DOI: https://doi.org/10.25116/kozelitesek.2024.1-2

Berényi Szandra

A DIGITALIS PEDAGOGIA REJTETT PARADOXONJA:
ESZKOZHASZNALAT ES MODSZERTANI STAGNALAS
A SZAKKEPZESBEN

THE HIDDEN PARADOX OF DIGITAL PEDAGOGY:
TOOL USAGE AND METHODOLOGICAL STAGNATION
IN VOCATIONAL TRAINING

Absztrakt
A digitalis eszkozok novekvd szerepe az oktatasban vitathatatlan napjainkban. A COVID-19
vildgjarvany kovetkeztében az oktatds digitalis fejlodése korabban soha nem latott mértékben nétt.
Jelen kutatas a digitalis eszkozok hasznalatat és az ehhez kapcsolddé modszertani elemeket kivanja
vizsgalni a magyar technikumi szakképzésben. A kutatas arra a tényre reflektal, hogy bar a digitalis
feliiletek széles korben elterjedtek az oktatasban, a pedagdgiai mddszertanok nem igazodtak
ehhez a véltozashoz. A tanulmany vegyes modszertani megkozelitést alkalmazott: 138 pedagogus
bevonasaval elébb kvantitativ, majd ezt kovetSen kvalitativ kutatas is tortént, melyek 6 célja a
digitalis eszkozok integracidjanak mélységét és a kapcsolodd mddszertani valtozasokat elemezni.
Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanarok digitalis kompetencidi megfeleldek, és a
tobbségiik rendszeresen hasznal digitalis eszkozoket a tanitdsi folyamatban. Ennek ellenére
a kutatds megerdsitette a felallitott hipotézist, miszerint a digitalis eszkozok aktiv jelenléte nem
hozott jelentés modszertani valtozast. A hagyomanyos frontalis oktatas tovabbra is dominans, és
a digitalis eszkozoket elsdsorban a meglévd oktatasi formak kiegészitéseként hasznaljak, példaul
tananyagmegosztdsra és szemléltetésre. A didkok kritikus gondolkoddsdt, problémamegoldd
képességét és a differencialt oktatast tamogato, diakkozponti mddszerek alkalmazasa tovabbra
is alacsony szinten van. A tanulmany arra a kovetkeztetésre jut, hogy a digitalis pedagdgia

sikeres alkalmazasahoz nem elegendd pusztan a technikai eszkozok ismerete; elengedhetetlen a
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modszertani innovaciot tamogato, egységes keretrendszer kialakitasa. A kutatas nem reprezentativ,

és az eredmények altaldnosithatosagat a minta dsszetétele korlatozza.

Kulcsszavak: technolédgia az oktatasban, digitalis feliiletek, digitalis kompetencia, blended learning,

oktatdsi mddszertan

Abstract

The growing role of digital tools in education is undeniable today. As a result of the COVID-19
pandemic, the digital development of education has grown to an unprecedented extent. This research
aims to examine the use of digital tools and the related methodological elements in Hungarian
technical vocational training. The research reflects on the fact that although digital platforms are
widespread in education, pedagogical methodologies have not adapted to this change. The study
used a mixed-method approach: a quantitative study was conducted with the involvement of 138
teachers, followed by a qualitative study. The main goal of the research is to analyze the depth of the
integration of digital tools and the related methodological changes.

The results show that teachers have adequate digital competencies, and the majority of them
regularly use digital tools in the teaching process. Despite this, the research confirmed the hypothesis
that the active presence of digital tools has not brought about significant methodological changes.
Traditional frontal teaching remains dominant, and digital tools are primarily used to supplement
existing forms of education, such as for content sharing and illustration. The application of student-
centered methods that support students’ critical thinking, problem-solving skills, and differentiated
instruction remains at a low level. The study concludes that for the successful application of digital
pedagogy, simply knowing the technical tools is not enough; the creation of a unified framework
supporting methodological innovation is essential. The research is not representative, and the

generalizability of the results is limited by the composition of the sample.

Keywords: technology in education, digital interfaces, digital competence, blended learning,

educational methodology
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Bevezetés

A digitalizacié elterjedésé alapvetden valtoztatta meg az iskolai tuddsszerzéssel kapcsolatos
elvarasokat és soha nem latott mértékii valtozasokat inditott el. A fokusz a korabbi, konkrét
ismereteket jelentd tudasrdl a tanulas képességére, a rugalmas alkalmazkodoképességre tevodott at.

Mamaralapvetd elvaras,hogymindenki magabiztosanismerjeéshasznaljaazinfokommunikacios
eszkozoket. Azok, akik nem rendelkeznek megfelel6 szintli digitalis tudassal, konnyen hatranyba
keriilhetnek, hiszen alapvetd informacioktol eshetnek el. Mivel az iskola legfobb feladata a tanulék
felkészitése a mindennapi életben valo sikeres boldogulasra, joggal varhatd el a pedagdgusoktol,
hogy megtanitsdk a didkokat a digitalis eszk6zok kompetens hasznalatara, tuddsuk bévitésére.
Ennek alapfeltétele, hogy a pedagdgusok is rendelkezzenek megfelelé ismeretekkel és rutinnal a
digitalis eszkozok pedagogiai célu alkalmazasa és modszertana terén.

A szamitdgépek bevonasanak mértékérdl az oktatasba, valamint az online oktatas hatékonysagarol
megoszlanak a vélemények, gyakran a pedagogusok kozott is. Ugyanakkor kétségtelen, hogy a
digitalis kultura fogalma napjaink egyik legmeghatarozobb alapdefiniciéjava valt, s jelentds mindségi
és mennyiségi valtozdsokon ment keresztiil az elmult években. A COVID-19 vildgjarvany hatdsara az
oktatds hirtelen és kényszer( atallasa az online térbe példatlanul felgyorsitotta a digitalis tananyagok és
feliiletek elterjedését a kozépiskolakban. Bar ez a gyors technoldgiai adaptacié megtortént, a pedagogiai
modszertanok terén nem hozott érdemi valtozast. A kutatdsok ramutatnak, hogy a hagyomanyos
oktatasi modelleket gyakran valtozatlan formaban iiltették at a digitalis kornyezetbe, nem kiaknazva
a technoldgia valddi potencialjat. A digitalis eszkozok és platformok integracidja csak akkor lehet
hatékony, ha azokat a modernkori tanulok igényeire szabott pedagogiai modszerekkel 6tvozziik. A
mai generaciok eltérd tanulasi szokasai és a digitalis vilaggal kapcsolatos elvarasaik uj megkozelitéseket
tesznek sziikségessé. Ezért elengedhetetlen, hogy az oktatas mddszertana is igazodjon a tarsadalom és
a munkaerdpiac dinamikus valtozasaihoz, elésegitve a kritikus gondolkodas, a problémamegoldas és

a rugalmas alkalmazkoddképesség fejlesztését.

1. Elméleti attekintés

1.1. A tudds uj értelmezése és a digitalizdcio szerepe

1.1.1. Viltozo olvasdsi és tanuldsi szokdsok

Ma mdr egyértelm és vitathatatlan az a valtozas, amit a szdmitogépek hoztak az olvasds kulttrdjaba
és ezzel egyiitt a tanulas mechanizmusaba. A digitalizalt kornyezetben teljesen atalakult az olvasas
modja: sokkal gyorsabba vilt, az olvasé jellemzden a kulcsszavakat keresi el6szor a szovegben.
Ennek hatdsa a tanitasi-tanulasi folyamatban is érzddik, hiszen egyre nagyobb szerepet kapnak a
rovidebb tartalmi egységek és a cimszavak.

A megvaltozott digitalis kultira hatasara az oktatdsi tartalmak befogadasanak modja is
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megvaltozott. Az online térben a tartalom befogadasa nagyfoku interaktivitast és proaktiv jelenlétet
igényel a tanulotol. (Sziits, 2020) A vizualis élmény még nagyobb jelentdséggel bir, mint korabban.
A digitalis feliiletek a tandr és a tanul6 szerepét is jelentdsen atalakitjak, ami merében uj szemléletet

és modszertani valtozasokat, valamint teljesen 4j gondolkoddsmddot, munkaformakat igényel.

1.1.2. A digitdlis pedagdgia alappillérei

Mig a nyomtatott kényv fél évezreden keresztiil teljesen standardizalt termék volt, addig az
infokommunikacios eszkozok, alkalmazasok és digitalis online platformok mar az elmult harminc
évben is jelent6s atalakulason mentek at. ,A digitalis pedagdgia f6 pillére nem maga a technologia,
hanem az egyén, a tudatos felhasznalé, tehdt a tandr és a tanuld, és az O kognitiv tevékenysége” (Szfits,
2020:216). A digitalis pedagogia mddszereinek tudatos és megfeleld hasznalata nagyban tamogatja a
tanulok kreativitasanak novelését, mikozben segiti a széles kort tajékozddast és a felfedezd kutatast.
Az online kornyezet lehetdvé teszi a tértdl és idotdl fiiggetlen, lehetd leggyorsabb ismeretszerzést
(Prievara, 2015). Lehetéséget ad minden tanuldnak, hogy kivancsisaganak megfelelden egyéni
tanuldsi utakat jarjon be, és igény esetén sokkal szélesebb korti és nagyobb mennyiségt informaciot
szerezhessen a tankonyvi tananyagnal, ezzel is tdmogatva az egyéni differencialt tanulasi utakat

(Balogh és tdrsai, 2020).

1.2. A blended learning - avagy a jelenléti és az online oktatds otvozete

Tekintve a szamos pozitiv valtozast, amelyet az online oktatas képes eldidézni, kétségteleniil
szitkséges az online feliilletek hatékony integralasa a kozépfoku kozoktatasba. Ugyanakkor a fiatal
és serdiilokoru didkok szamara nélkiilozhetetlen a klasszikus iskolai jelenlét, hiszen kiemelked6
pozitiv jelentéséggel bir akar szocialis, akar pszichoszocidlis vagy kognitiv teriileteken. Az online
felilletek jelenléti oktatasba torténd integralasaval azonban kénnyedén kihasznalhaté az online
oktatds pozitiv hatdsa, 6tvozve a jelenlét adta elényokkel.

A blended learning, avagy kevert oktatas Drysdale és munkatarsai definicidja szerint ,,az online
és a szemtdl szemben torténd oktatas gondos integralasa” (Drysdale és tarsai, 2013: 3).

A korabbi évtizedekben egyszert hatarvonalat tudtunk huzni a hagyomanyos és a digitalis oktatas
kozé. Az elmult évtizedben azonban egyre inkabb keveredni kezdett a kettd a tananyag tekintetében
is. Kordbban a jelenléti oktatas soran nyomtatott konyvek voltak hasznalatban, de napjainkban ezek
egyre inkabb hattérbe szorulnak. Ennek egyik oka, hogy bizonyos teriileteken az informacié nagyon
gyorsan valtozik, igy nem feltétleniil van nyomtatott irodalom, amely a legfrissebb allaspontokat
és kutatasi adatokat tartalmazza. Masrészt a prezentaciok egyre szélesebb korben elterjedtek az
oktatds soran, amelyek kiegészitve az oktatd gondolataival, alkalmasak lehetnek a tananyag sikeres

elsajétitisara tankonyvek nélkiil is (Kovacs, 2011). Igy tisztan latszik, hogy napjainkban a tananyag
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tekintetében sem tudunk éles hatarvonalat hizni a hagyomanyos képzés és az e-learning kozott.
Ebbdl latszik, hogy a blended learning tanulasi formanak nincs egy altaldnos definicidja arra
vonatkozoan, hogyan lehet megvaldsitani. Az online tér és a jelenléti oktatds szinkronba hozasat
jelenti, és mindig az adott pedagdgiai célok hatarozzak meg az aranyokat. A blended learning
legnagyobb eldnye, hogy képes kiemelni és 6tvozni az online és a jelenléti oktatds pozitivumait
(Nemes és tarsai, 2006).

Forgd szerint: ,,a blended learning olyan oktatasi technoldgia, mely a képzéshez valtozatos,
tanulasi kornyezeti elemek (modszerek és eszk6zok) — hagyomanyos és virtualis tantermi tanulasi
formak, személyes és tavolsagi konzultacid biztositasaval, nyomtatott- és elektronikus tananyagok
segitségével magas-szinvonalu (hi-tech) infokommunikacids eszkozok révén a tananyagot
kooperativan, valtozatos modszerekkel, egyénre szabott formaban teszi hozzaférhet6vé, biztositja
tanulok el6rehaladasi iitemének ellendrzését értékelését” (Forgd, 2004: 125).

A fenti meghatarozasbdl jol lathat6, hogy a blended learning valahol a tradicionalis és az
online oktatas kozott helyezkedik el. Azt, hogy melyik van tilnyomo aranyban, a pedagogiai célok
hatdrozzak meg.

Az igynevezett szemtdl szemben a soférrel (face-to-face driver model) a blended tanulas egyik
alapveté modelltipusa, amely a jelenléti oktatasra épit. Itt a tanuldk jelenléti oktatasban vesznek
részt, a tananyagot azonban kiilonféle online elemek egészitik ki (Allan - Seaman, 2014). Ez a
gyakorlatban jelentheti azt, hogy a tanar online tananyagot oszt meg a didkokkal akar egyéni
feldolgozasra, s az 6rdn a tanultakat kozdsen értelmezik, atbeszélik, és gyakorlati példakkal erdsitik
az elméleti tudast. Ugyanakkor ebbe a kategoriaba tartozik a tananyag kiegészitése online kvizekkel

vagy interaktiv tablakkal is, amit az oktatd a didkokkal akar orai kereteken beliil hasznal.

1.2.1. A XXI. szdzadi tandr és a digitalis forrdsok

A XXI. szazadi pedagogus talan legfontosabb jellemvondsa, hogy aktiv szerepldje a tanulas
folyamatanak, melyben 6 maga alakitja a tanulds folyamatat. A Vilaggazdasagi Forum szakértdi
az ugynevezett innovativ pedagogia 6t alapvetd tulajdonsagat soroltak fel. Eszerint a modernkori
innovativ pedagdgia jatékos, tapasztalaton alapuld (projektalapu), 4j technologiat megértve bevonzé
(problémamegoldas tamogatasa), fizikai (mozgast bevond) és nyelvileg sokszint.

Emellett a blended learning jegyében az idealis XXI. szazadi tanar megfelelden tudja alkalmazni
az online forrasokat és képes jol beilleszteni az online tananyagokat a jelenléti oktatasba. Az online
tartalmak nagyon jol haszndlhatdk a didkok tuddsdnak bovitésére, hiszen sok esetben ezek sokkal
interaktivabbak, tobb érzékszervre hatnak, mint a nyomtatott szakirodalom, igy sokkal inkabb
befogadhatdak a didkok szamara. Ez azért is fontos, mert a megfelel6 online feliiletek hasznalataval

a tanar folyamatosan frissitheti tudasat az adott teriileten, mindig naprakész informacidkkal tud
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szolgalni az adott t¢émdaban. Mivel az online tuddsszerzés napjaink szerves részét képezi, a tanar egyik
legfontosabb teenddje ebben a témakorben, hogy edukalja a didkokat a hiteles online forrasokkal
kapcsolatban. Az online tartalmak legnagyobb veszélye ugyanis abban rejlik, hogy barki barmilyen
tartalmat feltolthet. Igy minden esetben az az els feladat, hogy megbizonyosodjunk az informacié

hitelességérdl (Nadori - Priavara, 2018).

1.3. A Z és Alfa generdciok digitalis kihivdsai

Vitathatatlan tény, hogy a jelenleg iskolapadban 1ilé Z generacié (1995 és 2010 kozott sziilettek) és
Alfa generaci6 (2010 utan sziilettek) teljes mértékben a digitalis vilagban szocializalodik. Szamukra a
mobiltelefonok, szamitogépek és az internet hasznalata természetes, mar-mar alapvetd sziikségletté
valt. A mindennapjaik szerves részét képezik, és magabiztosan hasznaljak ezeket. Ebbdl kiindulva
jogos feltételezés, hogy e generaciok szamara nem okoz problémat, s6t még oriilnek is annak, ha
az okostelefonokat, szamitogépeket a tandrakon vagy otthon a tanulashoz kapcsolodoan is kell
hasznalni egy-egy komplex feladat megoldasahoz.

Ezzel szemben megdobbentd tény, hogy ez nem igy van (Goldhaber, 2004). Kutatdsok bizonyitjak,
hogy a didkok eszkézhaszndlata erdsen korldtozott. Nadori Gergely és Prievara Tibor 2012-es
felmérése egyértelmtien ravilagit arra, hogy Osszetett, tanuldssal kapcsolatos tevékenységekre
nincsenek felkésziilve, és nem is szivesen tesznek erdfeszitést ennek érdekében. Sok esetben ez
az ugynevezett digitalis ellenallasnak koszonhetd, ahogy az Nadori Gergely és Prievara Tibor 21.
szdzadi pedagégia ciml konyvében is megjelenik. Mivel korabban nem volt jellemz6 az online
eszkozok és feliiletek hasznalata a tandrakon, a didkok az elején konnyen ellenallnak és passzivak
lehetnek, mondvan, hogy nem értik a rendszereket, nem tudjék, mit és hogyan kell hasznalni.
Azonban kis id6 multan, amikor az online feliiletek a napi rutin részévé valnak a tanérakon is,
gyorsan beletanulnak, és rajonnek, hogy az 6 munkajukat is megsegiti ezeknek az eszkozoknek
és felilleteknek a hasznalata. Ekkor az ellenallds megsziinik, és elkezdik aktivan hasznalni ezeket.
Tehat nem elvarhat6 téliik mar az els6 alkalommal, hogy tudjédk és akarjak hasznalni tanuldsi
kornyezetben ezeket a rendszereket, viszont kell6 kitartassal beiktathatdak és a késébbi tanulas
szerves részévé valhatnak, segitve ezzel mind a tandr, mind a didkok munkajat.

Mind jelentésebb az igény napjainkban arra, hogy a frontdlis munka helyett a tanorakon
egyre inkabb a tanulok gondolkodasanak, kreativitasanak Osztonzése és problémamegoldd
képességiik fejlesztése keriiljon elétérbe. Ugyanakkor nem varhato el a didkoktol, hogy a megfelel6
kompetenciakkal rendelkezzenek anélkiil, hogy iskolai koriilmények kozott 6sztondznénk Oket az
onallé és csapatban valé munkavégzésre s a kritikus gondolkoddsra. Eppen ezért kiemelkedd a
jelentdsége annak, hogy a modern szemléletli kozépfoku oktatas, amelynek elengedhetetlen elemei

a digitalis feliiletek, modszertanilag is illeszkedjen a kor elvarasaihoz (Nagy, 2017).
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A most vagy hamarosan iskolapadba keriil6 generacié mindennapjainak szerves részét képezik
az okoseszkozok, amelyek aktiv hasznalata alapjaiban véltoztatja meg a tudas megszerzésének
hatékony modjat. Ahogy az az ELTE Alfa Generaci6 Labor munkatarsainak vizsgalataibol kideriilt,
a digitalis eszkozoket gyakrabban hasznalok inkabb a részleteket dolgozzak fel el9szor egy komplex
abrabol, és csak utana észlelik a teljes kép jelentését, tovabba nehezebben tudnak mas bdrébe
belebujni. Mindezek alapjan elmondhatd, hogy a digitalis eszkozok hasznalata megvaltoztatja azt,
ahogyan a vilagot latjuk (Liszkai-Peres — Konok, 2022). A kutatas arra is felhivja a figyelmet, hogy
ezek a gyerekek valdszinileg masfajta tanitasi mddszert, masfajta tananyagot igényelnek majd.
Szamukra az aktiv részvétel, problémamegoldas, projekt alapu tanulds sokkal hatékonyabbnak
varhatd, mint a frontélis oktatdsi mddszer.

A rendelkezésre allo szakirodalom nagyrészt a digitalis eszkozok hasznalatanak altalanos
aspektusaira fokuszal. A pedagogiai célok és a modszertani adaptacié mélyrehatd vizsgalata hianyos,
igy a kutatasok tobbsége nem tér ki a technoldgia pedagogiai kontextusdra. Kiilondsen kevés a
Magyarorszagra, azon belill is a technikumokra vonatkozé kutatds, amely a poszt-pandémids
idészakban, a jelenléti oktatasba vald visszatérés kontextusaban elemezné a digitalis eszkozok
hasznalatat. Jelen kutatds e hianyossagokra reflektal. Célja a digitalis eszkozok hasznalatanak
mélységét és az ehhez kapcsolodé modszertani valtozasokat vizsgalni a technikumokban,
hozzdjarulva ezzel a relevans szakirodalmi rések kitoltéséhez. A kutatas fokuszaban a technolégia

pedagogiai integracidja all, ami tulmutat az eszkozhaszndlat puszta leirasan.

2. A kutatas
2.1. A kutatds célja
A pandémia hatasdra a digitalis feliiletek és eszkozok oktatasban valo hasznalata alapjaiban alakult
at. A kutatas célja annak feltarasa, hogy a COVID-19 pandémia soran elterjedt digitalis oktatasi
felilletek és eszk6zok milyen mértékben integralodtak a jelenlegi, magyarorszagi technikumi
oktatasba.

Az elérheté szakirodalom nagy hangsulyt fektet arra, hogy milyen pozitiv hatdsai vannak
a digitdlis feliiletek haszndlatdnak a tanulds folyamatdra, ugyanakkor a szerzék kivétel nélkiil
kiemelik, hogy megfelel6 mddszertani valtozasok is sziikségesek a lehetdségek kihasznalasara.
A legtobb kutatds csak a digitalis feliiletek hasznalatat vizsgalja, arra kevésbé térnek ki, hogy a
szlikséges modszertani valtozasok is végbementek-e. Ebbél adéddan tanulmanyomban kiilonds
hangsulyt fektettem e feliiletek hasznalatanak gyakorisagara és céljara, valamint a tanulas-tanitas
folyamatara gyakorolt mddszertani hatdsok elemzésére. A kutatas {6 kérdése: Milyen mértékben
integralodtak a digitalis feliiletek a magyar technikumi jelenléti oktatasba a COVID-19 pandémia

utan, és milyen mddszertani valtozasokat eredményezett ez a folyamat?
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A kutatds eredményei alapjdn az alabbi hipotézist kivintam aldtdmasztani vagy megcafolni.
H1: A digitalis eszk6zok aktiv jelenléte a magyar technikumokban tovabbra sem hoz jelentdsebb

moddszertani valtast az oktatasban.

2.2. A kutatds modszerei és mintdja
Jelen kutatds 2024 novemberében zajlott, vegyes mddszertani megkozelitéssel, amely magaban
foglalt kvantitativ és kvalitativ adatgytjtést is.

A kvantitativ kutatas egy 18 kérdésbél 4ll6, anonim online kérdéiv kikiildését jelentette, melynek
célja a budapesti és vidéki technikumokban tanité pedagogusok digitalis kompetencidinak és
a digitalis eszkozok jelenléti oktatdsba integraldsaval kapcsolatos attitlidjeinek felmérése volt.
A kérdéiv nyitott és zart kérdéseket, valamint Likert-skalat, rangsorolast és feleletvalasztos
kérdéstipusokat tartalmazott.

A kutatas mintdja 138 £6 volt, melynek eloszlasa a kovetkez6képpen alakult:

+ Foldrajzi eloszlas: a valaszaddk 62%-a budapesti, 38%-a vidéki intézményben tanit.

+ Nem szerinti eloszlas: a minta 64%-a ndi, 36%-a férfi valaszado volt.

+ Kor szerinti eloszlas: a valaszadok 72%-a 45 év feletti, 20%-a 35-45 év kozotti, 7,3%-a 25-35 év
kozotti, mig kevesebb mint 1%-uk 25 év alatti volt.

A kvantitativ adatok kiegészitésére a kutatas masodik fazisaban kvalitativ felmérésre is sor kerdilt,
melynek keretében félig strukturalt interjukat készitettem a budapesti Bethlen Gabor Technikum 6t
tandrdval. Az interjuk id6tartama dtlagosan 45 perc volt, és 16 {6 kérdésre fokuszaltak, elsdsorban a
digitalis eszkozok hasznalatahoz kapcsolodé mddszertani valtozasok feltarasara a jelenléti oktatas
kontextusaban.

Fontos megjegyezni, hogy a kutatds nem reprezentativ a teljes magyarorszagi technikumi tanari
populdciora vonatkozoan, azonban a begytjtott adatok mennyisége és tartalma elegendének

bizonyult ahhoz, hogy éltalanos jellegli kovetkeztetéseket vonjunk le a vizsgalt jelenségrol.
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2.3. A kutatds eredményei

Eletkor szerinti eloszlas

1% 79%

’20%

72%

m 25-nél fiatalabb = 25-35 35-45 45-nél id6sebb

1. abra: Eletkor szerinti eloszlas
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés

A felmérésadatai megerésitika magyar pedagogustarsadalomrajellemzé demografiai eloregedést,
amely a technikumokban is megfigyelhetd. A minta dsszetétele a korcsoportok tekintetében jelentds

alulreprezentaltsagot jelez a fiatalabb, Z és Y generaciok korében.

Digitalis kompetencia fejlesztése

Semmi NN 23
Egyéb képzés M 4
Infor matikai tanfolyam NG 7
Mdédszertani képzés [ IENEGTNGNGNNNGNNNNNN /o

Informatikai és médszertani képzés [N 29

2, abra: Digitalis tudast fejlesztd tanfolyamokon valo részvétel
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés

A demografiai jellemzokkel szemben a felmérés a digitalis kompetenciak terén egy pozitivabb
képet rajzol. A vélaszadok 80%-a vett részt valamilyen digitdlis kompetenciat fejleszt6 képzésen,
amelynek 57%-a modszertani, 41%-a pedig informatikai tovabbképzés volt. Kiilonosen figyelemre
mélto, hogy a pedagogusok 21%-a tobb ilyen jellegli képzést is elvégzett az elmult években.

A valaszadok 80%-a érzi magat magabiztosnak a digitalis feliiletek hasznalatdban, ami arra
utal, hogy a technikumokban tanité pedagogusok digitalis kompetenciai megfeleld szinttiek. Ezt
tamasztja ala a képzéseken résztvevok magas aranya is.

A kutatas ravilagitott ugyanakkor a technikai infrastruktdra hidanyossagaira. Bar a valaszadok
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84%-a szamadra elérhetd szamitogép az 6rakon, 36%-uk tgy véli, hogy a sziikséges technikai eszkdzok
hidnya vagy elavultsaga akadalyozza a munkajukat. Ezt a problémat a tanérdkon felmeriil6 technikai
nehézségek is alatamasztjak, amelyek gatoljak a digitalis feliiletek hatékony alkalmazasat. Ezen
tulmenden a pedagoégusok minddssze 22%-a nyilatkozott tigy, hogy nem megfelel6 az intézményi

szakmai timogatds mértéke.

Digitalis fellilet hasznalat

3%

|

66%

= Nem, soha = Igen, ritkdan Igen, gyakran

3. abra: Digitalis felUletek és alkalmazasok hasznalata a tandrakon
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés

A mintaban szerepld pedagdgusok erds digitalis kompetencidinak koszénhetden a valaszaddk kozel
kétharmada rendszeresen alkalmaz digitalis feliileteket a tanitasi folyamatban, és ezek jelenlétét
fontosnak is tartja. A kvalitativ interjuk megerdsitették, hogy a digitalis eszkozok hasznalatat a
munkaerdpiaci elvarasok és a digitalis allampolgarsagra nevelés szempontjai is indokoljak. Az egyik
interjualany megfogalmazasa szerint az online feliileteknek ,,nevel6 célzata is volna az oktatasban,

hiszen ativel6 eszkozként lehetne hasznalni a felnétté valas folyamataban™

Az eszkdzhasznalat céljai rendkiviil sokrétiiek (4. abra).

Alkalmazasi teruletek

Online feladatok készitése NGNS 70
Online feladatok keresése NN 35
Kapcsolattartas a sztldkkel NN 37
Orai prezentacidk készitése I 37
Szakmai oldalak, forumok kovetése I 37
Informacidcsere, kapcsolattartds a... I 108
Kapcsolattartas a didkokkal I 110

Felkészllés, anyaggyljtés I 119

0 20 40 60 80 100 120

4. abra: A digitalis felliletek hasznalata az oktatasban
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés
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A felmérés eredményei szerint a pedagogusok korében a digitalis eszkozokkel végzett leggyakoribb
tevékenységek a tananyaggytjtés (86%), a didkokkal és kollégakkal valé6 kommunikacié (78%),
valamint a didkok szamara adott online visszajelzések (74%). A valaszadok tobb mint fele
rendszeresen haszndl digitélis feliileteket online prezentaciok készitésére, feladatok keresésére és
létrehozasara, valamint a sziilokkel val6 kapcsolattartasra.

A hibrid tanulasi modellek egyik el6nye az azonnali visszajelzési és kommunikacios lehet6ségek,
azonban a felmérés ravilagitott, hogy a valaszadoknak csupan 56%-a hasznal rendszeresen virtualis
osztalytermet. Ez arra utal, hogy a hivatalos intézményi platformokon kiviil mas feliiletek is
elterjedtek a diakokkal, kollégakkal és sziil6kkel vald kapcsolattartasban. Bar az ilyen, nem hivatalos
platformok hasznosak lehetnek, hasznalatuk megkérddjelezi az informacidaramlas atlathatdsagat
és a megosztott tartalmak hitelességét. A virtualis osztalytermek hivatalos keretet biztositananak a

kommunikacionak és a tudasmegosztasnak, lehetdvé téve a folyamatok nyomon kovetését.

Digitalis felliletek alkalmazasa

Google Dokumentum IS EEE—— ] 08
Wordwall  m———— 77
Kahoot m— /()
LearningApps NS /5
ZanzaTV m—eesssssssssssssss 50
Quizlet ITE——————— //
Videdtanar m—— 29
Moodle —— )3
Mentimeter | — )3
Egyéb m 4

0 20 40 60 80 100

5. abra: Leggyakrabban alkalmazott digitalis fellletek a tanérakon
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés

A leggyakrabban hasznalt digitélis feliletek kozott a Google Dokumentum (77%) emelkedik ki,
amelyet elsdsorban tuddsmegosztasra hasznalnak. A valaszadok 74%-a hasznal online videdkat
(leggyakrabban a ZanzaTV-r6l) a tananyag szemléltetésére, és tobb mint 50%-uk alkalmaz interaktiv
digitalis jatékokat (pl. Wordwall, Kahoot, LearningApps) tandrai vagy otthoni feladatokra. Ezek az
adatok azt mutatjak, hogy a pedagdgusok a digitalis eszkozoket széles korben, a tanitasi folyamat

tobb szakaszaban is integraljak.
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Digitalis jatékhasznalat valtozasa 2024 szeptember 6ta

» Eddig sem hasznaltam digitalis jatékokata tanéraimonligen
5 Igen, emiatt kevesebbszer haszndlomezeke

Nem, ettdl flggetlenill ugyanannyitalkal mazom ezeket a jatékokat azéraimon mint korabban

6. abra: Digitalis jatékok tanorai alkalmazasanak valtozasa a mobiltelefonok hasznalatat korlatozé,
2024. szeptember 1-jén hatalyba 1ép6 kormanyrendelet kovetkezményeként
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés

A 2024. szeptember 1-jén hatalyba 1épett, a mobiltelefon-hasznalatot korlatozé kormanyrendelet
jelent6s hatassal van a digitalis jatékok tandrai alkalmazasara. A felmérés adatai szerinta pedagogusok
56%-a a rendeletre hivatkozva csokkentette a digitalis jatékok orai haszndlatat (lasd 6. dbra). Ez a
valtozas potencidlisan negativan befolyasolhatja a didkok motivacidjat és a tandrak interaktivitasat,
ami egybevag a korabban bemutatott megallapitasokkal, miszerint a technikai akadalyok gatoljak a
digitalis pedagogia hatékony alkalmazasat.

A kutatasi eredmények ramutatnak a digitalis oktatdsi integracio egyik legjelentsebb kihivasara:
a tanulok eltéré digitdlis kompetenciaszintjeire. A megkérdezett pedagogusok egyontetiien
megeroésitették a digitalis kompetenciafejlesztés fontossagat, melyet a valaszadok 90%-a célzottan
igyekszik fejleszteni munkaja soran. Ennek ellenére a diakok okoseszkoz-alkalmazasaval kapcsolatos
tapasztalatok vegyesek. A tandrok tobbsége jelent6s hidnyossagokat észlelt a didkok iskolai
kornyezetben hasznalt digitalis készségeiben, ami gyakran ellendllassal parosul. A megfigyelések
szerint a jelenlegi generaciok bar magabiztos okoseszkoz-felhasznalok a mindennapi életben, a
formalis oktatasi kontextusban hianyossagokat mutatnak. Ebbél a szempontbdl a digitalis pedagdgia
alapvetd feladata a diakok digitalis készségeinek fejlesztése, valamint az ellenallas okainak mélyebb

feltarasa.
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Tanitasi modszerek

Egyéb

Paros-munka

Kooperativ csoportmunka
Hagymanyos csoportmunka
Vita

Esettanuldny

Projekt alapu oktatas
Frontalis oktatas

0 20 40 60 80 100 120 140
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7. dbra: Alkalmazott tanitasi modszerek
Forras: Sajat forras, sajat szerkesztés

A kutatas megallapitotta, hogy a digitalis feliiletek hasznalata széles korben elterjedt a magyarorszagi
technikumokban. A pedagdgusok digitalis kompetencidjanak fejlesztésére iranyuld rendszeres
képzések hozzajarulnak ahhoz, hogy az oktatok aktivan alkalmazzanak digitalis eszkozoket és
platformokat a tandrai és tanoran kiviili tevékenységek soran. E pozitiv tendencia ellenére a digitalis
integracié még nem eredményezett radikalis modszertani paradigmavaltast. A hagyomanyos,
frontalis oktatasi mdodszerek domindnsak maradtak, ami gatat szab a hibrid tanulasban rejlé teljes
potencidl kiaknazasanak. Az egyik leggyakrabban alkalmazott oktatdsi médszer még mindig a
frontalis oktatas, bar a paros feladatok, illetve klasszikus csoportmunkak is kedvelt modszertani
elemek. A valos pedagogiai modszertanvaltast hozo oktatasi formak, mint példaul a vita, a kooperativ
csoportmunka, a projekt alapu oktatas, megtalalhatok ugyan az alkalmazott médszertanok kozétt,
viszont sokkal kevésbé elterjedtek, mint a klasszikus frontalis moédszerek.

A kutatas azon megallapitasa is ezt tdmasztja ala, miszerint jelenleg a digitalis feliiletek els6sorban
a meglévo oktatasi formak kiegészitésére szolgalnak (pl. online tananyagmegosztas, prezentaciok),
és a valodi blended learning-modellek teljes korti megvaldsitasa még nem tortént meg.

A digitalis tartalmak pedagogiai alkalmazasanak elemzése alapjan megallapithatd, hogy azok
elsédlegesen az drai munka szemléltetését és kiegészitését szolgaljak. A vizualis elemek, mint a
videok, prezentaciok és kiegészit6 informaciok, hatékonyan novelik a tudasatadas eredményességét.
Mindazonaltal a felmérésben részt vevd valaszadok minddssze kozel fele vélekedik tgy, hogy
ezek a tartalmak lehetGséget biztositanak a differencialt oktatds és a kollaborativ munkaformak
megvalositdsara. A gyakorlatban ennél is kisebb ardnyban hasznéljdk Sket e célbol. A differencialt
oktatdsban rejlé potencidl kiakndzasa leginkdbb a hazi feladatok kontextusaban jelenik meg, az 6rai
keretek kozotti alkalmazasa nem tekinthetd elterjedtnek. A pedagégusok minddssze 40%-a hasznalja
a digitalis feliileteket arra, hogy a didkok onalléan vagy csoportban 4j tudastartalmakat generaljanak,

mig projekt- vagy kreativ feladatokra minddssze 10%-uk alkalmazza azokat.
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3. Konkluzié

A mintavétel adatai alapjan megallapithatd, hogy a magyarorszagi technikumokban a digitalis
pedagogia terén jelentGs elorelépés figyelhetd meg. Annak ellenére, hogy a pedagdgustarsadalom
demografiai szempontbodl eloregedd, a folyamatos és célzott tovabbképzések eredményeként a
pedagogusok digitalis kompetencidja megfeleld szintiivé valt. Ennek kdszonhet6en szamos digitalis
feliilet és alkalmazas beépiilt a tandrdkba és az azokat kiegészitd tevékenységekbe.

A felmérés eredményei azonban ravilagitanak arra is, hogy a digitalis integracié még nem
eredményezett radikalis mdodszertani valtozasokat. A frontalis oktatds tovabbra is a leggyakrabban
alkalmazott modszertani megkozelités a magyar technikumi képzésben. Habar a didkok
egylittmtikodését és kritikai gondolkodasat tamogatd modszertanok is megjelennek, alkalmazasuk
aranya tovabbra is alacsony.

A digitalis eszkozoket a pedagdgusok elsésorban szemléltetésre, kiegészité informaciok atadasara
és gyakorlasra hasznaljak. A differencialt oktatas, a kollaborativ munkaformak és a kreativ feladatok
tamogatasa tovabbra is alacsony szinten van. Ez a jelenség arra utal, hogy a diakkézponti modellek
teljes kort megvaldsitasa el6tt még szamos akadaly 4ll.

A kutatds hipotézise, miszerint a digitdlis eszkozok aktiv jelenléte a magyar technikumokban
nem hozott jelentésebb moddszertani valtast az oktatasban, megerdsitést nyert.

Jelen kutatds eredményei Osszhangban vannak a magyarorszagi Oktataskutatd és Fejlesztd
Intézet (OFI) felméréseivel, amelyek gyakran ramutatnak a digitalis eszk6zok instrumentalis, nem
pedig mddszertani célt hasznalatara. Eszerint a pedagogusok a digitalis eszkozoket elsésorban a
hagyomanyos frontalis oktatas kiegészitésére, szemléltetésére hasznaljak, nem pedig j, interaktiv
tanitasi formak megvaldsitasara. Ezt a jelenséget aldtamasztja az a tény is, hogy a pedagdégusok
digitalis kompetenciafejleszté képzései gyakran a szoftverek és eszk6zok hasznalatara fokuszalnak,
nem pedig a mogottes pedagdgiai elvekre és a modszertani innovaciora.

A kutatas legfontosabb kovetkeztetése, hogy a digitalis pedagogia sikeres alkalmazasdhoz nem
elegendd pusztdn a technikai eszkozok és a feliiletek ismeretének biztositdsa. Elengedhetetlen a
modszertani innovaciot tdmogato, rugalmas és egységes keretrendszer kialakitasa, amely el6segiti
a digitalis eszkozok hatékony integraldsat a tanitas-tanulds folyamataba, médszertani valtozasokat
eléidézve, a diakkozpontu oktatasi folyamat érdekében.

Mig jelen tanulmany betekintést nyujt a vizsgalt témakorbe, fontos kiemelni bizonyos korlatait.
A kutatds nem reprezentativ, és nem volt célja az orszagon beliili regiondlis vagy intézményi
eloszlas részletes feltérképezése. Mivel a kérddivek anonimek voltak, nem all rendelkezésre adat
a résztvevok pontos intézményi hovatartozasardl. A megkiilonboztetés minddssze a fovarosi és
vidéki intézményekre szikiilt.

Tovabbd, a kvalitativ rész kizarolag egyetlen budapesti intézmény oktatdira fokuszalt. Ez a
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modszertani valasztas figyelmen kiviil hagyta azt a potencialt, hogy az intézmények kozott jelentds
kiilonbségek lehetnek a vizsgalt jelenségben, ami behatarolja az eredmények dltalanosithatosagat.

Jelen felmérés megerdsitette a digitlis eszk6zok korlatozott mdédszertani hasznalatat. A jovében
egy Ujabb kvalitativ kutatas (pl. fokuszcsoportos interjuk vagy esettanulmanyok) segithetne feltarni,
hogy a pedagogusok miért ragaszkodnak a frontalis moédszerekhez, milyen motivacids tényezok és
akadalyok befolyasoljak a modszertani valtast.

Ezenfeliil érdemes lehet megvizsgalni a pedagdgusképzés és tovabbképzések tartalmat. A kutatas
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a modszertani innovacié elengedhetetlen. A jovobeni kutatas
azt elemezhetné, hogy a jelenlegi képzések milyen mértékben fokuszalnak a digitalis pedagogiai

modellekre, szemben az eszkézhasznalat technikai aspektusaival.
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