ATALAKULO ISKOLAK

MAGYAR ISKOLARENDSZER 1990 ELOTT sok hibdval és fesziiltséggel terhes,
de mégis homogén, dddthaté és killonssebb zokkendk nélkiil miiksds rend-
szer volt. A rendszervdleds utdn az iskolarendszerben a kordbbi helyzethez

képest a dezintegrdcié tiinetei jelentek meg, amelyek mind az oktatott tananyag
tartalmdban, mind az oktatdsi folyamatok ellen8rzésében, mind az oktatdsfinanszi-
rozdsban, mind az iskolaszerkezet dtalakuldsdban tapasztalhaték.

Bz a dezintegricié szitkségszerti kovetkezménye volt a tirsadalom és a gazdasdg
dralakuldsdnak, a régi strukuirdk lebomldsdnak, és az djak id8igényes és ellentmon-
ddsokkal terhes felépiilésének. Hozzdjdrult az is, hogy a régi rendszer sokdig elpa-
l4stolt hibdi és elfojrott fesziiltségei a rendszervaltds utdn az okratdsi rendszer minden
szerepl6jébél a tiirelmetlen vdltoztatds szdndékdt hivedk életre, és az is, hogy a 80-as
évek irdnyftdsi rendszerébe formalisan mdr olyan demokratikus jogositvdnyok vol-
tak beépitve (pl. az intézményi autonémia), amelyek 1990 utdn valésdgos rarralmat
nyerve gyakorlatilag is utat nyitottak az 4j kezdeményezéseknek.

Mindez akdr egy céltudatos és megfontolt, hosszii tdvra tervezd okratdsi reform
lehetSségét is megnyithatta volna, ha az 4] kormanyzat hatdrozott okratdsi koncep-
cié birtokdban kezdi meg miikédését, ha a helyi nkormdnyzatok hatalmi legiti-
miciéjuk mellett a helyi oktatdsirdnyitdshoz szitkséges felkésziileséggel és ismeretek-
kel is rendelkeznek, és ha az orszdg kataszerofdlis pénziigyi helyzete nem vezet a
vélasztdsok elétr terr okrardspolitikai igéretek korai elillandsdhoz, ill. az okracdsi
intézmények financidlis ellehetedeniiléséhez.

Mindezek hidnya azonban koherens és hatdrozott irdnyt reformfolyamatok he-
lyett nehezen dtldthard és egymissal ellentétes tendencidknak nyitotr utat, amelyek-
nek mdr jelenleg is kontrolldthaté eredménye az elgbb emlitett dezintegricid.

Sziikebb témdnk, az iskolaszerkezet teriiletén két, egymadssal ellentétes hatdsi ren-
dencia bontakozott ki. Bizonyos intézménytipusokban a korai differencidlds és az
er8s felvételi szelekcid hatdrozottan az intézményi szegregdcid lehet6ségeinek ked-
vezett, més intézmények esetében pedig az intézményeken beliili oktatdsi kindlac
béviilésével és a kiilonbdz8 tdrsadalmi réteghelyzetii gyerekek egylittokratdsdval az
integralt tipusti okratdsi intézmények terjedésénck lehertink tanti. Az oktardsi in-
tézmények kozotti szegregdcidra a kozépfokt okratds legjobb mindségll intézme-
nyei, a gimndziumok szerkezetvalté torekvéset szolgdlratjdk a példde, az integrdle
tfpusti intézmények kialakuldsa pedig a kézépfokd oktards legnagyobb tomegeket
befogadé intézményeiben, a szakképzé iskoldkban tapasztalhatd.

EDUCATIO 1994/t LISKO ILONA: ATALAKULO ISKOLAK pp. 77-88.



78 MERLEG, 19901994 <>

A pértdllam 4ltal irdnyitott és szigortan kézben tartotr oktatdsi rendszer szerkezeti
“fellazuldsdra” az 1985-6s oktatdsi torvény engedett elvi lehet8séget, és ehhez 1988-
tél pélydzati Gron elnyerhetd minisztériumi tdmogatas nyujtott anyagi forrdsokat.
Hogy milyen irdnyban viltozzon a kdzépiskoldk szerkezete, arra az okratdsirdnyftok
koziil el8szér Glatz Ferenc miniszter hirdetett programot, miszerint a tradiciondlis
8 osztdlyos gimndziumi szerkezethez kell visszatérni.

A 80-as évek végén az oktatdsirdnyitdsban egyébként is némi liberalizmus volt
tapasztalhaté, az alulrél kezdeményezett reform, az “innovdcié” hivatalosan is elis-
mert éreéklé [épett el8. A kizépiskolak szerkezetén valtoztatni akardk az innovitor
“pedagégus elit” soraiba illeszkedtek, a minisztérium szakmai és anyagi timogatdsa
mellett ldthattak hozz4 4j tantervek frésihoz és szerkezetmdédositd kisérleteikhez.

Az 1989/90-es tanévben a minisztérium két budapesti gimndziumnak adott en-
gedélyt arra, hogy kisérletképpen 4ctérjen a 8 osztdlyos gimndziumi szerkezetre.
Mindkét iskola gyenge gimndzium volt kordbban, mindkett élén ambiciézus igaz-
gatd 4llt és mindkettd j8l felkésziilt szakemberekbd] 4ll6 testiiletet vezetett, amely-
nek tagjai nagy lelkesedéssel véllaltdk a tantervirdssal jaré wbbletmunkdr annak
érdekében, hogy “megijitsdk” iskoldjukat. Miutdn a kezdeti [épések sikerrel kecseg-
tettek, tjabb gimndziumok kaptak kedvet a szerkezetmdédositdshoz. fgy a2 1990/91-
es tanévre a minisztérium mdr djabb 12 gimndziumnak adott egyedi engedélyt,
koziililk 11 nyolc osztdlyos, és egy hat osztdlyos szerkezetben kezdett oktatni.

Kézben lezajlott a politikai rendszervéleds. A pdrtok oktatdsi programjai az isko-
laszerkezetr8l vagy csak dltaldnos elgondoldsokat tartalmaztak (pl. legyen sokszind,
legyen plurdlis), vagy olyan mértékl szerkezetvdlidst rajzoltak fel, ami hatalmas
osszegekbe keriilt volna. Megalakult az j minisztérium is, de iskolaszerkezeti kér-
désekben nem volt hatdrozott koncepcidja. Az iskoldk, ill. a pedagégusok azonban
mdr “rdkaptak” a szerkezetmédositds gondolatdra. Olyan hatdrozott volt benniik a
megujuldsi szdndék, hogy a minisztérium rdkényszeriilt, hogy valamelyest szabdlyo-
zott keretek kozé terelje a versenyrt, és 1990 8szén pdlydzatot tett kozzé a Kozneve-
lésben, amelyben pontokba szedve meghirdette a szerkezetmédositds feltételeir.

A pilydzat kifrdsdnak hatdsdraaz 1991/92-es tanévre vonatkozéan mdr 50 szerke-
zetmédositdsi szandék érkezert a minisztérium cimére. Koziilitk 34 iskola a 8 osz-
tdlyos szerkezetre, 16 iskola pediga 6 osztdlyos szerkezetre kivdnt detérni. A szdmok-
bél jél ldthats, hogy az iskoldk kérében ekkor még mindig a 8 oszrdlyos modell a
népszeribb. A minisztérium meghozta a déntéseket és eztittal mdr 35 iskoldnak
adott szerkezetmddositdsi engedélyt. Ennek eredményekéne 24 gimndzium kezdetr
8 osztdlyos, 11 pedig 6 osztdlyos szerkezetben okrarni.

Az 1991/92-es tanévre kiosztott engedélyekkel olyan helyzer 4llt el8, hogy &ssze-
sen mdr az Snkormdnyzati fenntartdst gimndziumok 14%-a tért 4¢ valamilyen szer-
kezetmédositdsra, hogy a kizben gomba médra szaporodé egyhdzi &s alapitvdnyi
iskoldkat ne is emlitsiik, amelyek szinre kivéeel nélkiil a hagyomdnyostél eleérs
szerkezetfi iskoldkkal indultak. Eljste a kisverkez8 8sz is, amikor a minisztériumhoz
immdr 56 szerkezetmédositd kérelmet nytjrottak be az iskoldk. (Ekkor mdr 45-en
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akarnak 6 osztdlyos, és csak 11-en 8 osztdlyos szerkezetet bevezetni.) Koziilitk 54
iskola kapta meg az engedélyt, igy 1992 8sz¢t8l mdr a gimndziumok 30%-a a ok-
tatott a hagyomdnyostdl eltér8 szerkezetben. Igaz, hogy az iskoldk tobbsége eddig
csak egy-egy kisérleti szerkezetl osztdly indirdsdra kapott engedélyr, de a tervek
alapjdn nem kérséges, hogy legaldbbis az iskoldk egy részében hosszi tdvon az egész
iskoldr érintd dralakicdsrdl van szé.

A hagyomdnyos gimndziumi szerkezet tehdt hatdrozotran bomldsnak indult, bar
meglehetSsen hatdrozatlan irdnyban. Ennek a tendencidnak a folyratdsdr lduszik
er8siteni az is, hogy id8kodzben elfogad‘{.ék az 1 oktatdsi t6rvényt, amely egyrészrdl
tovdbbra is tdimogarandénak deklasdlja mind a 8 oszedlyos, mind a 6 oszrdlyos
gimndziumok alaldtdsat, mdsréserl egyszerfisiteni szandékozik az engedélyeztetési
folyamatot.

A szerkezervaled iskoldk kérében 1990-t61 folyractunk empirikus szocioldgiai ku-
tatdst az Obtatdskutatd Intézetben. Tapasztalataink szerint a szerkezetmédosftdsra
palydzé iskoldk dlldsponga vildgos és egyérielmd: a valtozratdstél eredményeik javi-
tésdt és presztizsitk névekedését virjdk. Erre utal az 1s, hogy az j iskolaszerkezerre
vald dreérés egydltaldn nem a legszinvonalasabb gimndziumok ambiciéja. Mdr az
elsé évben megfigyelhetd volt, hogy f8ként peremkeriileti, lakételepi gimndziumok
jelentkeztek szerkezetmédositdsra, amelyek soha nem voltak magas presztizsiiek, és
f8ként olyan vidéki gimndziumok, amelyek valaha j¢ iskoldknak szdmfrottak, de az
elmult évtizedek alatt elvesztették j6 hirneviiker. Az 1j szerkezetre valé dreérésc
természetesen valamennyien megindokoljdk szakmai érvekkel is (az dltaldnos iskolai
tananyag ujratan{tdsdnak kikiiszobslése, a kozépiskoldba valé dtmenet megksnnyi-
tése, stb.), de valamennyi érv koziil az ldtszik a legsilyosabbnak, hogy a 10 vagy 12
éves kori felvételi vizsgdval ill. szigora felvéreli szelekcidval nagyobb valdszintiséggel
valogathaték ki azok a gyerekek, akikkel a gimndzium j6 eredményeket érhet el.

Az iskoldk szerkezetmédositdsdnak mdsik teljesen dltaldnos motivuma a demog-
rafiai hulldmvolgytdl valé félelem. A jelenlegi viszonylag népes gimndziumi korosz-
talyokar a kozeljovében sokkal alacsonyabb létszdmi évjdratok kovetk, és ezére
nagyon sok gimndzium attdl tart, hogy kapacitdsa kihaszndlatlan marad, s netdn
pedagdgusok elbocsdrdsdra is rékényszeriil. A legtobb esetben azonban az iskoldk
nem egyszertien a jelentkez8k csokkend létszémérél tartanak, hanem a j6 kvalitdst
és j6 felkésziiltségli gyerekekért folyik a verseny. Ugy gondoljdk, ha nem nytjranak
valami “specidlisat”, az alacsonyabb létszdm korosztdlyokbél csak a gyengébbek
jutnak nekik. Fzzel magyardzhat az a ldncreakcid, ili. “hélabda” jelenség, hogy ha
egy lakékorzetben valamelyik iskola szerkezetmédositdsba kezd, azt nagy valészi-
niiséggel kovetik a kérzet rivalis iskoldi is. Pedig a hélabda dinamikdval mdr nem
férnek 6ssze a mindségi szempontok, a szerkezermédositdsra “kész” iskoldk kozort
egyre tobb az dtlagos, st kifejezetten gyenge gimndzium.

A Miivelédési és Kézokrardsi Minisztérium 1990-ben nemcsak azért szabta a
szerkezetvdltd pdlydzatok felcéeeléiil, hogy az iskoldk dnkormdnyzati tdmogatdst
szerezzenek, mert az anyagi tobbletterheket akarta az 6nkorményzatokra hdritani,
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hanem azért is, mert teljes joggal igy gondolta, hogy miutdn az 6nkorményzaté az
iskoldztatdsi felelésség , az engedélyezett iskolaszerkezetnek az 6nkormdnyzati isko-
lapolitikdba kell illeszkednie. Az 6nkormdnyzatoktdl tehdt azt vdrta, hogy felmérik
az dllampolgdri igényeket, intézményeik kapacitdsdr, kvalitdsair és anyagi lehetGsé-
geit, majd mindezek alapjdn déntenek a szerkezetmédosité szandék timogatdsdrdl.

1990 8szén Ugy tlint, hogy a legtobb énkormdnyzatndl ennck a toredéke sem
toreént meg. Az Snkormdnyzatok tilsdgosan frissek, tdjékozatlanok és tapasztalat-
lanok voltak, az oktatdsi bizottsdgok még alig miikodtek, vagy haigen, még nagyon
tétovdn, a tandcsi szakappardtus régi tagjait vagy mdr elbocsdtottdk, vagy teljes 1ét-
bizonytalansdgban tartottdk, és az Gjonnan kinevezett alkalmazottak ugyanolyan
tdjékozatlanok voltak, mint a képvisel8k. Ekkor a legtébb helyen megalapozatlan,
es‘eﬂeges és szituativ dontések sziilettek, a legtobb nkormdnyzat anélkiil jdrule
hozz4 a szerkezetmddositishoz, hogy vildgosan ldtta volna anyagi és oktatésiigyi
kévetkezményeit.

1991-ben és 92-ben mdr mds volt a helyzet. Az onkormdnyzatok miikodésbe
lendiiltek, kialakulr a szakappardtus és egyértelm(ivé véltak az eréviszonyok. Az
onkormdnyzatok eztittal mdr sokkal megfontoltabb és megalapozottabb dontéseket
hoztak, de a szerkezetmédositdsi szdndékokat most is majdnem minden esetben
tdémogattdk. Ennek részben az volt az oka, hogy az 6nkormdnyzati testiiletekben (és
az oktatdsi bizottsdgokban) 4ltaldban jelen vannak a telepiilések kizépiskoldinak a
tandral. fgy az iskola (vagyis a tantestiilet) érdekei egészen kozvetleniil juthatnak
kifejezésre. Gyakori, hogy az 6nkormdnyzat tagjai (akik tobbségiikben értelmiségi-
ek) valamikor a pdlydzé gimndzium tanuléi voltak, s most hdldsan és biiszkén kép-
viselik érdekeiket. Anndl is inkdbb, mert 1évén maguk is érrelmiségiek, 8k is szive-
sebben jdratndk gyerckeiket egy erds felvételi szelekciéval miikadé elit-iskoldba,
mint a gyengébb képességlickkel kiiszkods “dtlagosba”. Rdaddsul tgy érzik, hogy a
teleptilésnek is az az érdeke, hogy biiszkélkedhessen “j6” gimndziumdval, tehdc ha
a szerkezetmédositds a presztizsemelés dra, akkor srommel jarulnak hozzd a szerke-
zetmédositdshoz. Mintha elfeledkeznének vélasztéik tobbségérdl, akiknek a gyere-
kei 10-12 éves korukban “kiszelekedlt” kézepes és gyenge képességit “maradékként”
tovdbbra is ott maradnak az dlraldnos iskoldban, ahol majd osztdlyokat kell 8ssze-
vonni, mert nem lesz elég gyerek, és ahonnan majd elmennek a j6 pedagégusok,
mert kevés sikerélményt jelent szdmukra a “gyengékkel” valé foglalkozds, vagy mert
az dlraldnos iskola nem tudja megfizetni 8ket, hiszen az 5nkormdnyzat a kézépiskola
tdmogatdsdra forditotta szerény megtakarftdsdr.

A szerkezetmédosits programok kivéeel nélkiil a sziilk részérél megjelend isko-
ldztardsi igényekre hivatkoznak. Természetesen azokré! az éreel miségi és ambicidzus
kozéposztalyi sziilgkr8l van sz6, akiknek fontos a gyerekiik iskoldzratdsa, és akik
megtaldljak a megfeleld férumokat arra, hogy kifejezzék ilyen irdnyd érdekeiker.
Enncka rétegnek az iskoldztardsi attitlidjér mindig is az igényesség, a tudatossig és
az dldozatkészség jellemezte. Ok azok a sziil8k, akik még az egalitdridnus szocialista
okratdspolitika “fénykordban” is megtaldltdk azokat az extra szolgdlratdsokat az 41-
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lami iskoldkban, amelyekkel gyerekeiket elényskhoz juttatharedk, és 8k azok, akik
most akarnak és rudnak is élni az iskolarendszer differencidiéddsdbsl szdrmazdé i
lehetdségekkel. De nem 8k alkotjdk a sziil8k whbségée. A szitl8k robbsége szegémy;
tdjékozatlan, és miutdn hosszi évtizedeken 4r ahhoz szokrartdk, hogy errdl az dllam
gondoskodik, nincsenek 6ndlld és tudatos stratégidi gyerekei iskoldztatdsdr illetSen.
Ez a réteg a kozéletben is és az iskolapolitikdban is passzlv, nem képes az érdeket
érvényesitésére, elébb-utébb azonban kénytelen lesz észrevenni, hogy az elmile
hdrom év reformfolyamatainak eredményeként, amelyek a kordbban t6megokrardsi
célokat is felvdllalé gimndziumok egy harmaddr a korai szelekcis, il az elitokeatds
irdnydba mozdfrotedl, gyerekei fokozatosan kiszorulnak a gimndziumi oktardshél,

A szegregicids elvek alapjdn miiksds intézmények kialakuldsdr tehdr az elényss
térsadalmi helyzetii sziil6i érdekek és a pedagégusok szakmai érdekeinek az egybe-
esése hivra életre, a demogrdfiai helyzet kedvez8 hatdsai terrék lehetévé és az isko-
lafenntartds financidlis szempontjai, valamine az iskoldk kiszotti verseny lncreakci-
6ja serkentik. Mindezek olyan er8s motivumok, amelyeknek csak egy hatdrozott
koncepciéval rendelkezd, tdrsadalompolitikai megfontoldsokat kéverd okratdspoli-
tika vethetne gdtat, amely a véleményformdls érrelmiségi rétegek ellenszenvének
édiumdt is fel merné véllalni egy demokratikusabb tdrsadalmar igéré oktatdsi rend-
szer kialakitdsdnak érdekében. De ilyenfajta oktatdspolitika jeleit nemigen fedezhet-
jiik fel a jelenlegi kormdnyzat torekvéseiben.

A kézépfoki szakleépz rendszer intézményeiben ezzel éppen ellentétes folyama-
toknak lehetiink tandi. A rendszervéltds utdn megindult gazdasdgi dralakulds a szak-
képzés intézményrendszerében éreztetie a leghamarabb és a legkSzvetlenebbiil a
hatdsait. A munkaerépiac 4talakuldsa, a munkanélkiiliség megjelenése és a szakkép-
zett munkaer8 irdnr igény viltozdsa vildgossd tette, hogy a kordbbi szakképzési
intézményrendszer, és képzési struktiira stirgs dralakitdsra szorul.

A szaklépz8 iskoldk dralakuldsdra vonatkozdan 1993 tavaszdn szocioldglai vizsgd-
latot folyrartunk az Okratdskutatd Intézetben helyszini adatgyfijeés és esettanulmd-
nyok segitségével. A vizsgdlat telepiiléstipusra és szakmacsoportra reprezentativ
minta segitségével folyt, és Gsszesen 90 iskoldra terjedt ki. A kutatds egyik fontos
kérdése az volt, hogy, milyen irdnyban és milyen intenzitdssal zajlik a szakképz6
intézményrendszer dralakuldsa, ill. mi vdrhaté a jovére nézve ebben a tekintetben.

A szakképz6 intézmények kindlata az elmult hdrom év alatt a kordbbindl sokszi-
niibbé és differencidltabbd vdlr. Az esetek tobbségében mir az iskoldk nevei is tobb-
féle képzési forma egymds mellett élésére utalnak. Az iskoldk 94%-a legaldbb kér
iskolatipust szerepeltet a nevében. Az 4lralunk vizsgdlt iskoldk 87%-4dban szerepel a
szakmunkdsképz6 elnevezés, 92%-dban pediga szakkozépiskola (ldsd I. tdbla).

A részletesebb adatokbdl kideriilt, hogy a hagyomdnyos értelemben vett 3 éves,

akorlati-oktatds-centrikus szakképzés ugyan nagy tomegben van még jelen a szak-
képzé iskoldkban, de mdr kordntsem mondhat magéénak olyan homogén intéz-
ményrendszert, mint a 80-as évek elején. Az dltalunk mért adatok hosszi évek dta
elkezdédste folyamat eredményét rogzitik. A szakmunkdsképz8 iskoldk dralakuldsa
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az elmult tiz évre visszatekintve fokozatos és egyéreelmii tendencidr jelez, amelynek
eredményeként a kordbbi tiszea tipusti szakmunkdsképzdk tilsilydc a szakkozépis-
koldkkal kizss fenntartdst, tn. vegyes tipusi szakképzd iskoldk verrék 4t (ldsd 11

tabla).

I. TABLA
Iskolatipusok az iskoldk neve alapjin

Iskotatipus N %

Szakmunkdsképzd 7 7,8

Szakmunkisképzs és szakkozépiskola 71 78,9

Szakkozépiskola 12 13,3

Osszesen 90 100,0

1. TABLA

A szakmunkdsképzd iskoldk iskolatipusuk szerint

Ondllé szakmunkdsképzsk  Szakkozépiskoldval kzss Osszesen
fenntartdsiak

Tanév N % N % N %
1982/83 184 70 80 30 264 100
1983/84 188 71 78 29 266 100
1984/85 185 69 84 31 269 100
1985/86 143 61 92 39 235 100
1986/87 139 58 101 42 240 100
1987/88 136 55 113 45 249 100
1988/89 131 50 129 50 260 100
1989/90 134 45 165 55 299 100
1996/91 121 39 187 61 308 100
1991/92 108 34 209 66 317 100
1992/93 83 25 246 75 329 100

Forrds: Tandvnyitd statisztikai tdjékoztatdk

Jelenleg az iskoldk tobb mint felében (52%) a gyerckek tobb mint kétharmada még
szakmunkdsképzésben vesz részt (szakmunkds tilsdlyd iskoldk), 14%-4ban hasonlé
ardnyd a kétféle képzési tipusban részivevdk ardnya (vegyes profilts iskoldk), és az
iskoldk 29%-dban a szakkdzépiskoldsok ardnya meghaladjaa gyerekek egyharmadde
(jelent8s szakkozépiskolai profillal rendelkezd iskoldk).

Az iskoldk tradicidit és edreénetéy, il fejleszeésitk és dralakuldsuk kitéréic nagy
mértékben meghatdrozza, hogy mikor alapftottdk Sker. Alapirdsule idépontja meg-
lehet8sen vegyes képet mutar. A vizsgdle szakképzd iskoldk egyharmaddr 1949 eléir,
egyharmaddt 1950 és 59 kézotr, egyharmadde pedig 1960 és 79 ket alapiroredk.
A szamokbdl jél ldeszik, hogy a szakképzé iskoldk térrénetében az 1950 és 1960
kiszstti évtized igen jelentds volt. Nagyjabél annyi szakképzd iskola jotc [étre ebben
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az évtizedben, mint az dllamositds el8tt 8sszesen és még valamivel tobb is, mint az
ezt koverd 20 esztend8ben. A vizsgale iskoldk wbbségét (74%) eredetileg szakmun-
kdsképzd iskolaként hoztdk Jétre.

1. TABLA

Az iskolik eredeti funkcidja
Iskolatpus N %
Szakmunkdsképz8 67 74,4
Szakkazépiskola 15 16,7
Egyéb iskola 6 6,7
Egyéb 2 2,2
Osszesen 90 100,0

Mindéssze az iskoldk 17%-a jore létre eredetileg kdzépfoki szakképzé intézmény-
ként. A vegyes tipust szakképzd iskolgk jelenlegi dominancidja tehdt az iskoldk
eredeti funkcigjatsl eltéré késsbbi profilvaledsok eredménye, ugyanis a jelenlegi
vegyes tipust szakképz8 iskoldk 83%-a eredetileg szakmunkdsképzd volt.

A szalkképzd iskoldk torténetiik sordn részben az oktatdspolitika bakugrdsai, rész-
ben a képzési kindlat irdnt igények vdltozdsai kovetkeztében viszonylag gyakran
kényszeriiltek profilvdltdsra. Ennek a kévetkezménye, hogy az dltalunk vizsgdlt is-
koldk kozatt elenyész8en csekély azoknak a szdma (7%), zhol eddig az iskola toreé-
netében még egydltaldn nem volt profilviltds.

Az iskoldk profilvéledsdn azt éreettiik, ha a vizsgdlt iskola szakmacsoport-szint{
képzési célt vagy iskolatipust véltoztatott. Az iskoldk 43%-a tobb mint 3 profilvdl-
tast €t meg torténete soran, egy iskoldban dtlagosan 2.4 profilvdltds toreént. Ebben
a tekintetben szakménként nem taldlunk jelentds kiilonbségeket, a profilvaleds szin-
te minden szakmacsoportot hasonlé intenzitdssal érintett.

IV. TABLA

Az utolsd profilviltds ideje

Fvtized N %
Nincs vilasz 6 6,7
—60 2 2,2
61-70 4 4,4
71-80 4 4,4
81-90 36 40,0
91— 38 42,2
Osszesen 90 100,0

Az adatokbél létszik, hogy a profilvéltdsi tendencidk lényegében tomegesen a 80-as
években jelentek meg (80 és 90 kiszote az iskoldk 40%-a vdltoztatott profilt), a
rendszerviltds utdn pedig hatdrozottan elterjedtek. A rendszervaleds utdni hdrom
¢vben tobb iskola (42%) valroztatott a profiljdn, mint az azt megel6z§ tiz év alart.
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A rendszervaltds utdni gyakori profilvéltdsoknak részben az az oka, hogy nagyobb
lett a szabadsdg; ill. kevesebb lett a biirokrartikus fék a profilvdltdsok tjdban, mds-
részt pedig az, hogy az iskoldk elbizonytalanodtak, megprobdlnak t6bb labon 4llni,
és ennek segitségével dtvészelni a véltozdsokat.

Az utolsé profilviltss id6pontja a szakmunkdsképzdk tobbsége esetében 1981-90
kozote volt, a vegyes tipust szakképzd iskoldk esetében pedig 1991 utdn, ami azt
jelenti, hogy j6 néhdny hagyoményos szakmunkdsképz8 csak a rendszervdltds urdni
években nyerte el jelenlegi “vegyes” profiljdt, ill. akkor indftott el8sz6r szakkszép-
iskolai osztdlyokat.

A profilvdltdsok egyik csoportjdba azok a vdltozdsok sorolhatdk, amikor az intéz-
ményekbe 1j szerkezet(i (vagy tipust) szakképzési formdt vezettek be. Az utolsé
tipusvéltdssal a legtébb szakmunkdsképzd felfelé terjeszkedett. 57%-uk a szakmun-
kdsképzésnél magasabb fokozatot vezetett be, és csak 8%-uk vezetett be alacsonyabb
fokozatot. Az Gj tipust képzést azonban az iskoldk 96%-a tigy vezette be, hogy a
kordbbi tipust is megtartotta, a jelenlegi vegyes tipust szakképz6 iskoldk rdlsalyd-
nak tehdt az a magyardzata, hogy e véltozdsok alkalmdval dltaldban nem tipusvaltds,
hanem tipusbdvités tortént.

A profilviledsok mésik csoportjaba azok a véltozésok tartoznalk, amikor az iskoldk
a kordbban oktatott szakmacsoportokat megsziintetve vagy azok mellett dj szakma-
csoportokba tartozé szakmék képzését vezetik be. Ugy tiinik, hogy a képzési tipus
véltoztatdsdban a szakképz§ iskoldk rugalmasabbak voltak, mint a szakmacsoport-
véltdsban. 47%-uk az utolsé véaltoztatds alkalmdval nem vezetett be 4j szakmacso-
portot, és minddssze 20%-uk vezette be a szakmunkdsképzési tipuson beliil dj szak-
macsoport oktatsét. Ennél lényegesen tébben, 30% vezették be magasabb iskola-
fokozathoz tartozé szakmacsoportok oktatdsdt (f6ként ipari és miiszaki szakkozép-
iskolai és vendéglétdipari szakkozépiskolai képzést).

A szakmunkdsképzési szintfi szakmdk koziil 4j szakmaként az iskoldk az aldbbiakat
vezették be: gépgydrtds, villamosipar, mszeripar, faipar, ruhaipar és kereskedelem.
Fzek koziil a legmagasabb ardnyt (6%) a gépipari szakmdk képviselik.

Mindez arra utal, hogy mikézben a foglalkoztatdsi struktiira dralakuldsa elvileg
szakmai profilvaltdsra készteti az iskoldkar, a gyakorlatban adottsdgaik miatr eztigen
nehezen képesek végrehajtani. Ebbdl adédik, hogy pl. a gépipari iskoldk akrudlis
gondjaik (a gyakorlShelyek elvesztése, a gyerekek elhelyezkedési nehézségei) meg-
olddsdra a gépiparba tartozé rokonszakmdk bevezetésével kisérleteznek, holott a
munkaer8piacon a gépipari szakmdknak szinte mindegyikében dekonjunktira ta-
pasztalhaté.

Az utolsé profilvdleds alkalmdval a szakképzd iskoldk 7%-a vezetett be valamilyen
szakiskolai szakmdt, 16%-uk szakmunkdsképz8s szakmie, és 28%-uk vezetett be
szakkozépiskolai szakmdt. Aki tehdr j szakmék képzésére szdnta el magit, az f8ként
a szakkozépiskolai szakmdk irdnydba vdltoztatott.

Az iskoldk szakmastrukeirdt konzervalé hatdsdra jellemzd, hogy 94%-uk a leg-

utolsé profilvdleds alkalmdval semmilyen szakmacsoport képzését sem adta fel, az
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4j szakmacsoportok bevezetése tehdt profilbdviiléssel @reént csakigy, mint az isko-
latfpusok bevezetése esctében. Joggal feltételezhetd, hogy az iskoldk intézményi
érdekeiket védve, akkor sem hagyjdk abba egyes szakmacsoportok okratdsd, ha
egyaltaldn nincs mdr sziikség az 4dltaluk képzett szakmunkdsokra.

A rendszervéltds utdn a szakképzés intézményrendszerének dralakitdsdt sem jelolte
ki hatdrozott és egyértelmii oktatdspolitikai koncepcid. A véltozdsokat részben az
“élet” (a megvdltozott gazdasdgi és tdrsadalmi kirnyezet) kényszeritette ki, részben
pedig az iskoldk megujuldsi hajlandésdga. Az okrardsirdnyfitds javira frandé, hogy
azon ttil, hogy kézpontilag is kezdeményezett fejlesztési programokat (pl. vildgbanki
program), megengedének bizonyult a helyi kezdeményezésekkel szemben, s6t kii-
[6nb626 formdjt célzotr finanszirozdssal helyenként tdmogatta is azokar. Ebbél a
helyzetbél fakad a jelenlegi szakképzd intézményrendszer okratdsi kindlardnak sok-
szinlsége, de a mitkodés sszehangoladansdga, a min8ség kontrolljdnak hidnya és
a “fogyaszték” (a sziil8k és a gyerekek) egyre aggasztébb tdjékozatlansiga is.

A szakképz8 intézményrendszer dralakuldsa azonban még kordntsem fejezbdote
be. Kérdéiveinkbél kideriilt, hogy az iskoldk koziil 60% vesz részt jelenleg is kiilon-
boz6 szervezett ill. “formadlis” fejlesztési programokban, 37% egy ilyen programban
vesz részt, 13% két programban, 10% pedig hdrom vagy tébb programban is. A
fejlesztési programok kezdeményezéi az esetek 17%-dban maguk az iskoldk voltak.
A programok 20%-a tantervfejlesztésre, 17%-uk 1 szakma oktatdsdnak bevezeté-
sére, 11%-uk pedig 1j okratdsi szerkezet kialakitdsdra vonatkozik.

Az iskoldk dralakuldsi hajlandésdga és torekvései azonban csak részben kapcsoléd-
nak ilyen formdlis programokhoz. Eppﬁn ezért azt is megkérdeztiik az iskoldk igaz-
gat6itdl, hogy édltaldban milyen irdnyban képzelik el intézményeik fejleszeését.

A fejlesztések irdnyde illet6en az Ssszes iskoldk 12%-a tervez olyan fejlesztést,
amely a szakképzés kezdetét a jelenleginél késgbbre kivinja halasztani, ill. a szak-
képzést megel6zéen a jelenleginél hosszabb id6t kivin dltalinos képzésre forditani.
Jellemz8, hogy az ilyen programot tervezd iskoldk kizott tisza tipusti szakmunlkds-
képzé nem fordul el6, holott ez a véltozds éppen ebben az iskolatipusban lenne a
legsiirget8bb (ahol minden nemzetkézi normdval ellentétben gyakorlati képzés ci-
mén mdr 14 éves korban fizikai munkdra fogjik a gyerekeket), és ahol ezt a vdltozdst
az 1993-ban elfogadott 1ij oktatdsi torvény is szorgalmazza. Az adatokbél azonban
az létszik, hogy az ilyen irdnyt oktatdspolitikai térekvésekre legfeljebb a szakképzés
“fels8” régidiban mutatkozik fogékonysdg.

Figyelemre méltd, hogy az dltaldnos vagy kozismereti képzés tartalmdnak a fej-
leszrését az Ssszes iskoldknak csak a 4%-a tervezi. Az ilyen iskoldk kézdtt csak vegyes
tipust szakképzd intézmények fordulnak el8. A képzés szerkezetée 4ralakitani, tar-
talmdt pedig modernizdlni kiviné vildgbanki projekthez az 6sszes vizsgdlt iskoldk
14%-a csatlakozott, de ezek kézott sem akadt egyetlen tiszta tipust szakmunkds-
képz8 sem, hiszen ez a fejlesztési program kifejezetten a szaklszépiskoldknak szélr.

Ugyanakkor a szakképz8 intézménycknek az el6bbieknél jéval nagyobb hdnyada

tervez a szakképzés struktirdjdra vonatkozé fejlesztést. A szakmunkdsképzésnél ala-
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csonyabb képzési szint irdnydba (szakiskola, specidlis szakiskola) az &sszes iskoldk
9%-a kivdn terjeszkedni. Ezek kozott a tiszta tipust szakmunkdsképz8k ardnya
14%, és az 4tlagosndl is gyakoribb a szakmunkdsképzési szintnél alacsonyabb fej-
lesztési irdny eléforduldsa a kisvdrosi iskoldkban, valamint az épitSipari, a gépipari
és a vegyes szakmai profild iskoldkban. Vagyis azok a hagyomdnyos szakmunkds-
képz8k kivdnjdk a leggyakrabban “lefelé” b6viteni a kindlatukat, amelyek eddig sem
tartoztak a magas presztizsti iskoldk vagy szakmacsoportok kozé.

Az iskoldk 30%-a tervez valamilyen vdltoztatdst szakmunkds képzési céld profil-
jan. 10%-uk a szakmunkésképzés visszafejlesztését tervezi, 7%-uk 4ralakitdsdc,
13%-uk pedig a fejlesztését. A hagyomdnyos szakmunkdsképzés fejlesziését tervezd
iskoldk kozott az ddagosnak tobb mint kéeszerese (29%) a tiszta tipusd szakmun-
kdsképz6. Szakmunkdsképzési céld fejlesztést az ddagosndl (14%) gyakrabban ter-
veznek az épitipari (33%) és a konnyfiipari (30%) iskoldk. Vagyis a hagyomdnyos
szakmunkdsképzés fejlesziése is f6ként az alacsonyabb presztizs(i iskoldknak és szak-
macsoportoknak jelent perspektivit.

A vizsgdlt iskoldk 28%-a tervez valamilyen véltoztatdst a szakkozépiskolai képzés-
sel kapcsolatban. Ezt a képzési formét azonban csak az iskoldk 4%-a tervezi vissza-
fejleszteni, 24%-uk viszont a jelenlegi helyzethez képest tovdbbi fejlesztést tervez.
Ezek kozote az iskoldk kzoer az étlagosnél tébb a je]enleg még tiszta tipusi szalc-
munkdsképz6 (29%). Ha tehdr a hdrom szakképzési szint perspektiviit egyiice vizs-
gdljuk, azt mondhatjuk, hogy a szakk&zépiskolai képzés kiszélesitésér tobben terve-
zik, mint a szakmunkdsképzését és a szakiskolai képzését egyiittvéve, vagyis az isko-
ldk f8ként az elméletigényesebb, érettségit is ny1jté és hosszabban tartd szaklépzés
irdnydban kivdnjdk fejleszteni kindlatukat.

A szakkozépiskolai képzésnél is igényesebb technikumi képzéssel kapcsolatban az
iskoldk 16%-4dnak vannak tervei. Uj technikumi osztdlyok inditds4r az 5sszes iskoldk
12%-a tervezi, de ilyen tervek kizdrdlag a szakkézépiskolai képzést is folytatd isko-
ldkban meriilnek fel.

Az 4n. “vegyes” kindlatti iskoldk terjedésére utal, hogy az iskoldk 7%-a gimndzi-
umi osztdlyok inditdsdt is tervezi. Ez a terv a szakkozépiskoldk esetében az iskoldk
25%-4ban fordul el§. Ha ezek az elképzelések valéra vdlnak, a szakkozépiskolai
képzésnél igényesebb képzési formdk viszonylag dinamikus terjedése vdrhatd a szak-
képz8 intézményrendszer keretében, de szinte kizdrélag csak annak magasabb presz-
tizsti iskoldiban és szakmacsoportjaiban.

Adataink szerint tehdr a kézeljovében a szakképzs intézményrendszer okratdsi
kindlata mind “lefelé” mind “felfel¢” béviilni ldeszik, ami azt jelenti, hogy még
inkdbb novekedni fog a jelenleg is domindns stlycsoportot jelentd “vegyes” tipust
iskoldk szdma, és a jelenleginél szélesebbre nyilik egy-egy intézményen beliil a szak-
képzési szintek kindlata is. Mindemellett az iskoldk terveibdl az is kitinik, hogy a
lehetéségeikher mérik fejlesztési terveiket, vagyis a telepiiléstipusok és szakmacso-
portok mentén megrajzolhaté jelenlegi iskolarangsor a jov6ben sem veszit aktuali-
tasabdl.
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Az iskolafejlesztési tervek az eserck wbbségében (54%) magukbdl az iskoldkbdl

indulnak ki, tehdt alulrd] j6v8 kezdeményezésekként sziiletnek.

V. TABLA

A tervek javasldja

Javaslé N %
Nincs terve 31 34,4
Iskola 49 54,4
Fenntarté 2 2,2
Szalemai intézmény 4 4,4
MUM NSZI 2 2,2
Egych 2 2.2
Osszesen 90 100,0

Figyelemre méltd, hogy az intézményi szolgdltardsok dralakitdsdc minddssze az ese-
tek 29%-4ban kezdeményezik a fenntarték és ugyancsak 2% esetében szerepel a
minisztérium (MUM) kezdeményezéként. Vagyis szolgdltatdsaik dralakitdsa terén
az iskoldk viszonylag nagy autonémidt élveznek. Ugy is fogalmazhatndnk, hogy
megleherdsen magukra hagyottak, f6ként sajdt kezdeményezéscikre szam{thatnak,
sem fenntartéik, sem dllami irdny{réik nem késztetik 8ker valroztatdsra,

Az iskolafejlesztésre vonatkozé tervekert az esetek 28%-dban az iskoldk igazgatdi
javasoljak. A tiszta tipust szakmunkdsképzék esetében ez az ardny 71%, ami azt
jelenti, hogy itt majdnem minden esetben az igazgatGkra vdr a kezdeményezés.

A kezdeményez8k rangsordban az igazgaték utdn (17%-kal) az igazgatShelyette-
sek kivetkeznek, az esetek 7%-dban a tantestiiletek a kezdeményez8k, az esetek
4%-4ban a munkakézosség-vezet8k, 3%-dban pedig a sziilk. Vagyis a jelenlegi
helyzetben az innovécié letéteményesei az igazgatok és helyetteseik, ill. az iskoldk
vezet6i szerepkérébe tartozik az dralakuldsok kezdeményezése.

Természetesen nem tudhagjuk, hogy mennyic sikeriil a kozeljovében ezekbél a
tervekbél az iskoldknak valéra valtaniuk. De jelenleg az dtalakitds személyi feltételei
az iskoldk 36%-dban vannak meg, a vdltoztatdsokhoz sziikséges tdrgyi feltérelek
pedig csak az iskoldk 22%-4ban dlinak rendelkezésre. A bévitéshez sziikséges helyi-
ségek az esetek 22%-dban biztositottak, a tervekhez sziikséges tantervek és progra-
mok csak az esetek 12%-4ban vannak készen, a technikai berendezések és felszere-
lések csak az esetek 11%-dban vannak meg, a véltoztatdsokhoz szitkséges jogi felté-
telek az esetek 11%-dban rendezettek, a tervek megvaldsitdsahoz szitkséges pénz
pedig ugyancsak az esetek 11%-dban dll rendelkezésre.

Ha tehér az integralt tipusd szakképzd intézmények timogatdsdra nem sziiletik a
kézeljsvében financidlis eszkozokkel is bird oktatdspolitikai elhatdrozds, az adatok
alapjdn kér eset lehetséges. Vagy a terveknelk csak egy toredéke vilthaté valéra, vagy
jé magyar szokds szerint hidnyos feltételek mellett fognak megvaiésulni, hogy aztdn
évekbe teljen, miga feltérelrendszer ismét hozzéjgazodik a célokhoz.
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Az integrdle tipust szakképzd intézményeket a hagyomdnyos szakmunkdsképzés
rendszerének 6sszeomldsa, a szakképzett munkaerd irdnti gazdasdgi igények diffe-
rencidléddsa és az iskoldk financidlis igényei (a tobbféle képzési forma mitkodtetése
tobbféle finanszirozdsi forrdst nyit meg) hivtdk életre, és az oktatdsirdnyitds libera-
lizmusa engedett z6ld utat nekik. A kovetkezd évek okratdspolitikai dontésein mui-
lik, hogy az itt tapasztalhatd integracié a szakképz8 iskoldk specifikuma marad, vagy
a magyar iskolarendszer dltaldnos vondsdvd vélik.

A jelenlegi iskolarendszerben egymds mellett €16 szegregdit és integrdlt intézmények
tanulmdnyozdsa lehet8séget nytjt e kétféle elv alapjdn mitkddd intézmények Sssze-
hasonlitdsdra. Az oktatdsi folyamat szempontjdbdl a szegregdlt intézmények vitat-
hatatlan el8nye a teljesttményelv erdsddése, és a magyar okratdsi rendszerben oly
régen hidnyolt hatékonysdg novekedése. Hdtrdnya, hogy a teljesitménykényszerrel
egylitt novekszik a verseny, és szaporodnak a gyerekekre mdr a korai iskolaévekben
stlyos teherként nehezed§ stressz-hatdsok (pl. felvételi és egyéb vizsgdk). Az integrdlc
szerkezetll intézmények kisebb hatékonysdgot igérnek, az intézményen beliil diffe-
rencidlt oktatds kényszerével nagyobb er8feszitést kivannak a pedagégusoktdl, de
kevesebb megprébdltatdst jelentenek a gyerekek szdmdra, és az intézményen beliil a
kiilonboz8 képzési fokozatok kozotti dtjdrdst kindljdk fel nekik.

Kimeneti szempontbdl a szegregdlt intézmények csokkentik a kdzépfok dteresz-
wWképességét és viszonylag sziik, de garantdltan j6 min8ségli meritési bdzist kindlnak
a felsGokratds szdmdra, kénnyitve ill. egyszer(isitve a vdlasztds folyamatdt. Az integ-
rdlt tipusd intézmények miiksdése béviti a kozépfok dreresze8képességét, noveli a
merftési bdzist és szélesebbre nyitja, ill. bizonytalanabbd teszi a vdlasztds mingségi
hatdrait.

Ami pedig a kétféle szerkezet miiksdésének tédrsadalmi kovetkezményeit illeti, a
szegregdlt tipust intézmények novelik a korai életkorban “kivélasztottak” elit-tuda-
t4r, csdkkentik szocidlis érzéken)}ségﬁket és szolidaritdsi készségiiket, a korai életsza-
kaszban szétvdlasziott kiilénbozd tdrsadalmi réteghelyzetli gyerekek kozocr csok-
kentik az egymds irdnti tolerancidr. Mindezek kovetkezményeként beldthatd, hogy
az ilyen rendszerek mitkodése hosszti tévon néveli a tdrsadalmi réregek kozott
tdvolsdgot, ill. a rendies tdrsadalmak kialakitdsdhoz jirul hozzd, mig az integrdlc
tipust intézményeket miikddretd okratdsi rendszer a demokratikusabb tdrsadalmi
berendezkedéseknek kedvez.

A jelenlegi oktatdsi rendszerben mindkét intézménytipus ill. mindké dtalakul4si
tendencia jelen van. Az okratdspolitikai dontéshozdk halaszthatatlan és megkeriil-
hetetlen feladata vdlasztani.

LISKO ILONA
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