TANULMANYOK

Bardos Jeno*

MODSZERTAN VAGY NYELVPEDAGOGIA?

Confessio

Metro elnevezésu bulvarlap egyik nyari szaimaban perfekt nyelvtudast igéré

tananyag hirdette magat 6tvenhétezer forintért. A régmult id6k padlasinak

csaladi és divatlapjaiban egy ilyen hirdetés nyilvanval6éan a fizok, ortopéd
cip6k és a Diana sGsborszesz tarsasagiban kotott volna ki, amely egyébként meg-
tisztel$ helynek szamitott sikeres és jol atgondolt ipari termékek szimara. ,Tem-
pora mutantur et nos mutamur in illis”, vagyis valtoznak az id6k és benne mi is. Mi-
ért e nagy sO6hajtis és mitdl e nosztalgia? Idestova husz esztendeje probaltam eld-
szOr hirt adni az idegen nyelvek tanitisanak torténetérdl (Bardos 1988), iddnként
mitoszairol is, és most sokadszorra — de legalabb 6tévenként — itt allok megint,
hogy hiriil adjam, ment-e elébbre (véliink és altalunk) a nyelvpedagdgia? Vilto-
zott-e valamit két évtized alatt a nyelvtanitis/tanulas vilaga, sikerilt-e megvalaszol-
ni az akkor megvalaszolhatatlannak tiné kérdéseket?

Elég volt-e hisz év nyelvpedagdgiaja arra a megvilagosodasra, hogy komoly szin-
ten nincs ,nyelvtanulas di6héjban”, hiszen a csOppnyi, gyorsagya gyermek elsé
nyelvének befogadisahoz tobb ezer kontaktoériaban tokéletesedik. Szamitott-e vala-
mit a nyelvtandrsag tudatiban két évtizednyi szakmai agymuvelés; javult-e a nyelv-
tanitds mint szakma hire, vagy csak folytatdédik az oszcillalas a nyelvtanitas Gsrégi
dichotémidiban: 6sztonosség vagy tudatossag; anyanyelvvel vagy anélkiil; forma-
centrikusan vagy funkciok felé; szabalyokkal vagy asszociaciokkal; az dltalanos kog-
nitiv fejlédés fiiggvényeként vagy éppenséggel nem; és igy tovabb.

J6 lenne tudni azt is, hogy hianyan vették meg az 6tvenhétezer forintos tananya-
got, meg hogy elég hossza polcra kertilt-e, hiszen Magyarorszagon a nyelvkOnyves
polcok hossza forditottan arinyos a tulajdonos nyelvtudasaval. Sarlatinsig-e a
kontaktéra nélkiili nyelvtanulds, ha nincs beagyazva az 6ndll6 tanulds és a tavokta-
tas nalunk kevéssé ismert eszményi megvalosuldsiba? Lehet-e értékitéleteket hoz-
ni felszini jelenségekrdl, mikozben hallgat a mély? Gyorsfénykép lesz ez a mostani
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is, csakigy, mint a fentebb hivatkozott mu utolsé fejezete. A szerzd mentsége
minddssze annyi, hogy nem prébilja megmondani, mi lesz hisz év milva, de ne-
héz szabadulni, s talin nem is érdemes, negyven év terheitSl — ennyi ideje tanitok
ugyanis rendszeresen nyelveket.

Legut6bbi konyvemben (EI6 nyelvtanitds-torténet, Budapest, NTK 2005) tobb
mint hatvan oldalon keresztil foglalkozom a kortirs médszerekkel, jelentéségiik-
kel, a szakma allapotaval. Itt és most nem kivinok ezzel a részletességgel veteked-
ni, helyette csak egy témat ragadok ki, amely alland6 tamadasra 6sztokél: az avitt
szakmai terminol6gia ostorozasa.

Praeparatio

Aki tanarok kozt jar, és nem csak taldlkozgat, de beszél is veliik, azt tapasztalhatja,
hogy a ,ma van ma”, a pillanat hatalma szinte mindent eltorl6vé vilt. Ma ezt tanit-
juk (ezt f6ztuk mara), és hogy mi volt elStte, vagy utina, az nem mult és jové, ha-
nem csak megannyi jelenbeli pillanat, ugyanolyan, mint éppen a mai. A mélyebb
tervezés és a szakmai, hosszud tavi gondolkodas hidnya miatt a szakma egy kisebb-
ségre és tobbségre szakadt: rendkiviil magas a felszinesen képzettek ardnya és ez a
kozeg mar konnyedén beengedi a sarlatinokat. A nyelvtanitasi divatdiktatorok ha-
tasara elrendelték a médszerek utiani csendet (“most tél van és csend és ho és ha-
141”), 4m e csendben nem késziillédik mag a hé alatt, inkdbb a szakmai tudatlansag
terjeng. Az is tény, hogy a foldgoly6 szamos, foként kevéssé ,iskoldzott” orsziga-
ban (pl. India, Pakisztin) a kommunikativ nyelvtanitis megbukott, és ezek a hirek
elbizonytalanitjak a szakmat. Leirdsomat persze sotétiti a provokativ szaindék, meg
ajokulatori hangvétel, és barha vannak is kivételek, az alabbi képzelt riport egy ma-
gyarorszagl nyelvtanarrol jol érzékeltetheti a korszellemet:

Szerzd: Ugy érzi-e On, hogy paradigmavaltisra van sziikség a nyelvtanitdsban?
Nyelvtandr: Nem értem ezt a szot.

Szerzd: Melyiket?

Nyelvtandr: Ugyérzie.

Szerzd: Akkor inkdbb legyen tigy, hogy: akar-e On valtozast?

Nyelvtandr: Mit fizetnek?

Szerzd: Tehat akkor lesz-e paradigmavaltas?

Nyelvtandr: Bemondta a radio.

Ilyen, vagy hasonlé tarsalgasokat végighallgatva konnyen azt gondolhatjuk, hogy
nekiink nem paradigmavaltis, hanem Mohics kell.

Explanatio

Tobb évtizede probalom rabirni a szakmat, baratokat, tanitvinyokat, de a kétked6-
ket is a nyelvpedagodgia mint tudominyag elnevezés hasznilatira a mddszertan
helyett. Bar a jelen konferencianak is minden eléadasa nyelvoktatassal foglalkozik,
és van itt minden a neurolingvisztikat6l a kommunikacibig, a szemantikai vizsgala-
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toktol a beszédfunkcidk tanitisdig stb., a konferencia nevében mégis szerepel a
'médszertani szimpézium’ sz6. Eppen itt latszik pedig az eklatins kiilonbség.

A modszertan - vagy profin kifejezéssel élve osztalytermi kresz — 1ényegi ismere-
teket tartalmaz az osztalytermi munkarol, de csak piciny, korlatozott teriilete annak
aszaktudasnak, amellyel a nyelvtanarnak manapsiag munkdja szakszeru ellitasahoz
rendelkeznie kell. A médszertan kiilonféle osztalytermi megoldasok 1épéseinek,
fogisainak, eljarasi rendjének forgatokonyve, gyakran a sorrendiség, alkalmasint a
tritkkkok és hasznos rigolyak gydjteménye, amely nélkiil nincs napi tanitas. Ilyen le-
het példaul a standard diktalas 1épései, a szovegfeldolgozas magndval és konyv se-
gitségével (nyitott és csukott konyvrigolyik); drillezés a nyelvi laboratériumban és
igy tovabb. Ezek a moédszertani menetek (didaktikai szempontbo6l hézagtalan 1é-
péssorok) nem érik el még egy moddszer komplexitasat sem, de nélkiliik életveszé-
lyes vagy lehetetlen kozlekedni az osztilyteremben. A benniinket nem ismerd
szakma ezzel a halvany emlékképpel szokta beazonositani tudomanyunkat, és igy
nem csoda, hogy azt elutasitjak, nem tartjak tudominynak (minthogy nem is az,
csak egy szik alkalmazas). Ennek kovetkeztében — meglehetdsen radikalisan — ta-
gabb Osszefiiggésben a modszertan sz6 betiltasit rendelném el.

Vannak, akik ezt az ellentmondist dtérezve, a szakma nyelvi, nyelvészeti ele-
meire tamaszkodva megprébalnak atilni az alkalmazott nyelvészet csOnakjiba
(amely persze hajoraj), hogy igy nagyobb tekintélyt vivjanak ki a nyelvészeti anya-
tudomanyoknal. Ekkor viszont elfeledkeznek arrél, amit a szakma legjobbjai mar
jo szaz évvel ezel6tt leirtak: hogy a nyelvtanitas a nyelvészeti tudas alkalmazisan ki-
vil nem létezhet a pedagodgiai és pszichologiai tudas alkalmazasai nélkil (vo.
Sweet 1899; Jespersen 1904; Palmer 1917).

Egy-egy szaktargy esetén elfogadhat6 a tantargypedagogia elnevezés hasznala-
ta, amely — esetlinkben — mind diakrén, mind szinkrén szempontbdl vizsgilhatja
egy-egy nyelv tanitasinak és tanulasanak esélyeit. Az ilyesfajta tudas targyi megva-
l6suldsa egy-egy monografia (pl. Balassa 1930; Berg 1942; Makay 1967 stb.). Az
ilyen muivek azonban gyakran nagyon specialis megallapitisokhoz jutnak, amelyek
ugyanakkor minden nyelv esetében nem feltétleniil igazak. Rilelhetiink ilyen je-
lenségekre rokon tudomanyagakban, mint példaul a zenetanitas altalaban, egy-
bevetve azzal a specializaltsaggal, mint amelyet példaul a hegeddjaték és -tanitas
alapjai jelenthetnek (Galamian 1978). Ez a fajta kett&sség jobban érzékelhet6 ugy,
hogy nem csak tételezziik, hanem le is irjuk az idegen nyelvek tanitisinak altalanos
elméletét és gyakorlatat, és csak a megengedhetd alkalmazisokban megylink
nyelvspecifikus részletekbe. Ennek a nem is inter-, hanem inkdbb multidiszcip-
linaris tudomanyignak a neve nyelvpedagégia. Nem csak a sz6, mint terminus
technicus, hanem a hozza k6t6d6 gazdag tartalom ismeretének elterjedése kivana-
tos.
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Pedagogia Linguae

Most kovetkezhet a nyelvpedagoégia mint tudomanyag differencialdiagnosztikija,
hiszen a leggyakoribb félrevezet6 azonositisok hol a metodikaval, hol az alkalma-
zott nyelvészettel, hol a pedagdgiai pszicholingvisztikival, vagy hasonl6 kategori-
akkal torténnek. Az el6z6 fejezetben remélhetdleg sikerilt megmagyarazni, hogy a
metodika, vagy modszertan csak egy piciny szelete annak, amit a nyelvpedagdgia
jelent. Mi a helyzet az alkalmazott nyelvészettel?

A gyors megértés végett minddssze annyit bocsitunk elére, hogy valamikor a
nyelvészet minden torekvése az volt, hogy hasznositsa magat a nyelvek tanulasa-
ban, tudatositasaban, feltirasiban, vagy még egyszertbben: a nyelvészet gyakorlati
megvalosuldsa, alkalmazasai nyelvpedagdgiai kiindulépontul szolgaltak. Ekkor
még, ha nem is azonossag, de jelentés atfedés volt az alkalmazott nyelvészet és a
nyelvpedagodgia kozott. A fejlédés tovabbi fizisaiban azonban az alkalmazott nyel-
vészeti agazatok és a nyelvpedagodgia érintkezésben, de egymastdl fuggetleniil fej-
16dtek, boéviiltek, majd egy sokrétii és konkrét rendszerben az egészhez némi atfe-
désekkel kotddtek. A fentiek szemléltetésére mutatjuk be az aldbbi dbrat.

1. abra. Az alkalmazott nyelvészet metamorfézisai

Alkalmazott Nyelv-

nyelvészet pedagoégia
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Lexikologia

gondozdsa

Nyelv-
pedagogia

A5

Szamitogép
alkalmazas

A fenti abra alditamasztdsara szolgalhat tovabba az a tematika, ha agy tetszik no-
menklatdra, amely a magyar alkalmazott nyelvészek és nyelvtanarok (MANYE) kon-
ferenciain kialakult témakat rogziti.

2. dbra. Alkalmazott nyelvészeti tematika (MANYE konferencidk alapjan)

N

(=N RN IV TNESY

10.
11.
12.
13.

Erdemes

. Alkalmazott szovegnyelvészet (szoveg, stilus, nyelvmiivelés)
. Anyanyelvi nevelés (alkalmazott nyelvészeti szempontbdl) (gyermek-

nyelv)

. Forditastudomany: forditas, tolmacsolas, miiforditis
. Interkulturalis kommunikacié: kultarak és nyelvek

. Kontrasztiv nyelvészet (+ hibaelemzés)

. Lexikoldgia, lexikografia

Magyar mint idegen nyelv

. Nyelvi jogok, nyelvpolitika (az EU-ban és Magyarorszagon)
. Nyelvpedagogia (elméleti-gyakorlati, vagy nyelvenként) (nyelvtanitas,

nyelvtanulds, nyelvoktatis torténete; tantervek; tesztelés, mérés, nyelv-
vizsga)

Nyelvtanarképzés

Pszicholingvisztika (neurolingvisztika)

Szamitdgépes nyelvészet (és nyelvoktatis)

Szociolingvisztika (vallalati kommunikacid)

attekinteni az alkalmazott nyelvészet mint meglehetésen atfogd tudo-

manyag fejlédését, gazdagodasat, és a nyelvpedagogia 4dltal is alkalmazott ismeret-
forrasok mas dimenzidkba kertilését. Lényegében azt allapithatjuk meg, hogy a
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nyelvpedagdgia nem alkalmazott nyelvészet, bar jelentds része alkalmazott nyelvé-
szeti ismeretek nélkil nem mitvelhet6. A nyelvpedagodgia rendelkezik viszont
olyan elemekkel — f6ként a pszicholégia, pedagdgia, matematikai statisztika, mu-
szaki tudomanyok irinyabol — amelyek az alkalmazott nyelvészet témakorei kozott
ilyen koté6désben nem szerepelnek.

Megyvizsgalhatjuk tovabba a Spolsky-féle terminoldgia (1978) alapjan létrejott
pedagogiai nyelvészetet, hogy az mennyiben nyelvpedagdgia. Amennyiben a nya-
jas olvasé egy pillantast vet a pedagogiai nyelvészet fGbb fejezeteire, rogton lathat-
ja, hogy egy-két atnevezéstdl eltekintve ez dontéen alkalmazott nyelvészet, vagyis a
pedagdgiai nyelvészet az alkalmazott nyelvészet egyik lehetséges szinonimija.

3. abra. A pedagogiai nyelvészet f6bb fejezetei
(Spolsky, B. 1999. Educational Linguistics. Oxford, Elsevier.)

— A tarsadalmi kornyezet
(kétnyelviiség, diglosszia, nyelvi hiiség, nyelvvesztés, kisebbségi nyelvek, tobbnyelviiség
stb.)
— Nyelvpolitika és nevelés
(példaul
— ir, ausztral, kanadai, indiai, majd globdlis nyelvpolitika
— iras, olvasas, analfabetizmus,
— szakadék a csaldd és iskola kozott stb.)
— A nyelvtanulé
(nyelvelsajititds, hatrinyos helyzetli és patologikus tanul6k, masodik nyelv elsajatitasa,
életkor, készségek stb.)
— Az iskola kontextusa
(kétnyelviiség, célnyelviiség, iskolai nyelvpolitika, tankonyvek)
- Szétarak, informaciok, technolégiak
- Nyelvtanitas
Nemzeti tantervek, anyanyelvi képzés: nyelvtan, olvasas, helyesirds, irds az anyanyelvben
Idegen nyelvek:
Kommunikacids stratégidk
Kontrasztiv hibaelemzés
Kultara, metanyelv, tanulasi stratégiak
Motivacio, sziikségletelemzés, egyéni tanuléi kiilonbségek
- SLA: masodik nyelv-elsajatitas
- Masodik és idegen-nyelv pedagodgia
Tartalom-alapu (célnyelvii) nyelvtanitds, nyelvhelyesség és folyamatos nyelvhasznilat,
nyelvtanitds-torténet, merilés célnyelvi kultarikba,
Szaknyelvoktatas,
Készségek fejlesztése, fonetika tanitisa
— Tesztelés
— A szakma
Intézmények, hires kortars tudésok

Ebben az 6sszefiiggésben — mint ahogy azt kordbban emlitettiik — a nyelvpedagodgia
jelentds tertiletei elemeivé és részeivé valtak ennek a tudomanytertiiletnek, ugyan-
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akkor mas, fontos, kutatasi eredményeket szallit6, a tudomanyagat struktural6 és
stabilizal6 szaktertiletek az alkalmazott nyelvészet (itt némi torzitassal pedagogiai
nyelvészet) értelmezésein kiviil fekszenek. A nyelvpedagdgia tehat egyre inkabb
onall6 al-tudomanyag, amely kétségkiviil dontéen a nyelvészet, a pszichologia és a
pedagobgia elméleti és alkalmazott tudomanyainak emléin nevelkedett.

Osszefoglalva: A nyelvpedagégia nem médszertan (mert az csak egy piciny szele-
te ennek a tudomanyignak); nem alkalmazott nyelvészet (mert annak ugyan része,
de egyben mas és tobb); és nem pedagdgiai nyelvészet (mert az csak az alkalmazott
nyelvészet egyik dtnevezése).

Mis helyeken részletesebben elmagyaraztatik (Bardos 2000: 17-39), hogy miért
tekintjiik a nyelvpedagoégiat tobbszoros attételi alkalmazott tudomanynak. Tl
ugyanis az alkalmazott tudominyiagakon (mint példaul alkalmazott nyelvészet,
pszicholingvisztika, alkalmazott pszicholégia, pedagoégiai pszicholdgia, stb.) még
egy attételt kell elképzelni, vagyis a nyelvpedagogia egyfajta alkalmazott altudo-
miany, amely inter- és multidiszciplinaris, részben sajit terminolégidaval, részben
kolcsonzottel. Leirasa kétféle modon lehetséges: a diakron szemléletid nyelvtani-
tas-torténettel a jelenig, vagy a szinkron szemlélet(i, kortars nyelvtanitasi elméletek
és gyakorlat ismertetésével. Ezen a dimenzion tilmenéen a nyelvpedagogia alkal-
mazasairdl a ,mit, hogyan, mennyire” kérdéssor koré épiilve beszélhetiink, igy pél-
daul a ,mit” kérdéseivel foglalkozik az idegen-nyelvi tantervelmélet, tananyagfej-
lesztés, tananyagelemzés stb. A ,hogyan” kérdéskorével a tantargypedagogia zomét
kitev$ osztalytermi megoldasok; a ,mennyire” kérdéskorrel pedig a mérés-értéke-
1és dimenzidjat visszacsatolds formajaban megval6sitd, az Gjratervezéshez elen-
gedhetetlenul sziikséges nyelvpedagogiai alkalmazas foglalkozik. A fenti leirast a 4.
dbra szemlélteti.

4. abra. A nyelvpedagégia mint tudomanyag

Tgrgénet "AKKOR’ DIAKRON (NYELVTANITASTORTENET
TI I NYELVPEDAGOGIA BOLCSELETE)

Elmélet "MOST’ SZINKRON

l l l NYELVPEDAGOGIA

> . >
Alkalmazasok "BEMENET’ OKTATASI "KIMENET’

:{ KORNYEZET :{
(TANTERV, | | (METODIKA, N MERES ES
i TECHNOLOGIA) U ERTEKELES)
R L
o

TTNANYAG)

MIT HOGYAN MENNYIRE
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Ismereteim szerint csak a Veszprémi — immdaron Pannon — Egyetem Bolcsészettu-
domanyi Karianak angol szakjain folyik 16 éve ilyen nyelvpedagdgiai modell oktata-
sa a tandrképzésben, amelyet az utdbbi években orszdgosan ismertté valt tan-
konyvsorozat timogat. Nevezetesen a diakron nyelvpedagogiat (Bardos 2005); a
szinkrén nyelvpedagogiat (Bardos 2000), és az alkalmazasokat (tantervek: Kurtan
2001; oktatastechnolodgia: Poor 2001; mérés és értékelés: Bardos 2002) nagyjabol
ot év leforgasa alatt publikaltuk, gradualis és posztgradualis kurzusok szimara egy-
arant.

Amennyiben a nyelvpedagdgiat belsé dimenzi6in tilmenden a rokon- és alaptu-
dominyok vonzdsiban is megvizsgiljuk, akkor a nyelvtudomanyi (alkalmazott
nyelvészet, pszicholingvisztika, szociolingvisztika, stb.); a pedagogiai (féként di-
daktika és pedagogiai pszicholégia); valamint a pszicholégiai (pszichometria, sze-
mélyiség-lélektan, csoportlélektan, fejlédéslélektan, stb.) tudomianyok ismert ko-
tédésein tilmenden olyan kevéssé muvelt teriileteket is az idegen nyelvekkel
foglalkoz6 szakemberek figyelmébe ajinlhatunk, mint a mivészettudomanyok
(példaul pedagogiai el6add-miivészet), vagy a miszaki tudoméanyok (hiradastech-
nika, tavkozlés, vagy az informatika altaldban) és az egyre nagyobb szerephez jut6
orvostudomanyok (neurolingvisztika, pszichiatria). Természetesen kozrejatszik a
nyelvpedagdgia mivelésében még szimos tudomanyag meglehetésen mélyrehat6
ismerete (neveléstorténet, szocidlpszicholégia, nyelvpolitika, nyelvészeti modelle-
zés, nyelvfilozoéfia, etnolingvisztika, s6t akusztika és igy tovabb), célunk azonban
nem a hatarteriletek descartes-i analitikdval torténé megsokszorozisa — amely a
polihisztorsag sulyos tehertételét jelentené — hanem stlyozassal a 1ényegi terule-
tek beemelése a tanarképzésbe.

A nyelvpedagobgia bedgyazottsagat mas tudomanyok kotelékébe az aldbbi abra
szemlélteti.
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5. abra. A nyelvpedagogia a rokon- és alaptudomdnyok balmazdban

1. ANTROPOLOGIA

1. Etnolingvisztika
2. Nyelvfilozoéfia
3. Akusztika
4. Nyelvfoldrajz
5. Nyelvészeti modellezés
6. Hiradastechnika, tavkozlés
7. Pedagogiai el6adomiivészet
8. Alkalmazott nyelvészet
8. Pszicholingvisztika
8. Szociolingvisztika
9. Neurolingvisztika

2. FILOZOFIA

3. FIZIKA

4. FOLDRAJZ

5. LOGIKA

6. MUSZAKI TUDOMANYOK
7. MUVESZETTUDOMANYOK

8. NYELVTUDOMANY

9. Anatémia 9. ORVOSTUDOMANY
9. Pszichiatria
10. Didaktika 10. PEDAGOGIA

10. Pedagdgiai pszichologia
11. Nyelvpolitika, nyelvi jogok
12. Pszichometria
12. Személyiséglélektan
12. Csoportlélektan
12. Fejlédéslélektan
12. Néplélektan
13. Szocialpszichologia
14. Neveléstorténet

11. POLITIKAI TUDOMANY

12. PSZICHOLOGIAI
TUDOMANYOK

13. SZOCIOLOGIA

14. TORTENELEM

ROKON- ES ALAP- £S
HATARTUDOMANYOK TARSTUDOMANYOK

A fentiek értelmében ismétlem meg tehat az el6adas elsé részének intelmét a szak-
mit 6rz6khoz: ne hasznaljuk — kiilondsen mas szakmak el6tt — a moddszertan elne-
vezést, mert félrevezetd, besziikitd, rossz asszocidcidkat kelt. Helyette azt az elne-
vezést kell hasznilni, ami a val6sag: az idegen nyelvek tanitisaval/tanulasaval
foglalkoz6 tudomanyok Osszefoglalé neve nyelvpedagogia.
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