FORUM

Hej, iskolai kényvtarak!

Iskoldink kOnyvtarai mind a kozoktatdsnak, mind a kOnyvtarigynek mostoha
gyermekei. De szakadatlan vitdt gerjesztenek, mert réluk gondolkodva ezernyi a
kérdések szama. Madr az is kérdés, szabad-e az iskolai kényvtdrak problémadit egy
csomagként kezelni, hiszen ebben a konyvtdrfajidban legnagyobb a szérds. Ak-
kora, hogy egy ,4tlagos” iskolai konyvtdrat nehezen lehet meghatdrozni. Egyik
oldalon vannak patinds régi iskoldk, ezek konyvtdraiban gyakran orszdgosan is
egyedileg szdmon tartott miivek taldlhaték, még RMK-k is. A mdsik oldalon
konyvtdrnak alig nevezhet6 kezdemények szerénykednek; vagy még ilyenek sem.
Mis vetilleten nagyon kiillonboznek iskolatipusonként is, hiszen egy szakiskola,
egy gimnazium vagy 4ltaldnos iskola konyvidra nagyon eltérdé.

Szegény iskolai konyvidrakat az elmult f€] évszdzadban még az dg is hizta. A
h4bord alatt nem vagy alig gyarapodtak. A hdborit kdvetGen az egyhdzi konyv-
tdrak utdn ez a kényvtdrtipus szenvedte el a legnagyobb veszteséget a konyvege-
tések idején. Pardon: mdshol égettek. Ndlunk beztiztdk a konyveket. Mert az igy-
mond reakciés miveket ki kellett vonni az dllomdnybdl. Nem fukarkodtak a , re-
akcios” jelz6 kiosztdsakor. Az irtds nem ment mindeniitt simdn. A nyolcvanas
évek végén az OPKM épiteni kezdte az iskolai kdnyvtdrak mizeumi éreékd mi-
veinek orszdgos katalGgusit, egyben a legértékesebbeket bizonyos rendben res-
taurdltatta. (A tdmogatds megsziintével e munka megszakadt.) A program irdnyi-
16ja, Fabulya L4szI6 n¢ha megrdzo torténetekkel tért haza a kdnyvpusztitédst ga-
tolni akar6 tandri, tantestileti ellendlldsr6l. (Erdemes lenne az eseteket Ossze-
gytjteni, mig élnek a szemtanik.) A kdrok mdr soha nem sziintetheték meg.

A leépiilés masik oka a diktattira korszakdnak pedagogidjaban kereshets. A
tanszabadsdg, tandri szabadsag megsziint, egykdnyviis€g uralkodott. Volt a kote-
lez$ tankonyv, azt kellett tudnia tandrnak és didknak egyardnt. Mas szoval: az
iskolai konyvtdrakra mint iskolai kdnyvtdrakra nem volt szilkkség. Mcg a bezliza-
sok kovetkeziében kibelezett dllapotukban sem. Pedagogiailag nem volt rdjuk
sziikség. Ennek kovetkeztében alakult ki az a — kés§bbi bonyodalmakat okozd —
stdtusza, hogy az iskolai konyvtdr kozmiivelddési konyvtdr az iskoldban, ahonnan
a tanulok és a tandrok olvasnivaldhoz juthatnak. (Taldn nagyobb ardnyban volt
meg itt a kotelez6 irodalom.) M4s sz6val a konyvtdr nem a tanuldshoz-tanitashoz
nydjtott munkaeszkozoket, hanem olvasnival6t kindlt. Ez sem kevés, de mégsem
elegendd. A konyvtar elvesztetie iskolai rangjdt, mert potolhaté volt. Az iskolai
konyvtdr jeles tiszte maradt viszont az ,,olvasovd nevelés”. Ez a feladat méas okok-
b6l most kellene hangsilyt kapjon.

Az éppen most hatélyon kiviil helyezett torvénynek viszont egyetlen érdeme
volt szinte, hogy az iskolai konyvtdrakat 6ndllé tipusként hatdrozta meg. Mert
az is.

Az iskolai konyvtdr nem kozmiivel6dési konyvtdr iskolai székhellyel.

Az iskolai konyvtdr nem gyermekkonyvtdr, nem ifjisdgi konyvtdr.
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Az iskolai konyvidr €s a kollégiumi konyvtdr kozott killonbség van. A kollé-
giumi kényvtdr kozelebb 41l a kézmivelddési kdnyvtdrhoz, hiszen a kollégium a
tanuldk otthona; otthonra pedig olvasnival6t szokds vinni.

Az iskolai konyvtdr taneszkOzok szakkonyvtdra az iskoldban.

Olyan eszk6zok gydjteménye, amelyeket a tanitds folyamatdban lehet fethasz-
ndlni vagy a tanulds sordn vehet6k igénybe. Az eszkozok fajtdi is széles tarto-
manyt dlelnek fel; koztiik a kdnyv és folyoirat még mindig a legszdmottevébb,
de iskolai térképek, kottdk, fali tabldk, demonstracios eszkozok, kit-ek, hangzd
dokumentumok, oktatdi szoftverek, tantervek, tanmenetek, filmek, félpublikus
dokumentumok és tdrsaik csoportjdra terjed ki. Sokan joggal médiatdrnak, for-
raskdzpontnak nevezik.

Rogvest kdvetkezik, hogy iskolai kdonyvtdr nem miikédhet iskoldn kiviil, mert
ekkor az eszkdzOk a tanitdsban nem mobilizdlhatdk. Helyben kell lennie. Tavo-
labb, az iskolan kiviil lehet tornaterem, sportpalydk, akdr az oktatdshoz lazdbban
tartozd, olvasnivaloval rendelkezd kozmiveiGdési konyvidr is. De az iskolai
konyvidrnak az iskoldban kell miikddnie. Vagy nem iskolai konyvidr.

Az is rogvest kovetkezik, hogy az iskolai konyvidriigy kozoktatdsi kérdés,
problémadi az oktatds problémadi. Pici részletre vonatkozo példék ehhez a kovet-
kezok. (Egyik a médszerre, mésik a feladatokra vonatkozik.)

Az oktatdsi folyamatok ¢€s az iskolai kGnyvtdr egyittélésének felismerése ve-
zette el néhdny kollégdnkat ahhoz, hogy az dllomdny tematikai feltdrdsat olyan
targyszorendszerre bizza, amelynek lexikai egységeit tantervekbdl, a NAT-bol és
tank6nyvekbdl hatdrozzdk meg. Ha sikeriil bevezetni, az iskolai kdnyvtdri 4l-
lomdny tartalmilag a tananyag szerkezeté€ben lesz 14thatd, a visszakeresési mi-
veletek a tananyag altal kialakitott Osszefiigpések, keresési utak szerint vdlnak
lehetségessé. Valdban erre van sziikség.

Konyvtdrostandraink az ,,6rdk a kOnyvtarban” modszer kialakitdsdval kisérle-
teznek. A gondolat val6ban kitén6, bdr a modszer még gyermekcipdben jar. Ti.
ha az ¢rdknak csak a helyszine kOnyvidr, akkor formdlisan €rvényesiil. A tan-
anyag szempontjdbdl pL kO6zOombds, hogy a tandr egy verset az olvas6konyvbol
vagy a konyvtdri dllvanyrdl leemelt kotetbdl olvas-¢ fel. Helyszin barhol lehet,
egy mizeum lépcsdjén, moziban, lakdson, akdrmilyen nyugodt helyen. De a kez-
detlegességben meg kell ldtni a modszer lehetdségeit; azért is, mert biztatdak az
eddigi kis€rletek.

A fenti két példa az egylitt€lésrdl taldn elegendd.

Az egyiittélés kifejezés nem is szerencsés. ValGjaban az e¢gész €s a 1¢ész prob-
lémajarSl van sz6. Ahogyan az idegrendszer az emberi szervezet része az emberi
agy memorizdld képességével egyiitt, ugyanigy része az iskoldnak az iskolai
kOnyvtdr.

Mirmint abban a pedagdgidban, amely nem az ismeretek mechanikus dtilte-
tése, hanem ismeri a tanszabadsdgot, a vdlaszidst, ismeri az intelligens alkalmaz-
koddst: az értelmes pedagogidban.

Az a pedagbgia, amelyik ismeri a tanszabadsédgot, €s a tanart vdlasztani képes
szakembernek tekinti, az a pedagégia eszkozigényes. Forrdsigényes. Az eszkGz0-
ket, forrdsokat az iskolai konyvtdr biztosithatja vagy kOzvetitheti, szervezi az ok-
tatds szdméra. Az eszkozoket €s a forrasokat nem igényl$ pedagégia igénytelen
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¢s mindségkertils. A mindségtelenség szintje pedig nem lehet az iskolai konyv-
tari problémdk megkozelitésének alapija.

Az iskolai kbnyvtdrak oktatdsi feladatai e konyvtarak maltjabsl sem vildgosak
mindenki szimdra. Mert negyven-otven €vvel ezel6tt mds volt a taneszkoz fogal-
mi terjedelme, és mésok voltak tartalmi jegyei is. De az iskoldnak és konyv-
- tardnak osszendvése nyilvanvald volt, Inkdbb csoddlkozni kell azon, hogy mind
konyvtari, mind pedagégiai berkekben az egybetartozdst djra meg ijra magya-
rdzni kell.

Toth Gyula nagyivi tanulmdnydban (A kiskOnyvtdri ellatds histografidjdnak
vdzlata) azt a végkovetkeztetést vonja le, hogy ,,bilinosebb a tébbszori elkdvets.
Manapsdg negyedszer 1€piink ugyanabba a ...” Tanulsdga mds kiskonyvtarakra
is érvényes. Am az ismételten sziikséges felviligositd magyardzatok és az ismét-
16dS biinelkdvetések egymdst viltogatd reménytelen szakaszai inkdbb abbol
erednek, hogy az irdnyitdsban dolgozok, a vezérkar tisztviseldi gyakran valtogat-
jak egymadst, ugyanakkor gy viselkednek, mintha velik kezdédne az idészdmitds,
az elézményekrdl nem akarnak tdjékozodni, Utdnuk az dzodnviz.

Elnézve az iskolai kényvtdrak siralmas dllapotdt, a réluk burjanzo vitdt mind-
sithetik viharnak egy pohdr vizben. Hiszen sok helyen még kdnyvtdr sincs. Mds-
hol konyvtdrnak alig nevezhetd képzédmény keresi helyét az iskoldban. Szinte
mindenutt gyenge az dllomény. Megoldatlan problémadt jelent a fluktudcio, amely
nem az iskolai konyvtdrak sajdtossdga csupdn, hanem a legtObb tantdrgy velejd-
rdja. Akik megmaradtak, zomében szakképzetlenek. Reménytelen képzéssel ko-
vetni a konyvtdrosi munkakorbe érkezGket, mert a képzési id§ hosszabb, mint
az iskolai kényvtarosi munkakorok betdltésének egy f6re juto dtlagos idotarta-
ma. Az iskolai kényvtdrosok érzékelhet6 hdnyaddt az adminisztricio, a leltdr-
konyv szintjén til nem érdekli a kdnyvidr, mert fegyelmileg csak a leltdrért fele-
16sek. Ha segitséget kérnek, t6bbnyire azt kivanjdk, hogy valaki dolgozza fel he-
lyettiik az dlloményt, mert érdekes médon arrél panaszkodnak, hogy feldolgo-
zatlan kupacot 0rokoltek. Vannak igazgatok, akik a konyvtarat megfaradt peda-
gégusok menhelyének tartjak. Es lehetne a diagnozist tovabb részletezni. Van
annak a véleménynek valami alapja, hogy ilyen kovetelmények mellett nagykeé-
pliség iskolai forrdskdzpontokrdl, az iskolai kényvtdrak pedagogiai szerepérél

apolni.
P lfA gondokra tobbféle terdpidt gondoltak el az elmilt hdrom-négy évtizedben.
Legtobbszdr gy, hogy — kistelepiiléseken — a helyi kozmivelddési konyvtdr (va-
16j4ban csak népktnyvtdr) elldtja az iskola didkjait olvasnivaléval. Ez nem pe-
dagdgiai megoldds, mint fentebb ldttuk. De j6l hangzik a , kettds funkcidja” el-
nevezés. Holott a kozségi kdnyvtarak szdmara még egy funkceid is sok volt, mert
Ok is szegények. K€t szegénység Osszeaddsa még nem jelent gazdagsdgot, inkdbb
a szegénység novekszik. Altaldban, m4s esctekben is elmondhat6, hogy a moz-
galmi jelszéval és buzgalommal kisért , kettds funkciojd” intézmények megle-
hetGsen €letképtelenek voliak; csak a mozgalmi propaganddban €s egy-két mu-
togatdsra szdant helyen volt benniik némi élet. Sovdny tehenek fejt€k egymdst
—ahogy a pesti vicc mondja. Mdig egymdst igyekeznek megcsapolni, féleg kdnyv-
tdrakat kopasztanak. Vildgos, hogy nem a tobb feladatd intézményeket kell
elitélni, csak a hazai val6sdgban felbukkant kentaurokat, amelyek iréasztal mel-
lett szitlettek. A valGsdg nem volt érdekes kitaldlGik szdmdra, hiszen ha a koz-
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Nagyolvasé

pontban sziiletett az tlet, birdlatnak nem volt helye. Hasonlatosak voltak ahhoz
a szabOhoz, aki a ruhdt nem a testre szabta, hanem a testet akarta ruhdjdhoz
faragni.

Nem ennek a kis irdsnak dolga abban 4llést foglalni, hogy mi m6don lehet a
kisebb telepiiléseken mivelddési intézményeket fenntartani; csak azt érzékeltiik,
hogy a javasolt megolddsok cinikusak voltak. Hiszen nem t&bblet eréforrdsra
épiiltek, hadem egymdasb6l kivantak megélni. Nem 4llhatom meg, hogy ne mondjam
minderrdl Sallai Istvdn egyik hires hasonlatat. Tal4n az Gjabb nemzedék szdmdra
ismeretlen. Remélem, a szerkeszt vaskos népi stilusa miatt nem hizza ki.

Uj frdzisként éppen az volt napirenden, hogy N szakteriilet mindenkinek min-
denben segit. Tobbek kozott az iskoldknak is segit a beiskoldzdsban. (De cstinya
sz6!) Sallai meditélva megdallapitotta: ezek szerint N 4gazat nem m4s, mint zab-
szem keresése a l6citromban. Mennek a lovak, hizzdk a szekeret, kozben po-
tyogtatnak. Utdnuk csapatostul ropkodnek a verebek és keresik a zabszemet. A
l6citromban. Ha a lovak egészségesek, akkor megemésztették a zabot, a verebek
nem taldlnak semmit. De ha a 16 beteg, akkor akad dolga a verebeknek. Ezek
szerint N arra szdmit, hogy valahol rosszul dolgoznak, és segitségre szorulnak.
Ha az iskola j6l miikodik, maga 14tja el feladat4t, és nincs sziiksége N segitségére.
(Igazdbol N felolddsa nem érdekes, mert egy kontradrukker gondolkoddsmodra
példa, nem szdmit a szakteriilet. N behelyettesithetd.)

Ha az iskolai konyvtdrnak vannak pedagégiai feladatai — mdrpedig vannak —,
akkor anndl is inkdbb anakronisztikus a szocializmusban mar megbukott szocia-
lista otlet felmelegitése. Pedig ennek vagyunk szemtandi.
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Sehoi sincs eldirva — olvasom a Levelez6/lapban egy eléaddsrol késziilt besz4-
molo6 kapesdn —, hogy az iskolai konyvtarnak feltétleniil az iskoldban kell lennie!
(1998. 6-7. sz, 13. 1.) Mi lehet egy ilyen kisiklds eredete? Taldn az, hogy az 1971.
évi Irdnyelvek a 18 éven aluli ifjiisdg kOnyvtdri ellétdsdnak javitdsdra cimd 4114s-
foglaldsban taldlhat6 olyan kitétel, hogy ameddig a kisiskoldk kdrzetesitése be-
fejezGdik, addig a kozségi kOnyvtdr tolthet be iskolakonyvtdri feladatokat. Sz6
szerint a kovetkezOket lehet idézni. ,, A kistelepiilések részben osztott és kislét-
szamu iskoldban tanuld gyermekek konyvtdri elldtdsa a falusi kozmivelddési
konyvtdrak feladata mindaddig, mig az iskoldk korzetesitésének egyik fontos
eredményeként maga az iskola nem tud gondoskodni olvasményaikrdl.” Akkor
valoban folyt a korzetesités, tehat ez az dlldsfoglalds ideiglenesen egy megsziin-
tetésre {t€lt konyvtdrcsoportra vonatkozott! Ahogy lenni szokott, ez az 6tlet tér-
161, funkci6tol, feladattol, koriilményektSl fiiggetlen szélammd valt egyesek
agyaban. Es betokosodott, mint a kérokozék. Most kelt életre, most vették el
djra, holott a kirnyez$ vilig nem a régi, pldne egészen mds a pedagogia s az
iskola. Egyszeri kényszermegoldasbol mai 6nall6 dllasfoglalas! ‘

Hat kedves Toth Gyula! Hanyadszor 1€piink ugyanabba a ...?7

Lehet6vé tette mindezt a 16/1998. (IV. 8.) MKM rendelet 6B § /3/ és /4/ be-
kezdése, mely szerint iskolai konyvtdr nyilvanos kényvtdri fefadatokat is elldthat,
illetve — a /4/ szerint — nyilvdnos konyvtdr is elldthat iskolai (kollégiumi) kdnyv-
tari feladatokat. Hat még ha képes lenne rd! Az iskolai kényvtdrnak van olyan
dllomdnyrésze, amellyel a lakossdg rendelkezésére is 4llhat. A nyilvdnos kényv-
tdrnak nincs olyan dllomdnya, amely az oktatdsi folyamathoz sziikséges tanesz-
kozokbel 4ll. Ha az dnkormdnyzat vagy mds fenntartd csak egy konyvtdrat képes
elldtni, ennek a helye az iskoldban van.

Ugyanennek a rendeletnek Az iskolai (kollégiumi) konyvtdrak mikodése ci-
met visel mellékletét kiilon kellene méltatni térgydidl valo idegensége és eset-
legességel miatt. Ha egyaltaldn érdemes vele foglalkozni.

Iskola és konyvtdra kapcsolata torténetileg is mds jellegi. Iskoldt nem is em-
litenek konyvtdr nélkiil. Iskoldt is ott alapitanak, ahol kOnyvtar van. Arra is van
példa, hogy iskolai kdnyvidr akkor is volt, amikor nem volt iskolaépiilet. A Julidn
tanitokra gondolok. Szérvany magyarsdgot mentek el tanitani f6ként Délvidé-
ken. A legmerészebbek olyan helyekre induliak, ahol tanierem sem volt, csak
templom, egy pajta, istdllé vagy egy didfa drnyéka. A tanitok felszerelése egy
harménium volt és egy konyvidr. Egy zsdknyi kdnyv, de ez kdnyvidr volt, mert
ugy allitottdk Gssze, hogy a mivek Gsszességiikben képviseltek valamit. Nem
konyvhalmaz volt, hanem konyvtdr. A konyvek fete gazddlkoddssal foglalkozott
(mezdgazdasdg, dllatteny€sziés), a 10bbi szépirodalmi €és foldrajzi téméji md
volt, kevés torténelemmel. Nyilvdn a sziil6k szdmdra is. Mellesleg a Julidn moz-
galom kozel 200 kényvtdrat 1€tesitett, maig példat mutatva arra, hogy iskola és
konyvtdr hogyan €lhet egyiitt. Meg hogy milyen egy kdnyvtdr, ha vildgosak a cé-
lok. Arra is intenek, hogy a kiskOnyvtar iskolai alapon életképes.

Az iskolai kényvtdrak minden problémdja idegesitod élességgel jelentkezik az
dn. kisiskoldk eset¢ben. A kisiskoldk EurOpa-szerte Gjra és djra a pedagdgiai
figyelem kdzéppontjdba keriiltek. Pedig még annak sincs vildgos meghatdrozésa,
hogy mit tekintsiink kisiskolanak. Vagy tanul6i létsz&mhoz kotik, vagy a nevelék
kisebb szdmdhoz, vagy szakos pedagégusok hidnydhoz. De nem is fontos az egé-

32



szen szabatos meghatdrozas, ugyanis orszdgonként valtozik a kisiskoldk képe.
Befolydsolja 6ket a telepiilésszerkezet.

Egész Eurdpaban lezajlott az a folyamat, amit ndlunk kérzetesitésnek mond-
tak, és a Kaddr-rezsimben fejezddott be, mint fentebb volt lathatd. A korzeti
iskoldkat leginkdbb gazdasdgossdgi okokbol szervezték meg, ndlunk ideoldgiai
meggondoldsokbdl is. ElsGként az angliai pedagdgusok ldzadtak fel, majd az
északi orszdgok neveldi. Az okok kisértetiesen hasonldak. Anglidban az 1988.
évi torvény (Education Reform Act) kikiédltotta az iskoldk helyi irdnyitdsdnak
elvét (LMS, Local Management of Scools), melynek értelmében az iskoldk sziik-
séglet alapt koliségeinek elSteremtését €s irdnyitdsdt helyi felel6sségként ke-
zelték. De a kisiskoldk megsziintetésével nagyobb volt a pedagdgiai veszteség,
mint a nyereség. A norvég kulturdlis kormdnyzat kimondta, az iskoldnak nem az
a feladata, hogy munkaer6t gydrtson az ipar szdmdra, hanem hogy a gyermekek
személyis€gének kibontakozdsa révén elOsegitse bekeriilésiiket a szabad pol-
gdrok tdrsadalméba. A falanszter iskoldk nagyiizemi modszereivel ez nem érhe-
6 el.

Az iskoldk bezdrdsdt azonban elemzések el6zt€k meg. Anglidban sokat idézik
a Plowden jelentést (1967), amely {6ként gazdasdgi szempontokat érvényesitett,
A csddhelyzetet 1dtva végiil nemzetkOzi szervezetek targyilagos elemzést készi-
tettek; igy sziiletett meg az 1in. J. Sher jelentés 1981-ben az ,,urbanizalt orszagok”
kisiskoldirdl. Svédorszdgra hivatkozva irja: ,,A nemzeti politika a centralizacié
partfogdsatdl (pl. falusi iskoldk bezdrdsa, tanuldk utaztatdsa) tartott a kis iskoldk
fenntartdsdig... ValGban, a kovetkezo 1€pés 1j kisiskoldk 1€tesitése lehet.”

Azért vdrhat0 az Gjjdéledés, mert a nagy pedagégiai hatrany, a megfelel$ sza-
mu szakos tandr hidnya a mai technikdval elég hathat6san p6tolhat6d. A mai ok-
tatds eszkOzei — el6nyei megtartdsa mellett — megszintetik (csokkentik) a kisis-
koldk héatranyos helyzetét. Az eszkOzok zOmének pedig az iskolai kdnyvtarban
van a helye. Ennél fogva a kisiskoldnak soha nem volt akkora sziiksége konyv-
tdrra, mint most.

A kisiskoldknak van egyediilall6 magyar vonatkozésa. Klebelsberg Kuno kis-
i1skoldirol van sz6. Hogyan is hivtdk Gket? Tanyasi iskoldk, osztatlan iskoldk vagy
hasoni6 neviik van. A szellemi élet végvdrai 6k. Egy zsenidlis kultarpolitikus
megvaldsult dlmai. Ezek az iskoldk nem inségiskoldk voltak. LegtObbjiiket Kos
Kdroly iroddjdban tervezt€k. Minden megvolt itt, ami szilkséges. De egyetlen
pengot sem koltottek feleslegesen. Az iskola sikerét az a tanitosdg biztositotta,
melynek tagjai villaltdk a kildetést ezekben tanitani. Nem akdrmilyen pedago-
giai tudés kellett hozzd és nem akdrmilyen hivatdstudat. A pedagdgidn til is
olyan felkésziiltség, amelyet a tanyai kbrzet minden terileten megkivant. Tobben
megemlékeztek mar arrdl, hogy a Duna—Tisza kdz€n 6k honosftottdk meg a kert-
kuluirdt. (Németh Lészlo még emlékezett erre.) Persze, mert pl. ezek az iskoldk
évenként paldntdkbdl 4116 csomagok is kaptak. A tanito Grholgy vagy Gr mindent
tudott, ami a t4] felemeléséhez kellett. Telenként az iskoldban beszéliék meg a
gazdédlkodds gondjait, de az iskoldban volt szinjdtsz4s, olvasokor, néha énekkar,
no és kdnyveket lehetett innen hazavinni. Az iskola volt a kulturdlis mindenes.
Ahogyan a Julidn akciGban az iskola volt a kézmivelGdési programok helye,
elinditéja és véghezvivlje (Iényegiik konyvtdrak alapitdsa volt), Ggy Klebelsberg
iskoldiban is minden mds miivel6dési formdnak volt alapja.
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Szegedi vizsgélatok (Nagy J6zsef, Gjabban Koml6ésy Akos és munkatarsai) iga-
.zoltdk azt is, hogy az innen kikeriilt didkok egydltaldn nem véltak h4trdnyos hely-
zetlivé tovdbbtanuldsuk soran.

Jaki Lészlo tette fel egyszer a kérdést, hogy vajon mi lehet Klebelsberg cso-
ddinak magyardzata? Egy hdbord uténi, elszegényedett orszig viszonyai kozott
6 épitette a legtobb iskoldt. Létrehozta (voltak mdr kezdemények) a kiilfoldi
kollégiumokat ,,eurépai horizontd” értelmiség nevelésére. Mdsik oldalon a mii-
velGdést el tudta juttatni Isten hdta mogeé is. Azt hiszem, a titok egyik magyara-
zata az, hogy minden fillért meggondoltan koltott, nem voltak folosleges kiadd-
sai. Nem pocsékolta el a pénzeket bizottsdgok, szakért6k, zsiirik €s ki tudja mi-
lyen mds tdlméretezett pénzszivok hizlaldsdra. O maga és stdbja volt a szakértd,
akik tudtdk, mit kell tenniiik. Azt is tudtdk, hogy a konyvnek iskoldikban van a
helye. Mert az iskola nem egy épiilet. Az iskola a didk, a tandr, az iskola szelleme,
miltja, az épiilet, a berendezés, a tanitds folyamatai, hagyomdnyai, sikerek €s
kudarcok egyiitt, egy egységben. AKi kiviszi a konyvet az iskoldbodl, az nem érti
az iskol4t. Iskola vagy van, vagy nincs. Nem lehet kiils6 panelekbdl dsszetdkolni.
Valakik segélypaneleib6l. Mert ezekbll a ,segitségekb61” mdr éppen elegiink
van. Elmondhatjuk a mindennapi imdt, hogy Uram, ne adj tObbé€ ilyen segitséget,
mert belegebediink. Egyelére — taldn nem sokdig — ez a fohdsz minden eszko-
zunk.

M¢g megemlitem, hogy kisiskoldnk emlékeit Rédcz Fodor Sédndor gyiijtotte
Ossze egy €let munkdjdval, és 1€tesitett emlékszobdt szdimukra Bajdn. A Baranya
Megyei Pedagogiai Intézet pedig két kotettel tisztelgett emlékiik el6tt, amelynek
mdr cime is beszédes idézet: ,,Adassék meg néktek hittel végzett munkatok oro-
me.”

Az iskola, kiillonosen a kisiskola telepiilésformdlo, telepiilésmegtarto erd. Na-
gyon messzire vezetne ennek a nagy témdnak kifejtése, messze tilné az iskolai
konyvtdrak kérdéskorén. Elég ide csak a konkluziét idézni. Aki iskoldt gyongit,
emberi kozosséget bomlaszt.

Hiérom tanulsdg kivdnkozik ide.

A kisiskola nem csokkentett, hanem ellenkez6leg, bévitett feladatkord iskola.

A kisiskoldkbol (egydltaldn: iskoldkbOl) biinds barmit elvinni vagy kivinni.
Ellenkezdleg. Ide csak hozni szabad.

A kisiskoldknak (iskoldknak) nem létezik olyan problémadja, amelynek ne len-
nének erkolcsi vonatkozasai.

Az iskolai konyvtdrak védelmében ez a kis irds nem foglalkozhat belsé szak-
mai kérdésekkel. Koztiik pl. az egyik legfontosabbal, hogy vajon mit tehet gyfj-
t6korének meghatdrozdsakor az iskola és konyvtdra a szaktdrgyak szakirodalmi
clldtdsdért? Szépirodalomtol az €lettudomdényokig, zenétdl a fizikdig mindent
nem lehet gydjteni a tandri felkésziilés €s az ifjisdgi 6ndll6 munka tdmogatdsara.
Magasabb iskolafokon biztos nem, hiszen ekkor minden iskoldban egy Széchényi
Konyvtdrnak kellene lennie. Ez€rt tandr is, didk is egyben mds kdnyvtdrak hasz-
ndl6ja dllampolgdri jogon. (Ez a kérdés €s még sok egyéb is 6ndll6, tanulmdny
mélységili elemzéseket kivdnnak.)

Az iskolai konyvtdrak mai gyenge helyzetét a kozoktatds €s a konyvtdrak sza-
bélyozdsdnak zavarai is rontjdk. Feladatair6l vildgos jov6kép sziikséges. Egyik
lehetséges célja az ebben a kis {rdsban felelevenitett, a taneszkdzokre dsszpon-
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tosit6 gyiijteményi elképzelés lehet. Persze mds is, ha pedag6giailag indokolhatd.
(Az ebben a cikkben birdlt rogionzések kiviil esnek a probléma hatdrain, mert
nem pedagogiai elképzelések, hanem idegen intézményi érdekek érvényesitései
az iskola rovdsira.)

Ha felismerik €s elfogadjdk az iskolai konyvtarak fontossdgdt az oktatdsban,
akkor legaldbb évtizednyi fejlesztési tervet kell kidolgozni. Mert nincs konyvtdr,
iskolai sem, amelyet — egyedi kivételt@l eltekintve — mardl holnapra tre lehet-
ne hozni. A kGnyvtdrak tobb évtized vagy €vszdzad alatt alakulnak érdemi gyij-
teménny€. A mindennapok egyenletes, kiegyensdlyozott épitkezésével.

A tartds €s egyenletes munka kivdnalma egyben a kampdnyok elkeriilését is
magdban rejti. Nincs konyvtdr, iskolai sincs, amelyik ezek pénzosszegeit éssze-
riien képes felhasznélni a hosszabb pangdsi id6szakok kozt hirtelen reators kam-
panyok rovid idején. Hiszen az éppen forgalomban lév6 miveket szerezheti meg,.
A kampdny a pénzpocsékolds egyik formdja, de reménykediink, hogy magdban
az oktataspolitikdban is megsziinik végre az irdnta érzett vonzalom.

Ha tudatosul az iskolai konyvtarak feladata az oktatdsban, egyben azt is elis-
mert€k, hogy er6sitésiik anyagi dldozatokkal jar. Sok az iskolai k6nyvtdr, ezért
sokba is keriilnek. Akkor is, ha nem minden iskolai konyvtér kivian ugyanakkora
mértéki és ugyanolyan tipusiu fejlesztést. Ez mar sziikebb szakmai, méghozza
konyvtdrtechnikai kérdés. De ennek is megvannak biztatdé kezdeményei az tin.
baziskOnyvidrak alakjdban, ha élnek még.

A kiegyensulyozott fejlédés és er6s6dés azt is megkivanja, hogy a megkapott
Osszegek ne mds akciok mellékhajtdsaiként jelentkezzenek. Pl kiadok tdmoga-
tdsdnak modjaként, ha a piacot akarjak vasarloképessé tenni. Az iskolai kényvtdr
ez esetben sem azt veheti meg, amire sziiksége van.

Ovatosan kell banni minden térsitdsi kisérlettel. G. Ryle irja — igaz, Anglia
hires egyetemeirdl — hogy ldtogat6iknak nehezen tudjdk elmondani pl. Cambridge
egyetemének 1ényegét. Megnézik az el6aditermeket, a kOnyvtdrat, a sportpdlyat,
a tobbi helyet, és ugyanazt taldljadk, ami barmelyik egyetemen van. Aztdn meg-
kérdezik: jo, jO, de hol az a hires egyetem? Azt kellene megérteniiik, hogy a
latottak egyiitt az egyetem, részeit miltjanak €s jelenének szelleme olvasztja dsz-
sze Cambridge University-vé. Nem lehet részeket kimarni bel6le, és 6sszehdza-
sitani valami mdssal. Forditva is: idegen elem nem illeszthet6 az egyctembe. Ha-
sonloan kell 14tni minden iskoldt.

Azt viszont természetesnek kell venni, hogy az iskola kibviti feladatait a la-
kéhely vagy az iskoldhoz nem kozvetlenil tartozo rétegek szdmdra. J6 iskoldnak
mindig is volt kisugdrzdsa kornyezetére.

Iskolai kOnyvidraink megerdsitésében keriilniink kell az uniformizéldst. A
gyarapitdsban, feldolgozasban, szolgéltatdsokban is lehet kozOsen végezni fel-
adatokat. Az iskolat konyvtdrak kisebb-nagyobb csoportjai tdrsulhatnak, ennek
révén egyik-mdsik konyvtdr felvéilalja a koz0s munka szervezését is vagy a kozds
feladatok valamelyikében vdllal munk4t a tobbiek szdmdra is. Ugy emlékszem,
ilyesmit hivnak egyiitimiik0désnek. A baziskOnyvtarak villaltak hasonlé felada-
tokat. (A jogszabdly sem tud roluk.) '

Az iskolai konyvidrakiGl még fejlett szinten sem vdrhatd, hogy megoldjdk
haszn4ldik vdltozatos és eltérd igényeinek kielégitését. Nem létezik konyvtarkozi
kapcsolatok nélkiili iskolai konyvtdr sem. Minden iskolai kényvtdrnak képesnek
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kell lennie arra, hogy az egész kOnyvtdri rendszer szolgaltatdsait elérhetdvé tegye.
Nem egyszerii egy ilyen szint elérése, mert jelenleg nem lehet az iskolai kdnyv-
- tdrak vélldra ekkora terheket helyezni. A ,masik™ kdnyvtar haszndlata orszago-
san is docog. De a nem tal tdvoli jovd kOnyvtdra, iskolai konyvtdra is ebben a
kozegben fog €lni. A konyvtarkdzi kapesolatokkal jaro szervezOi feladatok egyre
nagyobb részt kbvetelnek maguknak.

Régita iddszerd mar, hogy sokféleségiik miatt is kidolgozzuk az iskolai konyv-
tarak modelljeit,

E modelleket a szolgiltatdsok lehetséges rendszerébdl, a szolgéltatdsokbol az
adott iskolafajtdra kihasitott részbdl kell szdrmaztatni oly médon, hogy a kime-
neti oldal, a szolgdliatdsok szabjdk meg, milyennek kell lennie az dllomdnynak,
a feldolgozdsnak, személyzetnek, technikdnak, a helyek térbeli kialakitdsdnak.

A modcllek segitenek igazgatdknak, knyvtarosoknak szabatosabban és tuda-
tosabban gondolkodni konyvtdraikrol. De ugyancsak tdmaszkodni lehet rdjuk
szakmai vitdkban, ahogyan az iskolai konyvtdri normativaknak szinte ez volt
egyetlen kézzelfoghatd eredménye. Es segitenek akdr a napi munkdban is.

Az oktatds napjainkban egyre inkdbb eszkdzigényessé vdlik. Emiatt kell az
iskolai kdnyvtdrak ligyét napirenden tartani és erdsitésiiket minél el6bb elkez-
deni.

Hatdrainkon tdl a kisebbségi magyarsdg kozdsségi 1étének legkiemelkeddbb
feltétele az iskola. Legaldbb idehaza ne jussunk kisebbségi sorsra. Az iskola ide-
haza is a legfontosabb kozdsségmegtarto erd.

Horvith Tibor
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