Szalai Tiinde

Tanszékiinkon igen szines képzési programot kina-
lunk a hallgatéinknak mind az altalanos és kozép-
iskolai tanar-, mind a tanito- és az 6vodapedago-
gus-képzésben. Didaktikai-metodikai (oktatastani,
oktataselméleti és mddszertani — a szerk.) képzésiink
komplex rendszerében két alapvetd feladatkort latok.
Az egyik az, hogy felkészitsiik hallgatoéinkat az iro-
dalmi német nyelv — korunk igényeinek megfelel6 — ok-
tatasara. Tanszékiink oktatasi és kutatasi tevékenysé-
gében ugyan igen erds a nemzetiségi profil, a nyelvi
kurzusok nem a magyarorszagi német nyelvjarasok-
ra, hanem a standard német nyelvre épiilnek. Tanul-
manyaik sikeres elvégzése utan hallgatdink is a stan-
dard németet tanitjak az oktatasi intézményekben.

A nyelvjarasok apoldsa az identitas megérzésének
fontos eleme, de mivel a Magyarorszagon €16 német
nemzetiség nyelve nem egységes, nem épiilhet ra
az oktatas. A németség nyelvhasznalatat és nyelvi
kompetencidjat vizsgalo tanulmanyok (pl. Ers 2001)
eredményeibdl latjuk, hogy a nyelvjarasi kompeten-
cia nemzedék-specifikus: az idésebbek még ismerik,
és tobbnyire aktivan hasznalja a helyi nyelvjarast. A
kozépsé nemzedék szamara mar nem aktiv kommu-
nikacios eszkoz a nyelvjaras, a fiatalok pedig — és ez
aldl hallgatéink sem kivételek — legjobb esetben is
csak minimalis nemzetiségi nyelvi ismeretet, tobb-
nyire csak passziv nyelvtudast hoznak magukkal a
sziil6i hazbol. Egyértelmten lathat6 naluk az anya-
nyelvi hagyomdanyozasban bekovetkezett torés és
nyelvvesztés. A nyelvjaras amolyan nagyanyanyelv
(Grofimuttersprache) lett. A nyelvjaras helyett a né-
met irodalmi nyelv képviseli a magyarorszagi néme-
tek szamara azt a nyelvet, amely megfeleld presztizs-
zsel rendelkezik, a munkaerd&piacon is jol hasznalha-
to és a kommunikacié minden szintjén teljesit6képes
(vo. ErB 2001). A magyarorszagi német sziilok gyer-
mekeiket igy inkabb az irodalmi német nyelv felé te-
relik, és az iskolaktol ennek oktatasat varjak el.

A didaktikai képzés masik nagy feladatkorét ab-
ban latom, hogy a pedagdgusokat felkészitse a nem-
zetiségi identitds megorzéséért végzendé munkajuk-
ra. A nemzetiségi értékek hagyomanyozasa olyan
feladatta valt, amely a csaladokrol nagymértékben
az 6vodakra és iskolakra szallt at. Ezért a pedago-
gusoknak ismerniiik kell a nemzetiségi oktatasiigy
szabalyozdit, magabiztosan kell tudniuk tankonyvet

A tankonyv szerepe egy autoném
tanar oktatdmunkajaban

valasztani, majd azzal felel6sségteljesen tanitani, és
meg kell ismernitiik a kisebbségspecifikus (népisme-
reti) tantargyak oktatasanak kérdéseit.

A tovabbiakban egy olyan problémateriiletet sze-
retnék érinteni, amely mindkét emlitett feladatkor
szerves része: a nyelvkonyv-, illetve tankdnyvhasz-
nalattal kapcsolatos dilemmakat.

Pré és kontra nyelvkonyv:
a tanitasi-tanulasi folyamat tamogatasa
vagy a lehet6ségek korlatozasa?

A nyelvkonyv, illetve altalaban a tankonyv funkci-
Oja vitatott téma az oktatas elméletében és gyakor-
lataban. Az egyik oldalon fokozottan hallani olyan
véleményeket (pl. EpmonDsoN 1999, ROsLEr 1999,
TscHIRNER 1999, ZIMMERMANN 1999 ¢és FREUDENSTEIN
2000), amelyek szerint alternativakat kell keresni
a nyelvkonyv mint hagyomanyos médium szere-
pének csokkentése érdekében. ,Habar rendszere-
sen megjelennek 1j tankonyvgeneraciok, valdjaban
semmi donté nem valtozik meg ennek hatasara az
osztalytermekben” —jegyzi meg FREUDENSTEIN (2000:
9) kritikusan'. A nyelvkonyvekben leginkabb tartal-
muk hidnyzo hitelességét, az elttlzott irasbeliséget
és a nyelvtanalapti haladast nehezményezik. Uj 6sz-
tonzéseket az Gj médiumok térhoditasatol és a digi-
talis tananyagoktol remélnek.

A masik oldal képvisel6i (pl. TonsHorr 1999, K6-
NIGs 1999 és VEnces 2002) alapvetd fontossagunak
tartjak a tankonyvet mint vezeté médiumot az ok-
tatasi folyamatban, hiszen tdmogatja a tanitas és a
tanulds folyamatat. A tankonyv nélkiili hatékony
oktatas olyan mértékli 6nalldsagot kovetelne meg
tanartol és tanulotdl egyarant, illetve olyan szinti
szakmai kompetenciat és idéraforditast a tanartol,
ami a gyakorlatban nehezen elképzelhetd.

A nyelvkonyvhasznalattal kapcsolatos dilemmak
ellenére a nyelvtanarok Eurdpa legtobb orszaga-
ban, igy Magyarorszagon is — a hagyomanynak is
koszonhetben - tulnyomorészt nyelvkonyv segitsé-
gével oktatnak. Helyes-e vagy sem, didaktikailag
korszerti-e vagy sem, a nyelvkonyv igen nagymeér-
tékben meghatarozza azt, ami az osztalyteremben
torténik. Ez aldl talan csupan a nagyon magas nyelvi
szintli csoportok jelentik a kivételt, akiknél nem rit-

Dr. Szalai Tiinde a Szegedi Tudomanyegyetem Nemzetiségi Intézet Német és Német Nemzetiségi Tanszékének
munkatarsa, egyetemi adjunktus (szalait@jgypk.u-szeged.hu)

XVl



kan nyelvkonyv nélkiil, autentikus anyagok felhasz-
nalasaval folyik az oktatas.

Tanar-tovabbképzdként szerzett tapasztalataim
alapjan tigy latom, hogy a tanarok tobbsége szamara
biztonsagot jelent a nyelvkonyv. Nem mindannyian
lennének képesek arra, hogy maguk allitsak 0ssze a
megfelel tananyagokat és 6nalléan dolgozzanak ki
egy koherens, atgondolt és megfeleléen strukturalt
oktatasi folyamatot. A tanarok sajnos olykor tulsa-
gosan is ragaszkodnak a konyv programjahoz. Még
mindig igen gyakran taldlkozom a leckérdl leckére,
feladatrol feladatra haladas gyakorlataval is, amely-
nek legnagyobb veszélye az, hogy kizarja a differen-
cialt oktatas lehetségét és végsd soron ellehetetle-
niti a tanulékoézpontt, tanuldi autondmiat el6térbe
helyez6 oktatast.

Ha tehat elfogadjuk azt a megallapitast, miszerint
a nyelvtanarok tobbsége nyelvkonyv segitségével
tanit, ez a tanarképzésre, illetve -tovabbképzésre
nézve kétféle kovetkeztetéssel jar. Egyrészt fel kell
késziteniink a (leendd) tandrokat arra, hogy szak-
mailag megalapozottan, koriiltekintéen tudjanak
valasztani nyelvkonyvet a csoportjuk szamara.? En-
nek feltétele, hogy a tanarképzés és -tovabbképzés
tananyagaba olyan komplex tevékenységként épit-
siik be a nyelvkonyvelemzést, amely figyelembe ve-
szi a tanar, a didk, a nyelvkonyv és az intézményi
hattér bonyolult egymasra hatdsat.

Tamogatnunk kell masrészt a tanari reflexio fejlé-
dését (Id. Szrvak 2003: 9ff.). A reflektiv gondolkodas
és az autondm tanari személyiség ugyanis a nyelv-
konyvvel valé 6nallo, kritikus és kreativ munkaban
is megmutatkozik. Ebben a kérdéskorben mar nem
csupan a konyvrdl mint egy lehetséges oktatasi mé-
diumrdl van szo, inkabb arrol a modrdl, ahogyan a
tandr a tanitas folyamataban a kivalasztott (nyelv)
konyvet hasznalja. Tanszékiink didaktikai képzésé-
nek fontos célja, hogy hallgatéinkban hajlanddsagot
és képességet fejlessziink ki arra, hogy a nyelvkony-
vek programjat a tanitdsi munkajukban ne vakon
kovessék, hanem igazitsak hozza az adott célcsoport-
juk elvarasaihoz. Végso soron a tanar az, aki donte-
ni tud az adott tanul6i kor szamara legmegfelelobb
célokrdl, tananyagrodl, a haladas fokozatossagardl, a
modszerekrdl, és nem egy (sokszor mas kultiraban
€l6) nyelvkonyvir6 vagy egy kiadd (ld. EpmoNDsoN
1999: 54). A tananyaghoz vald kritikus és felelssé-
get vallalo hozzaallasnak jellemeznie kell a tanar
teljes oktatoi munkajat. Van azonban a nyelvoktatas-
nak egy kiilondsen problematikus teriilete, ahol ezt
a hozzaallast hangsulyozottan fontosnak érzem, ez
pedig az iraskompetencia fejlesztése.

[raskompetencia®:
az utolsé a nyelvi kompetencidk soraban?

Az autoném tanari személyiséget az irasfejlesztéssel
kapcsolatban azért érzem kiilondsen fontosnak, mert
a szovegalkotas a nyelvi kompetencia-fejlesztés azon
teriilete, amely a benne rejlé lehetdségek ellenére
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megdobbentden kevés figyelmet kap az oktatas el-
méletével és gyakorlataval foglalkozoktol egyarant.

Az iras marginalis helyzetének egyik oka tanu-
laspszichologiai-pedagogiai természeti (Id. Boun
1987: 176). Az egyéni fejlodéssel kapcsolatosan két-
ség kiviil a beszélt nyelv az elsédleges. A tanarok
a beszélt nyelvnek az anyanyelv-elsajatitasban be-
toltott elsédleges szerepét érvényesnek tartjak az
idegennyelv-tanulas folyamataban is, igy az irott
nyelvet csupan a beszélt nyelv grafikai megvaldsu-
lasaként értelmezik.

A szobeli nyelvi kompetencidk folérendeltségé-
nek masik oka altalanos nyelvi kérdésekbdl vezet-
hetd le. Egy atlagos nyelvhasznalé széban altaldaban
gyakrabban hasznal idegen nyelveket, mint irdsban
(Id. Boun 1987: 175). Ennek alapjan az oktatas folya-
mataban is nagyobb fontossagot tulajdonitanak a
szobeli nyelvi kompetencidknak.

Az iraskompetencia elhanyagoldsdban szerepet
jatszik az az elavult, de az idegennyelv-oktatas gya-
korlataban magat még mindig szilardan tarto elkép-
zelés, miszerint ,Vagy tud irni a tanul6 vagy sem,
a nyelv nem dontd ebben, az csupan egy eszkoz”.
Hatarozottan ellentmondok ennek a felfogasnak.
Azt a nézépontot képviselem, miszerint nem lehet
azt feltételezni, hogy mivel a tanul6é a fogalmazé
irashoz sziikséges ismereteket az anyanyelvén mar
elsajatitotta azt az idegen nyelvi irds soran is alkal-
mazni tudja. Az idegen nyelven torténé iras ugyanis
sokkal nehezebb és Osszetettebb folyamat, mint az
anyanyelvi irdsé. Ha rendelkezésre is allnak az anya-
nyelvi iras teriiletérdl a sziikséges ismeretek és kész-
ségek, azok mozgdsitasa és idegen nyelvre torténd
atvitele nem tekinthet6 automatikus folyamatnak.

Az irasnak az idegennyelv-oktatasban valo el-
hanyagolasa végiil arra is visszavezethet6, hogy
a nyelvkonyvekben a nyelvi kompetencidk koziil
az irasnak jut a legkisebb szerep. 2006-ban végzett
empirikus kutatdsom (Szarar 2006) azzal az ered-
ménnyel zdrult, hogy az elemzett nyelvkonyvek
mindegyikének irdsprogramja kiegészitésre szorul.
Ujabb, most folyamatban 1évé hasonld kutatasom —
az eddigi részeredmények alapjan sejthetéen — a leg-
djabb nyelvkonyvek kapcsan is ezt a megallapitast
fogja alatdmasztani.

Az idegen nyelvi irdskompetencia fejlesztése
- a tankdnyvekre tdmaszkodva

Fent emlitett kutatasomban (Szara1 2006) egy atfogo
empirikus vizsgalat keretében német nyelvkonyvek
irasprogramjat elemeztem egy altalam kifejlesztett
értékelési rendszer segitségével. A vizsgdlat egyik
eredményeként olyan irdsmodelleket* dolgoztam ki,
amelyek B1-C2 nyelvi szinten fontos szerepet jatsz-
hatnak az iraskompetencia fejlesztésében. Ide tar-
tozik tobbek kozott az iras folyamatanak fazisokra
bontasa, a kooperativ szovegalkotas vagy a tovab-
biakban példaként részletesebben bemutatando sze-
mélyes-kreativ iras.



A személyes-kreativ ras

A személyes-kreativ irds az Osszes iras-
modell koziil szamomra azért kiilondsen
vonzo, mert altala nemcsak a tanuld idegen
nyelvi irdskompetencidja fejlesztheté nagy
hatékonysaggal, hanem alkalmazhat6 mas
tanorakon, mas tantargyak keretében is, az
ismeretek elmélyitése és a készségek alkal-
mazasa céljabdl. Ezek az irasfeladatok teret

adnak a tanuld 0sztonds, teremtd és udjitd-fejlesztd
nyelvhasznalatdnak. A szakirodalomban igen sok
hasonld jelentésti szakkifejezést taldlunk: ,termé-
szetes iras” (Rico 1984), ,,személyes iras” (HERMANNS
1988), ,,automatikus iras” (HornunG 1996). Kbozos

benniik, hogy ,szakitanak az irasoktatas
azon elképzelésével, amely hagyomanyo-
san a normak szerint megkomponalt fogal-
mazasokra vagy a szovegfajtanak megfe-
lel6 levelek irasara koncentral” (PoRTMANN
1996: 165). Ehelyett a személyes-kreativ iras
szovegei altalaban el6irasok, szigort szaba-
lyok nélkiil sziiletnek. A szdveg aprolékos
megtervezése, a megsziiletett irasmu elle-
nérzése, esetleg atdolgozasa mind olyan
szakaszai az iras folyamatanak, amelyek
vagy teljesen hidnyoznak, vagy 4j mind-
séget kapnak. A szovegek — hala a kreativ
nyelvhasznalatnak — mindig tartalmaznak
4j érzéseket, gondolatokat vagy hangu-
latokat. Tapasztalat szerint az effajta iras-
folyamatok igen nagy affektiv hatédssal is
rendelkeznek. Az iras folyaman kiilonféle
asszociaciok, elképzelések és benyomasok
tornek fel a személyiség mélyébdl. A nyelv
ekozben két szempontbdl is eszkoz-szere-
pet jatszik: eszkdze az asszociaciok kivalta-
sanak és kifejezésének is. Ez az irasmodell
nemcsak megengedi a tanuldknak, hogy le-
térjenek a kitaposott ttrdl, hanem el is varja
toliik, hogy 1j utakat keressenek. Az tjitas
abban all, hogy a szovegeknek nem a meg-
szokott elbirasoknak, iskolai szabalyoknak
kell megfelelniiik, hanem egyedinek kell
lennitik, teret biztositva az 14j Otleteknek.
Ezt tamasztjdk ald a kovetkez6 példak is,

| KREATIVES SCHREIBEN!j

ﬁ Schreibe — ausgehend von Vogelweides biographischen Daten und den Hintergrundinforma-
tionen zur Epoche — eine Bittschrift an Kaiser Friedrich 11, in dem du deine schlimme Situ-
ation als fahrender Sanger schilderst und ihn um die Ermoglichung einer sicheren Existenz 4 A
{Lehensgut, feste Einstellung etc.) bittest! Vergiss nicht, deine personlichen Verdienste, deine
Kunst hervorzuheben!

Verfazen ‘einen dctivat
zum Ritter anmelden.

4

brief zu deiner Bewerbung! Du mdchtest dich zur Ausbildung

In: Litera-Tour I, 20. old.

A kovetkezd példaban a tanultak alapjan egy vi-
dam, de életrajzilag megalapozott jellemzést kell ir-
niuk Lutherr6l. A masodik feladatban pedig — az is-
mert formai kovetelményekre tekintettel — 6ssze kell
allitaniuk Luther hivatalos 6néletrajzat.

Steckbrief

Familienname:

Vorname:

Spitzname:

Geburtstag:

Adresse:

Waohnort:

Geschwister:

Ich bin... (Aussehen)

Das mache ich, wenn ich arbeite:
Meine Hobbys:

Das mache ich gerne:

Das mache ich weniger gerne:
Was ich hasse:

Mein Lieblingsessen:

Meine Lieblingsfarbe:

Meine Lieblingsklamotten:
Meine Lieblingsficher in der Schule:
Meine Freunde:

Meine Pline fiir die Zukunft:
Was ich noch sagen michte:

22222222222222222

| KREATIVES SCHRHBEN!j

_f;’ Fertige — ausgehend von dem bisher Gelesenen — einen witzigen, aber treffenden und bio-
# graphisch fundierten Steckbrief von Luther an!

L
Schlage nach und schreibe im Namen von Luther einen (offiziellen) tabellarischen ns-
f“hlg{- h und schreibe im N. Luther ei fiziell bellarischen Lebe
* lauf! Achte auf die formalen Merkmale!

In: Litera-Tour I., 32. old.

amelyek a magyarorszagi német nemzetiségi gim-

naziumok szdmadra irt irodalomkonyvbél, a Lite-

ra-Tour I-b6l szarmaznak.

A kozépkorral, a Minnesanggal és Walter von der
Vogelweide-val foglalkozo fejezetben taldlhatdak a
kovetkezd nagyon érdekes kreativ irasfeladatok.

Az elsé feladatban a didkoknak Vogelweide nevé-
ben kell irniuk egy kérvényt II. Frigyes csdszarhoz,
amelyben személyes miivészi erényeikre és az van-
dorkolték nehéz helyzetére hivatkozva biztosabb

megélhetést kérnek az uralkodotol.

A masodik feladatban meg kell fogalmazniuk a
kérvényhez csatoland6 motivacios levelet is, amely-

ben lovagi képzésre jelentkeznek.

A Schiller Armany és szerelem cim(i dramajaval
foglalkozo6 fejezetben taldltam a kovetkezod feladat-
sort, amely tobb szovegfajtat is gyakoroltat.

El6szor egy Onéletrajzot és egy motivacids leve-
let kell irniuk a tanuloknak Lady Milford nevében,
amelyekkel egy mnemzetkozi segélyszervezetnél
nyujt be allaspalyazatot. Ezutdn Von Kalb udvar-
nagy nevében kell megfeleld stilusu levelet irniuk a
fejedelemnek cimezve, amelyben kifejtik, hogy nem
vétkesek a tragédia kialakuldsdban. Ezt koveti a sze-
relmes levél, amit Wurm ir Lujza nevében Von Kalb-
nak cimezve. Végiil cikket kell irniuk egy napilap
szamara a szerelmespar halalardl.
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e ! .
s{'ﬁ Formuliere den Lebenslauf von Lady Milford — als ob sie sich um einen Job bei einer welt-
weiten Hilfsorganisation bewerben wiirde! Schreib ihren Motivationsbrief, warum sie hier
arbeiten, auf diesem sozialen Gebiet titig sein will!

{:g Du bist von Kalb. Schreibe einen Brief an den Fiirsten, in dem du erklérst und beweist, dass
du an der Tragtidie und an den Intrigen unschuldig bist! Achte auf den Stil und die Form!

f’. Stell dir vor, du bist Wurm! Formuliere den omindsen Liebesbrief im Namen von Luise an
von Kalb! Achte auf die Form und den Stilt

7
4 7 =
‘(:’ Verfasse einen kurzen Bericht fiir eine Tageszeitung (ber den Tod des Liebespaares! Wer ist
daran schuld und was fiir eine Strafe verdienen bzw. bekommen sie? Achte auf den Stil!

In: Litera-Tour I., 119. old.

A bemutatott példakat elemezve hallgatoéink meg-
ismerhetik a személyes-kreativ irast. Azt az iras-
modellt, amely jol adaptalhaté mas (nyelv)oktatasi
kontextusban is és igen valtozatos célokkal alkal-
mazhato. Mint lattuk, hatékony 6sztonzé eszkozként
szolgalhat, segitheti az autentikus nyelvhasznalatot,
fejleszti a kreativitast és az esztétikai kompetenciat.

A tanarképzés és -tovabbképzés fontos feladata-
nak tartom, hogy tudatositsa a (leendd) tanarokban,
hogy a tankonyvek csupan statikus anyagok. Valodi
tananyagokka tigy valnak, ha élettel toltik meg Sket
az egyéniségek: egyrészt a tanuldk, akik kulturalis,
kommunikativ, stilisztikai és nyelvtani informaci-
okat nyernek beldliik, masrészt a tanarok, akiknek
adaptacios tevékenysége révén a tankonyvek az
adott tanitasi-tanulasi helyzetben érdekessé és haté-
konnya valnak.

Jegyzetek:

1 A német nyelvti idézetek magyarra forditdsa a dolgozat
szerz&jének munkaja.

2 Jelen dolgozatnak nem célja, hogy a magyarorszagi
tankonyvpiac és az iskolai tankdnyvrendelések koriil
kialakult vitat felgongyolitse.

% Az iraskompetencia az eredményes szévegalkotés
képességét jelenti.

* Az irdsmodell az {rdsfeladatok jol kériilhatérolhatd
tipusa, amely vilagosan felismerhetd céllal és didaktikai
jellemzdével rendelkezik.
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Weéber Péter

A magyarorszagi nemzeti tanterv a nemzetiségi
gimnaziumi tanulok szamara is el6irja a sajat nem-
zetiségiikrdl szolo ismeretek megszerzéséhez sziik-
séges tantargyat. Ez a hon- és népismeret, amely
Magyarorszagon nem-nemzetiségi iskolakban a ma-
gyarsag hagyomanyait és az orszag kiilonbozo ta-
jegységeit, jellegzetességeit mutatja be. A magyaror-
szagiromanok esetében eddig f6leg a magyarorszagi
roman kozosségek onazonossagaval és kulturajaval
kapcsolatos jellegzetességek bemutatdsara, oktata-
sara tevodott a hangsuly, hiszen a tanulok tilnyomo
tobbsége ebbdl a korbdl keriilt ki* Az 4j megkoze-
lités éppen a gyulai Nicolae Balcescu Roman Gim-
nazium részérdl vetddott fel. Az elgondolas lényege
abban rejlett, hogy a nép- és honismereti tankonyv
foglalja magaba az Osszes torténelmi roman nemzeti
kozosség bemutatasat, a Romanian beliil, s a hatara-
in kiviil él6ket is. Sokoldald, tobb tudomanyteriile-
tet érintd feldolgozast javasoltak, amelyben a fold-
rajzi, torténelmi, kultartorténeti és néprajzi elemek
kiegészitik egymast. A tankonyv igy a teljes roman
szallasteriiletnek tekinthetd foldrajzi térséget érinti,
amely sok helyen a magyarokéval, szaszokéval, ru-
szinokéval, bolgarokéval vagy szerbekével kevere-
dik. Kézponti magjat Romania tajegységei képezik.
Koriilotte helyezkednek el a hatarokon kiviili, de az
anyaorszag tészomszédsagaban él6 magyarorszagi,
ukrajnai, a Pruton és a Dnyeszteren tuli, a bulgari-
ai és szerbiai roman kozosségek. A romanok lakta
térségek igy jellemzd sokszintiségiikben, eltérd sa-
jatossagaikkal, mégis azonos kulturalis nemzethez
tartozo, kozos nyelvet beszélok teriileteként jelen-
nek meg.

Praxis des neusprachlichen Unterrichts, 49/3, p. 295-297.
ZiMMERMANN, Glinther (1999): Verstdandlichkeit (und
Verstehen) von Lehrwerktexten, ein vernachlassigtes
Thema der Fremdsprachenforschung. In: Bauscs, Karl-
Richard/Curist, Herbert/Konics, Frank G./Krumm,
Hans-Jiirgen (szerk.): Die Erforschung von Lehr- und
Lernmaterialien im Kontext des Lehrens und Lernens
fremder Sprachen. Tiibingen: Narr, p. 250-264.

A romansag bemutatasa egy magyarorszagi
roman nemzetiségli gimnazistaknak szant
hon- és népismereti tankdnyvben

A roman szallasteriilet a kovetkezoképpen jelle-
mezhetd: ,,...ahol romdnul beszélnek, roman kulturdlis
értékek teremtddnek és helyi jellegii romdn hagyomdnyo-
kat Oriznek, tiulnyomdrészt romin lakta telepiiléseken”.
A Roménidban és hatdrai mentén él6 romanok altal
lakott teriiletek megnevezéséhez a romaniai tudo-
manyos széhasznalatban is meghonosodott , spatiu
carpato — danubiano — pontic” (a Karpatok, a Duna és a
Fekete-tenger 6vezte teriilet) megnevezést valasztot-
tam. A magyarsag esetében hasonld funkciot tolt be
a Karpat-medence elnevezés, amely egy elvont f6ld-
rajzi és kulturtorténeti tertiletet jelol meg. Az ilyen
szallasteriiletnek nincsenek éles foldrajzi hatarai.

A tankonyv lényegében azt thzte ki célul, hogy
Osszességében és teljes foldrajzi kiterjedésében mu-
tassa be azt a teriiletet, amelyen a romansag fejlodott.
Lévén, hogy ennek a megkozelitésnek a f6 eleme a
foldrajz, a tankonyv ezekre az ismeretekre helyezi a
legnagyobb hangsulyt, de mas tudomanydgat is be
kellett vonni a torténelmi, néprajzi, kultartorténeti
tartalmak — koztiik a romansag mas népekkel valo
egylttélése — bemutatdsdra. Hon- és népismereti
tankonyv lévén, anélkiil, hogy részletesebben kitér-
ne a romanok 8storténetére, mint azt a torténelem-
konyvek teszik, ,,A romdnok eredetfdja” cimt allego-
rikus rajzban striti 0ssze a romanok eredetét, fejlé-
dését és szertedgazasat az altaluk lakott vidékeken.
Lathatjuk a fat melynek gyokerei a Balkan-félszige-
ten, a néhai romai provincidkig nyulnak, korondja
pedig szertedgazod agaival és lombozataval befedi
a Karpatok és az Als6-Duna vidékékét, nagyjabdl
azt a tertiletet, amely ma Roménia. A fa vastagabb
agai ennek a tertiletnek a torténelmi térségeit, a ki-
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sebbek pedig a kiilonb6z6 néprajzi tajegységeket és
vidékeket jelenitik meg. A levelek a romanok lakta
telepiilések sokasagat tiikrozik, zold szinarnyalata-
ikkal helyi identitasuk sokféleségét is kiemelve. A
nagy fa aljan egy azonos gyokérbdl fakadt hajtas a
Balkan-félszigeten ma is el6 aromanokat jelzi, igy
utalva e népesség és a Dunatol északra él6 romanok
kozos eredetére, de egyben a téliik tortént kiilon fej-
16désére is.

Minként a tankonyv cime — A romdnok szdlldsterii-
lete és mds népekkel valo egyiittélése — is sugallja, a koz-
readott ismeretek nem csak Romania teriiletére kor-
latozodnak. Torténelmi roman kozosségek ugyanis
szép szammal alakultak ki az orszag hatarain kiviil
is. Ezek létének tudatositasa tigy valdsulhat meg,
hogy a tanulok megismerik a jellegzetességeiket.

A tananyag rendszerezése céljabdl nyolc, hataron
tali roman kozosséget jeloltem meg — mint ahogy
azt a tankdnyvben szerepld térkép is mutatja —, me-
lyek ismertetése az egymastol eltérd sajatossagaikon
alapul. A banati és Timok-volgyi romanok igy kii-
16n-kiilon szerepelnek, habar egy orszagban, Szer-
bidban élnek. Az ukrajnai romanokat (karpataljaiak,
bukovinaiak, transznisztriaiak, dél-besszarabiaiak)
szintén egymastol megkiilonboztetve mutatja be a
tankonyv. Roman népességként szerepel még Mol-
dova Koztarsasag roman ajku lakossaga és a Bulga-
ridban el6 ugynevezett vlahok is. E kozosségeknek
Onazonossaga és a tombromansaghoz, illetve az
anyaorszaghoz valo viszonyulasa is olyan sajatossa-
gokat mutat, amelyek indokoltta teszik ezt a rend-
szerezést.

A hatdarokon tul €16 roman kozosségek 1éleksza-
ma viszonylag csekély az anyaorszagihoz képest,
igy a tankonyv ismeretanyaganak javarésze érte-
lemszertien Romaniaval foglalkozik. Ez anndl is in-
kabb indokolt, mivel ez az orszag a hordozdja azok-
nak a nemzeti identitashoz kapcsolodo értékeknek,
amelyekbdl barmely hataron tali roman koézosség
merithet.

Romadnia domborzati viszonyainak altalanos
megismerése segiti a didkokat abban, hogy kony-
nyebben tajékozddjanak ezen a foldrajzilag igen val-
tozatos teriileten. Ami igazan fontos, az nem a hegy-
és vizrajzi nevek megjegyzése, hanem inkabb az,
hogy ezek ismerete megkonnyitse a virtualis tajéko-
zodast. A legfontosabb hegyvonulatok, folydvizek,
siksagok felismerése lehet6vé teszi, hogy amikor a
tanuld a teriilet telepiiléshédlozataval ismerkedik, a
varosok, falvak elhelyezkedését és jellegét sokkal
ésszerlibben tudatositsa, konnyebben jegyezze meg.
A teleptiléshalozat felvazoldsa, emberekkel tolti meg
ezt a teret és alapismereteket nyujt Romania terii-
leti-kozigazgatasi felosztdsarol, valamint lakossa-
ganak Osszetételérdl, beleértve a nemzeti és etnikai
kisebbségeket is. Ezek ugyanis legtobb helyen a ro-
manok altal is lakott vidékeken éltek és élnek, ese-
tenként keveredve a romdnsaggal, ami maig mara-
danddan meghatdrozza szamos roman lakta vidék
épitészeti stilusat, kulturalis 6rokségét.
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A jelenlegi tertileti-kozigazgatasi beosztds nem
képes minden szempontbdl visszatiikrozni azt a tor-
ténelmileg kialakult teriileti felosztast, amely ma is
¢él a romansag tudatdban. A torténelmi tartomanyok
ismerete hozzajarul a helyi és regiondlis roman azo-
nossagtudat sokszintségének alaposabb, mélyreha-
tobb megértéséhez, hiszen a nemzeti ontudat is az
ilyen helyi onazonosuldsok Osszességébdl tevodik
Ossze. Miként mas népeknél, gy a romanok eseté-
ben is az identitds f6 jellemzdje: egység a sokféleség-
ben. Ez nem jelenthet olyan akadalyt vagy hatranyt,
hogy bizonyos torténelmi események kapcsan ne
érezzék a maguk kozti Osszetartozast, €s nem lehet
az egységes cselekvés gatja. A sokféleség, a helyi
sajatossagok nem tlintek, és nem is tinhetnek el a
romanok tudatabdl, hiszen pont ezek tesznek szelle-
mileg gazdagabba egy nemzetet.

Mas népek vagy idegen hatalmak romdnokra
gyakorolt hatdsa a torténelmi tartomanyokban sok
értékes eredményre vezetett. A romansag népmiivé-
szetében, hagyomanyaiban, a tajszolasokban is nyo-
mon kovethet6k ezek a hatasok a Dnyeszteren tuli
teriiletektdl a magyar Alfoldig, a Timok volgyébdl
a Maramarosi-havasokig. A roman szallasteriileten
igy alakult ki sok, helyi sajatossagokat mutat6 nép-
rajzi tajegység is, melyek nagy része megtalalhato
a tankonyvben is. Kivalasztasuk és rendszerezésiik
a hagyomanyos torténelmi tartomanyok szerint s a
helyi identitds megnyilvanulasanak erdssége alap-
jan tortént. Itt elsésorban olyan tdjegységekre gon-
dolok, amelyeket évszazadokkal ezel6tt romanul a
Jtard”, vagyis orszag jelzovel lattak el. Ilyenek Tara
Motilor, Tara Fagdrasului, Tara Lovistei (Mocvidék,
Fogaras vidéke, Lovistye vidéke). Ugyanugy megta-
lalhatok a tankonyvben a ,tard” jelz6t nélkiilozd ta-
jegységek is, mint a havasalfoldi Vlasca, Teleorman,
vagy a moldvai Karacsonykd kornyéke. Fontosnak
tartottam megemliteni kiilonb6zd sajatos roman
kozosségek elnevezéseit, mint példaul a padurenii
(Hatszeg vidéke), a mogsnenii (Eszak-Olténia), a qu-
gulanii (hegyvidéki Banat), az avassdgiak, a mdcok és
mokdnyok.

Valamennyi tdjegység bemutatasat egy helyi t&j-
szolast feldolgozo kis szotar kiséri. Az adott leckék
szovegéhez, kiilonboz6é olvasmanyokat fliztem,
amelyek kozt a roman kéztudatban ismert legendak,
a jellegzetes tajak irodalmi leirasai, de az elektroni-
kus sajtoban megjelent ujsagcikkek is talalhatok,
amelyek érdekes emberi kozosségekrdl és tarsadal-
mi jelenségekrdl szolnak. Kozlésiik célja a tajékozta-
tas mellett az, hogy bdvitse a tanuldk szokincsét és
valasztékossa tegye kifejezési képességiiket. A tan-
konyv képanyaga valtozatos és a leckék jellegéhez
igazodik. A tér- és tajképek, népviseletet bemutato
abrak, fényképfelvételek a helyi jellegli foglakoza-
sok, mesterségek megismerését is segitik.

A tankonyv idegenforgalomrdl szdlé része to-
vabb bdviti a Romania foldrajzéra és torténelmére
vonatkozd tajékozottsagot. Egy virtuadlis korutazas
révén — féleg a nagyobb varosok bemutatasaval — a



tanulok miivel6déstorténeti ismeretekkel is gazda-
godnak. Torténelmi térségekre bontva Romania leg-
kedveltebb idegenforgalmi nevezetességei is helyet
kaptak. Tankonyvrdl 1évén szd, a kiilonb6z6 helyek
és létesitmények bemutatasa nem lehet teljes. A ki-
valasztottak a jelentéségiik alapjan lettek kiemel-
ve. Besorolasuk és bemutatasuk az altaluk szolgalt
célok alapjan tortént, figyelembe véve a természeti
orokséget (nyari és téli {idiiléhelyek, a Duna-delta,
természetvédelmi parkok stb.), a kulturdlis 6rokséget
(nagy jelent6ségti épiiletek, épitészeti remekmiivek,
emlékhazak, hires parkok, vallasi létesitmények,
varak stb.), valamint a gydgydszati célii idegenforgal-
mi orokséget (gyodgyudiilok, gyogyfiirdok, sobanyak,
szanatoriumok stb.). A didkokban igy felkelthetd
az érdeklédés, hogy alkalomadtan személyesen is
megismerjék az anyaorszagi latvanyossagokat.

A tankonyvet a roman kulttira legfontosabb terti-
leteit és jeles személyiségeit bemutatd nagy fejezet
zarja. A kozépkortdl jeleniinkig példak segitségével
kovethet6 nyomon a roman mivel6déstorténet, ami
lehetdséget teremt arra is, hogy a tanuldk a bemuta-
tott személyiségek révén — kiknek egy része a kom-
munista diktattra miatt kiilfoldi szdmiizetésben élt
-, megértsék, mit jelentett a kiilfoldon kibontakozo
roman kulturalis élet, valamint azt is, hogy a hata-
lommal dacolé mas hirességek miként alkothattak
sziil6foldjiikon maradva is kulturalis értéketeket.

Mivel a tankonyv magyarorszagi roman diakok-
nak szol, akik beszélik a magyar nyelvet, és akik
szamara a magyar kultira nem idegen, a tankonyv
parhuzamot igyekszik vonni a roman-magyar torté-
nelmi és kulturalis 6rokségek kozott (példaul Déva
varanak historidja és Kémives Kelemen balladaja,
a Szegény gazdagok Jokai-hdse, a titokzatos Fatia
Negra kornyezete és a varazslatos erdélyi tajak 6sz-
szevetésével). A kiilonb6z6 szavak és helynevek ere-
detének elemzése azt a célt szolgdlja, hogy kidom-
boritsa a roman-magyar kolcsonhatasokat. A fon-
tosabb ismeretek félkovér bettikkel lettek kiemelve,
igy konnyitve meg a tananyag sikeres elsajatitasat.

A felhalmozott nagy mennyiségli informacio ré-
vén ez a hianypotlo tankonyv akar orszagismertetd
kotetként is alkalmazhato.

Haszndlata a nemzeti tanterv 4ltal eléirt hon- és
népismereti 6rakon — a roman lakta vidékeket és az
ott teremtett kulturalis és szellemi értékeket jol isme-
6 — felkésziilt pedagogusok segitségével kelloképp
felkeltheti a roman nemzetiségti tanulok érdeklodé-
sét identitasuk, sajat kulturalis értékeik irant, egy-
ben segitheti azok meg0drzését is.

Jegyzet:

* Vamos A., Bodonyi E., Kovacs A., Miiller R. : Kisebbségi
népismeret oktatésa a nemzetiségi iskolakban I-IL. — Uj
Pedagdgiai Szemle, 2004/9., 2004/10. (epa.oszk.hu)
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