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Kovacs Ilma

AZ OSSZEHASONLITAS MODJAI ES MODSZEREI AZ
OKTATASBAN ES A KUTATASBAN
(MAGYARORSZAG-FRANCIAORSZAG)

Egyre sokasodnak az 4sszehasonlité tudomdnyok a nemzetkozi témék teriiletén, és ennek napjainkban
egészen egyszerl okai vannak. Sajt kornyékiinkrél szélva kiemelendé a legfontosabb tényezd, az Eurépai
Unié jelentds béviilése, valamint 4j és tjabb szervezeteinek létrejotte, tovabba a nemzeteket dtfogd szup-
ranaciondlis intézmények munkdlkoddsa, nevezetesen az egyes orszdgokkal kapcsolatban tdmasztott
feltételeik megfogalmazisa (pl. Viligbank, OCDE). Jelenlétiik, vagy akdr csak alkalmi fellépésiik is je-
lentds kezdeményezd erdt képvisel, és hat a tdrsadalom és a gazdasg legkiilonbozdbb teriileteire, igy az
oktatds/képzés teriiletére is. Jé régen kidolgozdsra keriiltek mér az 6sszehasonlité pedagégia fejezetei, sét
az osszehasonlité andragégia is bontogatja szdrnyait. E témdk élharcosai abban is reménykednek, hogy a
globalizicié jelentds elismerést hoz az 8sszehasonlité és nemzetkozi neveléstudomdnynak.!

A mennyiségi novekedéssel parhuzamosan fokozddik az igény az 6sszehasonlitdsok mindségének és médsze-
reinek javitdsa irdnt is. Az erre irdnyulé elvardsok és torekvések koziil két példdt szeretnék megemliteni,
olyanokat, amelyek témavalasztdésomban engem befolydsoltak. Az elsé példa: Sylvie Chiousse” egy OCDE
tanulmdny bevezet§jében ponrosan megfogalmazza, hogy milyen legyen egy dsszefoglalé tanulmdny, amely
a felndrrek tanuldsdrdl szol: kutasson alapkérdéseket, amelyek viszonylag Gj kelet(iek. Legyen olyan, amely
bemutatja a felndttek tanuldsdt motival$ eszkdzoket, amely a tanuldsi id6 beosztdsdnak a legjobb médjit
ismerteti a képzd intézmény szervezeti bemutatdsdval egyetemben. A dokumentum dltaldnos érvényfi le-
gyen, és a legfontosabb kérdések szintézisét kell, hogy adja tgy, hogy a vizsgilatban részt vevd — tovébbi
— orszdgok szdmdra az egyes orszdg példaként szerepelhessen, és érvelésre alkalmasnak bizonyuljon. A
miésodik példa nem az andragdgidra, hanem az dltaldnosabb értelmi tdrsadalomtudomdnyok teriileteire
vonatkozik és az dsszehasonlitdsi modszertani képzés hidnydra hivja fel a figyelmer.

2009. janius 8. és 12. kozott Biarritz-ban? szerveztek egy nemzetkozi ,, tematikus iskoldt” (tanfolyami for-
mdban francia és angol nyelven), amelynek célja kifejezetten a tdrsadalomtudomdanyokban alkalmazhato
dsszehasonlité mddszerek és kihivasok gydjtése és megvitatdsa volt az egyre inkdbb nemzetkézivé valé kuta-
tdsok teriiletén (szocioldgusok, torténészek, foldrajzosak, antropolégusok stb. szdiméra). Ez a tematikus
iskola kifejezetten az dsszehasonlit kutatds gyakorlatit kivinta gazdagitani. Egyrészt mdr ismert és elismert
kutatékat hivott meg munkdssiguk ismertetése céljabol, mdsrészt kiscsoportos alkotémihelyeket szer-
vezett a jelentkez8k szdmadra, ahol az egyes kutat6k sajdt eljdrdsaikat, médszereiket mutathattdk be.

A tdrsadalomtudomdnyok kutatdsa ndlunk sem nélkiilozheti a vonatkozd osszehasonlité tudomdnyok
kialakitdsdt, és folyamatos fejlesztését. Magyarorszdgon is ismert az sszehasonlité pedagdgia, sét mér az
osszehasonlito felndttképzés tudomdnya is. Egyetemeken és f8iskoldkon madr j6 ideje taldlhatdk ilyen kol-
lokviumi térgyak is.* De e tudoményok tovdbbi alakitdsa és finomitdsa folyamatos eréfeszitéseket igényel.
Mindez természetesen nem 6ncéld jelenség, hanem a fejlesztés eszkdze kivan lenni.

A Biarritz-i iskola ugyan nem foglalkozott sem a pedagdgia, sem az andragégia dsszehasonlité kérdéseivel.
Mégis érdemesnek tartottam mindjdrt a bevezetésben megemliteni, mivel felhivja a figyelmet az osszeha-
sonlité kutatdsi modszerek dsszegyiijtésének a fontossdgdra. Sajit tapasztalataimmal az aldbbiakban magam is
ehhez prébélok hozzdjérulni.
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Felbuzdulva a fenti francia példdn jelen irdsomban néhdny gyakorlati 6sszehasonlitdssal kapcsolatos méd-
szert szeretnék ismertetni, olyan eljdrdsokat, vagy olykor csak lépéseket, amelyek sajat multbéli — oktatdi
és kutatdi — tevékenységemet jellemezték, mintegy végig kisérték munkdssdgomat, hozzdjdrulva kompe-
tencidim és ezdltal a személyiségem fejléddéséhez. (Az 6sszehasonlitdsok eredményeit tartalmazé kényveim
és tanulmdnyaim elérhetdségét a libjegyzetben kozlom.) Az elsd részben nyelvokratdsi illetve nyelvelsa-
jatitasi oldalrél, a médsodikban kutatéi irdnybdl érintem a témdt. Francia civilizdcidt és gazdasdgi nyelvet
oktattam ugyanis évtizedeken 4t egyetemen,* tovabb4 esti tanfolyami keretben mintegy 20 éven keresztiil
felnStteknek is, és a tdvoktatds és — Gjabban — az e-learning dltalinos médszertani és rendszertani kérdéseit
elemeztem kutatéként 1973 6ta. Ez utébbiak az oktatdselméletet gazdagitottdk altaliban és soha nem
irdnyultak a nyelvoktatdsra! Kutatdsaim kozéppontjdban a formiélis tanuldsi formak keretében torténd
egyéni, ondllo tanulds irdnyitdsinak a problematikdja dll. A Tisztelt Olvasé eztttal tehdt régi, de bevalt méd-
szerekkel taldlkozhat ebben a tanulmanyban.

Az 6sszehasonlitdsnak mindig komoly szerep jutott mind a hétkéznapi életben, mind pedig a tudomdnyok-
ban. Az &sszehasonlitds sarkalatos része a mindennapi gondolkoddsnak. Nélkiile nincs tudomdnyossig
sem. Minden pedagégiai és andragdgiai munkdban megtaldlhaté. (S6t a kettd dsszehasonlitdsa is folyik.)
Lépten-nyomon taldlkozhatunk vele, hiszen az sszehasonlitds médszere a rendszerek bemutatdsinak, le-
irdsdnak alapvetd eszkoze. Alkalmazdsa nélkiil nem ismerhetnénk sem az oktatdsi rendszereket és oktatdsi
formdkat, nem is beszélve az oktatdsi fogalmakrél, amelyek tdmaszt nytjtanak az intézmények szervezeti
felépitésének, a tananyagok belsd rendjének, mindsitésének a feltdrdsihoz stb.

A nyelvtudis jelentSsége

Nemzetkozi dsszehasonlitdsok esetében elengedhetetlen kovetelmény a nyelviudis. Nyelvoktatéként Fran-
ciaorszdgban végzett kutatdsaim sordn folyamatosan gy6z8dhettem meg ennek minden pozitiv és negativ
oldaldrél. Olykor a hidnyossigok ébresztettek rd a pétldsra szoruld szakmai ismeretekre, éppen az anya-
nyelvi ismeretek mulasztdsaira. Ahol nincs ismeret, ott nincs mit dsszehasonlitani. ..

Elséként szeretném megemliteni azokat a nyelvoktatdsban és nyelvelsajétitdsban alkalmazott 6sszehason-
lit6 médszereket, amelyek hol tudat alatti médon, hol tudatos tevékenységként voltak/vannak jelen so-
kunk munkdssigéban.

Hasznos dolog természetesen, ha valaki a tanult nyelv orszigdban élve sajdtithatja el az azonossigokat
és a kiilonbozdségeket jelzd targyak széhasznilatit, a helyszinen ismerheti meg az eseményeket és azok
jelentését, szerepét, a kiilonb6z8 viszonyrendszereket stb. En ebben részesiilhettem Pdrizsban. Egy — fel-
ndtteket oktaté — nemzetkdzi nyelviskoldban tanultam francidul francia anyanyelvii tandrok irdnyitdsa
mellett, a magyar nyelv (és igy a forditds) teljes kizdrdsdval itthoni egyetemi tanulmdnyaim megkezdése
eléet.

Aki ezt megélhette valaha, az ismeri az ilyen tanulds médjdnak minden szépségét, eredményét és/vagy
eredményességét, de a tanulds sordn felmeriilé nehézségeket is. Ez utébbiakat persze gyorsan elfelejti az
ember, mintha nem is lettek volna. Marad a jé beszéd-, illetve a j6 kommunikaciés készség. Magam igen
szép emlékeket 6rzok mai napig is pdrizsi kivdlé tandraimrél, akik ,keziiket-ldbukat t6reék”, hogy meg-
értessék veliink mindenféle dsszehasonlitds segitségével(!), veliink a soknemzetiségli csoport minden egyes
tagjdval az adott nyelvi jelenségeket és nyelvtani szerkezeteket, a felmeriil civilizdciés szokdsokat stb.
Mondhatom egyik nehezebb volt, mint a masik. Mddszereik mindazonaltal itthon nem minden esetben
alkalmazhatdak, illetve nem is feltétleniil célravezetdk.

*http://portal.uni-corvinus.hu/index.php?id=26028
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Nélunk a nyelvelsajititdst segité tandr/oktaté/tutor egészen mds modszereket kell, hogy kidolgozzon,
mivel magyar anyanyelvi kzegben kell, hogy bemutassa a tanulé egyénnek a misik, az idegen nyelv saji-
tossgait és annak civilizdcidjdt, a mdsik kulttira és esetleg szakma mdssagait.

E tirgykorben egyet szeretnék kiemelni: az orszdgismeretet, vagy ahogyan mi, francia szakos oktat6k szok-
tuk mondani a civilizdcids kiilonbségek dsszehasonlitdssal torténd tanitdsdr az egyetemen. Ha modulokban
gondolkodunk, akkor én a civilizdcié mint tantdrgy tanitdst a szaknyelv tanitdsa el6tti idébe sorolom.
Amennyiben erre nem lenne méd, akkor a tanfolyam, vagy tanév els§ érdiban, én magam mégis napirend-
re (azaz 6ratervembe) tlznék legaldbb hdrom témdt. A civilizdciés kiilonbségek, az azonossdgok és a
kiilonboz8ségek természetesen a kezdetek kezdetétdl jelen vannak minden a nyelvi képzés sordn, de mivel
egyetemen tanitottam, elsésorban egy ott — kivdléan — alkalmazott és alkalmazhaté médszerre kivinok
csak utalni az aldbbiakban.

Az 6sszehasonlitds mint megismerési médszer a fels6foka nyelvoktatdsban

Az azonossdgok és a kiilonbozdségek, a nyelvi rendszer 4ltal felkindlt szerkezetek olyan gondolkodssi te-
repet biztositanak, amelyeken elindulva a késdbbiekben sokféle haszonra tehet szert a tanulé egyén. Ezt
dltaldnossdgban is el szoktuk mondani, ha a nyelvtanitds ,,védelmérdl” vagy a nyelvtanulds ,,haszndrél” esik
sz6. Tévol dlljon télem, hogy a konyvtdrnyi irodalommal bévelkedd témadba belekezdjek. Mondanivalém
kapcsdn mégis szeretném kiemelni ezt az dltalam fontosnak tartott teriiletet a felsGoktatdsban. Egész életre
sz6l6 ,batyut” kaphat az a felsGoktatdsban részt vevd idegen nyelvet és idegen kultirdt tanulé hallgaté, aki
idében elsajdtitja azokat a médszereket, amelyeket mds orszdgok civilizdciéjanak tanuldsa sordn gyakor-
ldsra felkindlnak szdmdra az oktatdk. Az dsszebasonlitds médszereire gondolok itt elsésorban.

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi kultira megismerése nem azonos természetd. [lluzdrikus tehdt a felndrt
egyetemistdtdl elvdrni, hogy tigy sajdtitsa el az idegen kultiira szokdsait, mintha az csak meghallgatds és utdnzds
kérdése lenne.

Az idegen nyelvi kultdra megkozelitése olyan megismerési folyamatot tételez fel, melynek komplexitdsat
hiba volna aldbecsiilni. Ugyanis a relativitds megtanuldsdt hozza felszinre, mivel megkérddjelezi az anyanyelvi
kultiirdban kapott és gyakran végérvényesnek bemutatott tuddst.

A hallgatdékat képessé kell tenni arra, hogy alkalmazkodni tudjanak az idegen kultdrdhoz. Ha a civilizdcids
orakon érzékennyé tessziik a hallgatdkar a nyelvi kapcsolatteremiés lehetdségeire, novelni tudjuk annak esélyét,
hogy a késébbiekben eredeti és jé személyes kapcsolatot tudnak teremteni az idegen realitdssal is.

Az oktathatdsdg, a tanithatisdg tényér tdmasztjdk ald az alibbiak: (a) Az idegen kultdrdval kiépitendd
kapcsolat nem feltétlentil koveteli meg az utazdst (bdr annak hasznossdga vitdn felil 4ll). (b) Az idegen
kultardval kiépitendd kapcsolat — szakmai vagy egyéb okbdl — lesziikithetd. (c) Az idegen kultiira megis-
merése az empirikus megismerés teriiletéhez tartozik.

Nem ¢j médszer ez, és a hallgatékat sem lepi meg, hiszen lépten-nyomon alkalmazzuk a mindennapi meg-
ismerésben is. Osszehasonlitunk két konkrét jelenséget, és igy feltdrjuk azok kiilonbségét ill. azonossigit.
Tudjuk jol, hogy 6sszehasonlité allitdsaink @ hasonldsdgokon illetve az egyezéseken alapulnak — ismétlem
magamat. Milyen tobbletet nytjthatunk az idegen nyelvi civilizdcié elsajdtitdsindl a nyelvi szerkezetek
gyakoroltatdsin tal?

A francia civilizdcié elsajdtitdsanal kezdésképpen példdul eredeti francia szévegeket (irdsos vagy videdn/
interneten megtekintheté médon) dolgozhatunk fel, és azok ismereteit vetjitk dssze a hallgaté meglévd,

22



Feln6ttkéPZéSi Szemle IV. évfolyam, 1. szdm — 2010. december

kordbban magyarul szerzett, f6leg Magyarorszdgra érvényes kulturélis ismereteivel. Mdr az egyéni, otthoni
(nyelvi el6készitd) feldolgozdskor is, de a kozos szemindriumi feldolgozds sordn kiilonosen fontos szerep
jut az osszehasonlitdsnak, amit a legkiilonb6z6bb médokon, példdul szerepjdtékokkal stb. észrevétleniil
»csempésziink” be a hallgat6 ,kelléktardba”. Elsé 1épés lehet a konkrét térgyak, jelenségek, rendszerek
osszehasonlitdsa, de kiindulhatunk a nyilvanvalé nyelvi eltérésekbdl is, hogy a jelenség azonossdgdr avagy
kiilonbizdségér miel6bb tudatosithassuk. Az eredmények osszegylijtése utdn johet a kovetkeztetések levondsa,
majd pedig azok szakma-specifikus megfogalmazdsa. Itt most a tudatositdsra szeretném helyezni a hangsulyt.
Néhdny hét elteltével a hallgaték mdr maguktdl, azaz dndlléan is alkalmazzik az osszehasonlitds modszerét,
és szép lassan az azokbdl levonhaté kovetkeztetéseket is elvégzik az 4j témak feldolgozdsdnal. [:gy vilhat az
dsszehasonlitds az empirikus ismeretek rendezése eszkizévé a felséfokii nyelvi képzés sordn is. A késébbiekben
pedig — ha megtortént a konkrét elemek 6sszehasonlitdsa a két nyelv civilizdcidjdban — kévetkezhet az tit-
koztetés a fogalmi, elméleti ismeretek tartalmdndl is.

Nem véletlen, hogy a civilizdcié oktatdsit a felsoktatdsban tartjuk indokoltnak, hiszen el8sz6r ezen a szin-
ten, azaz az érettségi koriil és utdn adott a hallgaté szdmdra elegendd fogalmi és elméleti ismeret. Ne gon-
doljunk itt azonban még a ,tudomdnyos komparatisztikdra”. A fiatal felndtt hallgaté nyelvelsajdtitdséhoz
elegendd a kozvetlen gondolkoddson alapulé és azt szolgdlé empirikus 6sszehasonlitds. De — mint ahogy
emlitettem az imént — a hallgatdk életkori sajdtossdga és empirikus gondolkodssi szintje ebben a korban
alkalmas eldszor arra, hogy az dsszehasonlitdst mint megismerési modszert tudatosan épirsiik be civilizécié-
elsajdtitdsi, azaz nyelvelsajatitdsi folyamatdba. Ezzel hozzdjérulunk ahhoz is, hogy a késébbickben, az éler
egyéb teriiletein is, mint ondllo gondolkodidsi eszkozt alkalmazza azt.

Nem mindegy, hogy milyen témdkon gyakoroltatiuk a fentieket a nyelvet tanul6 egyénekkel. A kivalasztds
lényegbeviagd. Példdul: a kilfoldi 6sztondijakra palydzé kozgazddszhallgatokndl kezdésre kifejezetten ered-
ményesnek bizonyult a két orszdg iskolarendszerének az ,utkoztetése”. Egyrészt a tanultakat mdr a sajit
életrajzuk (mai divatos széval: CV-jiik) és pdlydzatuk motivicids levele elkészitése sordn itthon is kivdléan
tudjik hasznositani, mdsrészt kiilfldre t6rténé megérkezésiik utdn konnyen eligazodnak a tanult idegen
nyelvi orszdg oktatdsi rendszerében.

Igen hasznosnak bizonyult a tanitott orszdgok foldrajzi elhelyezkedésének tdrgyaldsa, azaz Magyarorszdg
és Franciaorszdg fekvése. Ha csak az orszdgok hatdrait, vagy a hegységek magassigat hasonlitottuk ossze,
miris alapvetd gazdasdgi témdkat érintettiink. A kovetkeztetések levondsaval gyakoroltattuk, felkészitertiik
a hallgatér a jovendd tdrgyaldpartnereivel folytatandé térgyaldsok sordn kdvetendd — lehetséges — gondol-
kodldsi miiveletekre.

Mindazondltal a ,haszon” nem a konkrét témdkbdl eredeztetd, hanem a kovetkeztetések levondsa sorin
— egyre ondllobban — bejdarands megismerési eljdrdsokbdl. A késébbi civilizdciés témak feldolgozdsa sordn a
hallgaték — ki elébb, ki késébb — gond nélkiil alkalmazzdk ezt a tanult médszert. A médszer gyakorlati és
elméleti kérdéseirdl 1994-ben tartottam eléaddst a IV. Orszdgos Alkalmazott Nyelvészeti Konferencidn.*

A felnéttek nyelvelsajdtitdsa tutori segitséggel

Esha mdraz életkori sajdtossdgokat emlitettem, akkor 4t is 1éphetiink a felndrrek nyelvi képzésére. A fentiekhez
hasonlé 8sszehasonlité mddszereket lehet és lenne j6 javasolni a felndttek szimdra, megkdnnyitendd a
misik kultdrdban, a mésik nyelv szakteriiletén torténd gyors eligazoddst. Ennek jelent8ségét nem gy6zom

*Kovdcs Ilma: Az orszdgismeret oktatdsa az egyetemen /avagy/ Az Osszehasonlité civilizécié oktatdsa szemindrium keretében,
FOLIA Practico-Linguistica, IV. Orszdgos Alkalmazott Nyelvészeti Konferencia, T6bbnyelviiség az oktatdsban és a kutatdsban.

I1. kétet, BME. 1994. 613-618. p.
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eléggé hangsilyozni. Hiszen a nyelvelsajétitdskor begyakorolt dsszehasonlité gondolkoddsi miveletsor az
agyi transzfer segitségével, jelentds befolydst gyakorol — 4ltaldban — a gondolkoddsunkra, igy a szakmai
és/vagy kutatdi gondolkodisi tevékenységiinkre is.

Mindezt persze nem az alap-, vagy kozépfoka nyelvi szinten gondolom kivitelezhetének és fontos-
nak. Hanem akkor, amikor a felnétt tanulé mér rendelkezik bizonyos nyelvi készségekkel és elegendd
szokincesel ahhoz, hogy példdul ruzori irdnyitds mellets, de ondlléan késziiljon fel egy-eqy kiscsoportos nyelvi
vitdra, amelynek kizponti mddszere az dsszehasonlité elemzés lehet. (A felndttek esetében az anyanyelven
szerzett, azaz ,hozott” ismeretek gazdagabb és biztosabb alapot jelentenek az $sszehasonlitdshoz, mint
a felsdoktatdsba bekeriil$ hallgatdk esetében, és/de ez a tudds kiegyenstlyozhatja az esetleges gyengébb
nyelvi felkésziiltséget.)

A tutorral torténd taldlkozdsok napjainkban a jelenléti foglalkozdsok mellett vagy helyett internetes keretek
kozott is szervezhetdk. A tutori munka fejlesztése, a tutordldsi médszerek kidolgozdsa egyre égetdbb feladatként
dll elétriink nem csak a tdvoktatdsban, hanem a jelenléti képzésben is. Az e-learning technolégia térhéditi-
sa, a modern eszkozhaszndlat térnyerése egyre jobban , kikényszeriti” a sokak altal tavolinak tind modern
tanuldsi kornyezet biztositdsdr a telsGoktatdsban és a felndttképzésben is a tanulni vigydk szdmadra.

Mindazondltal ritkdk ma még az olyan képzések, amelyek az osszehasonlitdsra iranyuld eljdrdsokat és médsze-
reket tanitandk.

A napjainkban rendelkezésre dllé informdcids és kommunikdcids eszkizok 1ij mddszerek kidolgozdsdit teszik le-
hetévé az idegen orszdgok civilizdcidja oktatdsa teriiletén is. Az a régi, hagyomdnyos, tin. konyv alapii szovegfel-
dolgozds ma mdr egészen mds médon oldhatd meg pl. az interaktiv tibla alkalmazdsival. A felszabaduls idé
pedig ij, csoportépitd/esapatépité kommunikdcids modszerek gyakoroltatdsdra fordithaté példaul az dsszehason-
lit6 mddszerek segitségével.

Tévoktatési kutatdsok és a nyelvoktatéi tevékenység

Fels6oktatdsi kutatéként — kezdetben fé4lldsti munkatdrsként, késébb pedig az egyetemi oktatéi munka
részeként — folyamatosan végeztem tdvoktatds-elméleti elemzéseket dltaldnos rendszertani és moédszer-
tani megkozelitésben magyar nyelven.* A tdvoktatds rendszerének, médszertandnak elméleti elemzése
természetesen szintén hatdssal volt gyakorlati oktatéi tevékenységemre, anélkiil, hogy a kutatds maga a
francia nyelv oktatdsdra mint szaktdrgyra irdnyult volna barmikor is, ahogyan mdr fentebb is jeleztem ezt!
A korabeli, mindennapos oktatéi munkdmtél sem fiiggetlenithetd oktatdselméleti teriiletek koziil azért
mégis emlitek néhdnyat, hogy érzékeltessem az oktatds és kutatds szerves egységének jelenlétét a sajit
tevékenységeim sordn:

. Az oktaté irdnyitd tevékenységének segit6-tdmogatd jellege a tanuldsi-tanitdsi folyamatban.
. A hallgatéi 6néllésdg fejlesztése.

. Az 6ndllé eszkozhaszndlat fejlesztése.

. Az ellendrzési- és értékelési rendszer mint az irdnyitds egyik legfébb mozgatdrugéja stb.

Mindazt, amit a fenti oktatdselméleti témdkbdl bedolgoztam a tdvoktatds sajitos elméletébe — vagy annak
legaldbbis egy részét — igyekeztem megfeleld 4ttétellel alkalmazni sajét, mindennapos, jelenléti oktatéi
munkdm sordn is.

* .
www.kovacsilma.webs.com
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Ahéttér minden esetben az 8sszehasonlitds volt. Hiszen magyar és francia nyelven elsajatitott oktatdselméleti
tuddssal rendelkezve kozelitettem a tdvoktatds gyakorlatdt és elméletét jellemz6 ,mdssdgokat” szemben a je-
lenléti oktatdssal, majd pedig ezen elméleti meggondoldsokon okulva — azokat visszaforgatva — térekedtem
a nappali képzésben tanulé hallgatéim 6nallésiginak fejlesztésére a francia nyelv elsajatittatdsa sordn.

Kutatéként 1990-t8l elemeztem Franciaorszdg nyitott képzésének és tivoktatdsdnak jellegzetességeit és val-
tozésait az oktatds és a gazdasdg, az oktatds és a tdrsadalom viszonyrendszerében. Az eredményeket Gjabb
konyvekben, folyéiratokban folyamatosan publikdltam. Az dsszehasonlitd felndttképzés tavokratdsi vetiiletér,
szimomra egy igen érdekes szeletét sikertilt feltdrnom és bemutatnom a magyar Olvas6 szdmdra 1990 és
2010 kozote.*

Eladdsokat is tarthattam a témarél példaul a Magyar Pedagégiai Tarsasig Osszehasonlité Pedagégiai Szak-
osztdlya meghivdsai révén 2004-ben és 2007-ben, legutébb pedig 2009-ben a FelnSttképzés Fejlesztéséért
Kozhaszna Egyesiilet VI. konferencidjin.**

A nélunk jéval fejlettebb Franciaorszdg gazdasdginak irdnyitdi hozzénk viszonyitva, sokkal kordbban
felismerték és fejlesztették a képzéssel vald él6 és sziikségszerii kapesolator. A témdban kevéssé jaratos Olvasé
szdmdra szeretnék itt mindjdrt kiemelni egy ddtumot a sajdt kutatdsi szakteriiletemrol. A tdvoktatds szer-
vezését (nem magdt a tévoktatdst, hiszen azt az oktatdsi formak egyikeként kezelik a francidk, és mint ilyen
a mindenkori egységes oktatdsi tdrvény szabdlyai szerint mkodik) mar 1971 éta torvény szabélyozza, ha-
sonléképpen régen miikodik a 4 nap kiilonbséggel megszavazott szakképzési torvény is.T A hazai helyzet
ismeretében — lemaraddsunk okdn — fontosnak tartottam e teriiletek bemutatdsit magyar nyelven publi-
kiciéimban. De az e teriileten szerzett ismereteim nagymértékben segitették a fejlédés mozgatérugdinak
keresését és megértését, igy megkonnyitették a francia valdsdg magyar hallgatokkal torténd megéreetésée
is a nappali tagozaton folytatott oktatdsi gyakorlatomban, akdr a civilizicids, akdr a gazdasdgi témdkra

gondolunk.

A magyar hallgatékkal végzett napi francia nyelvoktatéi munka ugyanakkor jelentés mértékben segitette a
Franciaorszdg tdvoktatdsi rendszereivel foglalkozé publikdcids tevékenységemet magyar nyelven is.

A nyelvoktatdi tevékenység konyveim és tanulmdnyaim magyar nyelvezetének a kialakitdsdt is alapvetéen
meghatdrozta. Nem egyszer( feladat dtiiltetni egy mésik orszdg okrtatdsi/képzési gyakorlatdt magyar nyelv-
re. Ez nem csak nyelvtudds kérdése! Olyan ,nyelven”, azaz olyan nyelvezettel igyekeztem bemutatni
a korabeli Magyarorszdgdétdl eléggé tévol esd Franciaorszdgnak az okrtatdsi rendszerét és azon beliil a
tdvoktatdsi problematikdjdt, amely segitségével azonnal megérthetd és kovethetd lehet minden, ami ott
torténik. Nemzetkozi 6sszehasonlitdsrdl van szé folyamatosan, akkor is, ha rendszereink jelentés mérték-
ben eltérnek egymdstdl. Elveim szerint a magyar Olvasénak pontosan kell értenie, hogy mi is torténik a
misik orszdgban! A meglévé magyar — oktatdsi — fogalmi rendszerekkel igyekeztem dolgozni. Mivel erds

*Kovécs llma: Orszdgos Tivoktatdsi Kozpont Franciaorszdgban (CNED), Felsdoktatdsi Koordindciés Iroda és Févérosi
Oktatdstechnolégiai Kézpont, A felsdoktatds fejlesztését szolgalé kutatdsok c. sorozat, Szerk.: Végvari Imre, Budapest. 1992.
Kovécs llma: Tdvoktatds Franciaorszdgban 1993—1994, Nemzeti Tankonyvkiadé Rt. Universitas, Budapest. 1995.

Kovécs Ilma: Nyitott képzések franciaorszdgi példdkkal, Nyitott Szakképzésért Kozalapitviny, Budapest. 1999.

Kovécs Ilma: A felsdoktatds és a tdvokratds kozeledése az ezredforduls Franciaorszdgdban. 2005. http://mek.oszk.hu/02400/
02469/

Kovécs Ilma: Nyitott képzés és tdvoktatds Franciaorszdgban. 2007. http://mek.oszk.hu/04600/04653/
**http://uni-obuda.hu/pdf/hirlevel_2005_01.pdf htep://www.feflearning.hu/article111

TKovécs Ilma: A tdvoktatds torvényi szabdlyozdsa Franciaorszdgban. In.: Orszdgtanulmdnyok (tanulmdnykotet), késziilt
Nemzeti Tavokrtatdsi Tandcs megbizdsdbol a PHARE Multi Country Cooperation in Distance Education Program keretében,

Budapest. 1997. 1I. 1-35 p.
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eltérések jellemezték és jellemzik még ma is a két orszdg oktatdsi rendszerét, Franciaorszdg iskolarendszerét
részletesen kellett ismertetnem példdul a Tdvoktatds Franciaorszdgban 1993—1994 cim(i konyvemben.*

A tdvoktatds helye és szerepe ,,mdssigit” csak annak teljes kapcsolddasi rendszere teheti érthetdvé a ma-
gyar Olvasé szdmdra. Ezt igyekeztem megoldani ugy, hogy tévokrtatdst kivitelezd oktatdsi rendszerek és
szervezetek mellett ismertettem a vallalati és a szakoktatdsi intézmények — érintSleges — felnSttképzési
munkdlatait is. Sajdt tévoktatdsunk, sajit formdlédé tdvoktatdsi intézményeink fejlesztése lebegett a sze-
mem el8tt, amikor a francia rendszereket és szervezetek mutattam be. Ezt nyelvileg is el8 akartam segite-
ni. Kozérthetd akartam lenni. Ezt a célt dgy tudtam elérni, hogy felkésziilt voltam a hazai felsoktatdsi,
felndtroktatdsi és tévokratdsi gyakorlatbdl és elméletbdl, nyelvoktatéként pedig hasznositottam a mdr
fentebb is emlitett dsszehasonlitasi eljdrdsokat és mddszereket sajdt konyveim és cikkeim 8sszedllitdsa so-
ran is. Magam sem szeretek olyan konyvet olvasni magyarul, amit nem értek. Statikus helyzetleirdst és
elemzéseket taldlhatunk a francia helyzetrdl a konyvben. Az 1993-1994-es évszdmot fontosnak tartot-
tam e kdnyvem cimében szerepeltetni, mert franciaorszdgi hdrom hénapos 6sztondijas kutatémunkdm
sordn volt alkalmam rédldtni és ,megérezni” a tdvoktatdsi szakmdban bekévetkezett és varhaté véltozdsok
irdnydt, tempojét és jelentdségét. Igy irtam e konyv elészavaban: ,Az 1993-ban Franciaorszdgban eltsltott
3 hénap nagyon fontos volt a szimomra, annak megtapasztaldsiban is, hogy a francia tdvoktatds valami-
féle forduléponthoz kozeledik. A hagyomdnyos tdvoktatds mellé és helyett felsorakoztak az 4j techno-
l6gidkkal tarkitott kisérletek, amelyek els szakasza lezdrulé félben van. Az egyik kutatdst végzd intézmény
ugy fogalmazott 1993 decemberében, hogy a ,tdvoktatds és a nyitorr képzés jelentds fizishoz érkezert el
Franciaorszdgban. Vége a kisérleti korszaknak. Nagy a tét. Vagy belép a tdvoktatds egy ij, operativ korszakba
miutdn stabil fejlesztési feltérelekre és pénziigyi egyensitlyra tesz szert, vagy megdll.”

A kézikonyvvé formélédott kiadvdny tovibbi elemzések elvégzésére is lehetSséget nyujt, gondolok itt
példdul az dltalam bemutatott franciaorszdgi tdvoktatdsi rendszerek — lehetséges — Gsszehasonlitdsira az
Olvasék ltal. Oréomomre szolgdlt a konyv megjelenését kovetd években, hogy egyik nagy egyetemiink
hallgatéi neveléstudomanyi szemindrium keretében hasonlé céllal fel is dolgozték ezt a konyvet.

Fontosnak tartottam franciaorszdgi ,,élményeim” itthoni kdzreaddsdt konyv formdban is a folydiratokban —
f6leg a Magyar Felséoktatds korabeli szimaiban — megjelentetett cikkeken kiviil azért, hogy minél szélesebb
kozonség ldthassa a ,kiilvildg”, egy mdsik orszdg — tanuldssal-tanitdssal kapcsolatos — mozgdsdt, a gondokat
és a megolddsra varé feladatokat, azaz a fejlédés e teriileten régen megindult irdnydt. Nem bévelkedtiink
kell§ szamu kiilfoldi szakirodalommal akkoriban. Francia szakos 1évén, remélem, kézenfekvének tilinik,
hogy Franciaorszdgot vélasztottam 6sszehasonlitdsom tdrgydul.

A modell-médszer®

Ezt az ismeretelméleti mddszert az 1970-es években tudomdnyos munkatdrsként, f64lldsa felsGokratdsi
kutat6ként dolgozva ismertem meg a Felsdoktatdsi Pedagigiai Kutatékizpontban (FPK), ahol a Pécsi tdv-
oktatds-mddszertani kisérlet néven ismert kutatds munkdlatai sordn médunkban dllt azt alkalmazni. Err6l a
nagyszabdsd kutatdsrdl t6bb korabeli publikdcié nyomdn lehet ma is olvasni.** Anélkiil, hogy ismertet-

*Kovécs llma: Tivoktatds Franciaorszdgban 1993—1994, Nemzeti Tankonyvkiadé Re. Universitas, Budapest. 1995.
**Kovdcs Ilma: A Pécsi tdvokratds-modszertani kisérlet. A Fels6oktatdsi Pedagdgiai Kutatékdzpont és a Pécsi Tandrképzd
Féiskola kozos kutatémunkdja (1973-1980) Kovécs Ilma (szerk.): Levelezd oktatds — tdvoktatds, Tanulmdnyok a felsdoktatds
korébél. 1980. Sorozatszerkesztd Palovecz Jdnos, 177 p. 127-145.

Kovécs Ilma: Tdvoktatdstol—Tdvoktatdsig (tanulmanygy(ijtemény), Orszdgos Széchényi Konyvtdr Magyar Elektronikus
Konyvtdr, Budapest. 2000.

www.mek.oszk.hu/04500/04524 (1. rész: 9—89.)
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ném magdt az egész kutatdst, jelen témdm szempontjdbdl kizdrdlag a modell médszerril szeretnék szdini,
arrdl a tdrsadalomtudomdnyok teriiletén a kutatdsban is jol alkalmazhato ismeretelméleti médszerrél, amely
nem tekinthet el az dsszehasonlitdstél, mint alapvetd midszertdl.* Teamben dolgoztunk mdr akkoriban, és
Budapestrél irdnyitottuk a péesi oktaték tdvoktatds-fejleszt gyakorlati tévoktatd- és kutatémunkdjdt.
A Pécsi Tandrképzé Féiskola (a mai Pécsi Tudomdnyegyetem jogel6deinek egyike) véllalta fel a f8iskola
levelezd képzésébe beillesztett tdvoktatdsi, kisérleti, gyakorlati feladatainak az elldtdsdr. Az ott mikods le-
velezboktatdsi keretbe illeszthettiik be a vizsgilat tirgydt képezd tdvoktatdsi eszkozoket és mddszereket.
Ot éven keresztiil magam irdnyitottam magdnak a tdvoktatdsi teamnek a munkdjdt, tovdbba az egész pécsi
kisérletet és a kutatdst. A konkrét oktatdsszervezést Pécsett a — helyi — tdvoktatds-mddszertani kabinet ldtta
el az FPK megbizdsdbdl. Iranyitdsunk mellett a kabinet végezte a tandrokkal és hallgatékkal kapcsolatos
mindennapi munkd, szervezte a tényleges levelezést, azaz olyan szervezd és adminisztrativ jellegli munkdat
latott el, amelyeket a mai tdvoktatdsi kozpontok adminisztrativ részlegei bonyolitanak le.

A kutatds irdnyitdsin kiviil, egyéni kutatdsi feladatom a levelezd képzés gyakorlataban tijként alkalmazhaté
irdsos tdvoktatd tananyag, a tantdrgymddszertani vitmutatd modelljének, illetve modellvaridnsainak a kidolgo-
zdsa volt — igy fogalmaztuk ezt akkoriban. Olyan pedagégiai/didaktikai modellrdl volt sz4, amely: (a)
segitségével (a korabeli) levelezd oktatdsi forma hatékonyabban toltheti be tdrsadalmi funkciéjdt, (b)
egyuttal a jovd tévokratdsi rendszerében felhasznalhatd, kiprébalt anyagként alkalmazhaté a kiilonb6z6
oktatdsi teriileteken és szinteken, (c) Gjszeri megolddsaival frissitden hat a nappali tagozaton alkalmazott
oktatéanyagok készitésére.

Modell-varidnsok késziiltek tehdt 1975-ben és 1977-ben a hallgaté indlls tanuldsdt segité irdsos oktatd-
anyagok egyikére: a tantdrgymdodszertani itmutatdra.**

A tantdrgymddszertani Gtmutatd fogalmdt az aldbbiak szerint hatdroztuk meg akkoriban: ,Az a korszer(i
didaktikai irdsos eszkdz, amelynek 6 funkcidja a tanulds vezérlése, és amelyben a tandr a tanulds és az
onallé feldolgozds médszereire vonatkozé didaktikai tandcsokat, utasitdsokat ad. Biztositja a gyakorldst, az
ellendrzést (illetve dnellendrzést) és az értékelést. Tandcsaival, utasitdsai segitségével megtanitja a hallgat6t
az 6ndllé6 munkdra. Minden szaktdrgybdl készithetd.” E feladat valéban személy szerint az én sajdt kutatdsi
feladatom volt, de mivel mi akkor teamben dolgoztunk, sem akkor, sem most nem sajititottam és nem
sajatithatom ki magamnak sem az 6sszes elvégzett munkdt, sem pedig az eredményeket, ez magyardzza azt,
hogy jelen tanulmadnyomban is szivesen fogalmazok tobbes szdm elsé személyben.

Az 6sszehasonlitds szerepe a kutatdsban

A torténelmi hiliség kedvéért fontosnak tartom megjegyezni, hogy Magyarorszdgon akkoriban egydiltaldn
nem rendelkeztiink magyar nyelvii tavoktatds-elméleti leivdsokkal. A nyugati, f6leg a német és az angol
nyelv{ szakirodalom, az akkor mar m(ikodé Open University egy-két ismertetése adtdk a kiinduldsi ala-
pot a magyar tdvoktatdsi gyakorlat és elmélet kimunkéldsahoz 1973 és 1980 kozott az FPK munkatdrsai
szdmdra. Ezek mellett elég j6 rdltdsunk volt néhdny szocialista orszdg tdvoktatdsdra is (Lengyelorszdg,
NDK, Szovjetunid), de egyetlen konkrét tdvoktatdsi tananyagot sem ldttunk. A vildgban az 1960-as évek
elejétdl ismert ,tdvoktatds’ mint elnevezés és mint oktatdsi forma, lényegében ezekben az években kezdett
ismertté vdlni Magyarorszdgon az aldbbi — orszdgos kisugdrzdsi — intézmények munkélkoddsa nyomdn:

*Kovdcs Ilma: A modell-mddszer alkalmazdsdrol a tévokratdsi kutatdsokban, In.: Informatika, a Gdbor Dénes Féiskola
Kézleményei, 2002. 5. évf. 4. sz. 11-15.p.

**Kovdcs llma: Tantdrgymddszertani sitmutaté modell, F8iskolai oktatok szdmdra, FPK, Budapest. 1975. 33 p.

Kovécs Ilma: Segédlet a tantdrgymddszertani sitmutatd készitéséhez, Fdiskolai oktaték szdmdra, FPK, Budapest. 1977. 69 p.
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Fels6oktatdsi Pedagdgiai Kutat6kdzpont, Orszdgos Pedagdgiai Intézet, Népmiivelési Intézet, Orszdgos
Vezet6képz6 Intézet és Orszdgos Oktatdstechnikai Kzpont.

Hipotéziseket kellett és lehetett feldllitani a levelezd képzés hatékonysigénak a javitdsdra, és a kutatds céljai
elérése érdekében a feladatokat nyomon kellett kévetni, adminisztrdlni minden egyes 1épést, és elemezni
és elemeztetni a legkiilonb6z8bb teriiletek eredményeit.

A gyakorlatban a tdvoktatdsi eszkozok készitése és az oktaté—hallgat6 kozotti tényleges levélvaltds mint
oktatdsi médszer alkalmazdsa a Pécsi Tandrképzd Féiskola altal szerz8désben véllalt tevékenység volt, de
a tanszékek és az oktaték onkéntes hozzddllasin malott. A torténelmi hiiséghez az is hozzdtartozik, hogy
rendkiviil lelkes és lelkiismeretes oktatdkkal dolgozhattunk egyiitt, akik sziviikon viselték a ,témdt”, ,akartdk”
megjavitani a levelezd képzés mindségét, roviden: mdr akkor hittek a tdvoktatdsban. A korabeli levelezd kép-
zés eredménytelensége illetve a sajdt tapasztalataik sarkaltik 6ket a minéség megjavitdsara. Ehhez egy-két
fontos korabeli adat: a felséfoku oktatdsban részt vevdk koriilbeliil 35%-a még az 1970-es években is esti,
illetve levelezd tagozaton végezte tanulmdnyait. Az a szdm a 40—-45 %-ot is elérte a féiskolai tandrképzés
teriiletén. Az ilyen fiatal felndttek tobbségiikben un. képesités nélkiili neveléként dolgoztak vidéki iskolik-
ban, mikozben levelezd tagozati tanulmdnyokat folytattak. Volt tehdt mit javitani.®

Ebben a nagyszabdsi munkdban Pécsett, tucatnyi tanszék oktatdja (mintegy 50 f6) készitette a tantdr-
gydnak megfelelé tobbféle tdvoktats eszkozt, féleg titmutatdt, és hdrom évfolyam hallgatéi vettek része
a tivképzés gyakorlatiban, szintén 6nkéntes alapon, mintegy 3x300 f8. Az 8 ,hasznuk” a megszerzett
mindségi tudds lett szerte a Dundntil legkisebb falvaiban, ahol képesités nélkiili nevel8ként tanitottak
mikozben felséfokd tanulmdnyaikat végezték, és részt vettek a kisérleti tdvokeatdsban.

Nekiink, kutatoknak a feladat értelmében meg kellett fogalmaznunk az olyan dltalinos, didaktikai jellem-
zbket, amelyek tantdrgyaktdl fuggetleniil jellemezték az adott tdvokratdsi folyamatot és/vagy az eszkozt,
példdul a tantdrgymddszertani Gtmutatdt (réviden: az dtmutatér).

Es itt kovetkezett az egyik Gsszehasonlitds a mésik utdn. Mivel @ cél az dltaldnosithatd elemek leivdsa volt,
sziikség volt a sok tantdrgy, a sok oktatd és a sok hallgatd véleményének és tapasztalatanak egyeztetésére, iitkiz-
tetésére, az egyezések és a kiilonbizdségek megfeleld silyozdsdra. A szaktdrgyak leképezésére. De hogyan lehet
osszehasonlitani példdul az els félév 14 tantdrgydnak Gtmutatdit, a matematikdt, a fizikdt, a magyar hang-
tant és a ruszisztikdt, az orosz nyelv- és stilusgyakorlatot, no meg a logikdt stb.? Igaz, tudni kell, hogy a ki-
induldshoz az oktaték kaptak egy rovid oktatdselméleti eligazitdst az FPK illetékeseitdl arrél, hogy milyen
is legyen a sajdt szaktdrgyi itmutatdjuk, de az eredmény mégis csak tizennégyféle lett! A tantdrgyak eltérd
jellegének megfeleléen természetesen.

Az elsé 14 Gtmutatd idében elkésziilt, és sikeriilt be is mutatnunk azokat az elsé magyar orszdgos tdvok-
tatdsi Osszejovetelen, a Tihanyi Tdvoktatdsi Konferencidn 1974-ben.” Ezt kovették részben maga a tdv-
oktatdsi gyakorlat, részben pedig a mar kordbban meginditott kutatds Gjabb lépései. (Jelen irdsomban a
tovabbiakban is igyekszem az Gtmutatéval kapcsolatos kutatdsra és azon beliil az sszehasonlitds szerepére
koncentrdlni. A tdgabb kutatds irdnt érdekl8d8k szdmdra ajanlom a Tdvoktatdstél — Tidvoktatdsig cimi
tanulmdnygyijtemény vonatkozé irdsait interneten.*

A hallgaték a beiratkozdskor megkaptik a konkrét szaktdrgyi Gtmutatdt, és dolgoztak vele a félév sordn:
olvasgattik, felhaszndltdk vagy nem az Gtmutatéban leirt oktatdi tandcsokat, javaslatokat, majd azok ve-

*Kovdcs Ilma: Tdvoktatdstol- Tavoktatdsig (tanulmdnygyijtemény). 2006.
htep://mek.oszk.hu/04500/04524/ (csak interneten olvashatd).
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2érl6, irdnyitd jellege mentén kérdésekre vdlaszoltak, onellendrzéses feladatrokat oldottak meg, és téléveként
egy-két alkalommal a fdiskoldra postin kiildték be a tandri ellendrzésre szdnt irdsos feladataikat, amelyeket
szintén megtaldlhattak az itmutatéban. A hallgaték ebbéli tevékenységérél mi kutatok kérdezébiztosok
révén szereztiink és gy(jtottiink véleményt az FPK-ban. A véleménygyiijtéshez sziikséges egységes kérdés-
sort t6link, az FPK-bdl kaptdk meg a megbizdssal dolgozé kiilsé munkatdrsak, a pszicholégusok, akiket
szétkiildtiink az apré dundntili falvakba az interjuk elkészitésére. Ez tette lehetvé a vélemények kés6bbi
feldolgozdsat. Minden szaktandr beszdmolor készitett a sajdr tandri féléves feladatairél az FPK-nak, ar-
16, hogy hogyan hasznosult a sajit Gtmutatéja az adott félév sordn. SzdmszerUsitette azt, amit lehetett,
példdul a bekiildéseket, mindsitette a feladatokat és azok megoldasdt, javaslatot tett az Gtmutatd és/vagy
a feladatok cseréjére stb.. Kutatéi feladatot latott el, amikor irdsos beszimoldban értékelte részben a sajit
ttmutatdjdnak a ,bevaldsit” (6sszehasonlitva az itmutatdjdban tett ajinldsait és annak fogadtatdsat, azaz a
gyakorlatot), részben a hallgatékkal folytatott — tényleges — levelezé munkdjdt. Miutdn az (oktaté—kutatd)
Kollégék azonos kérdésekre vilaszolva szimoltak be az FPK-nak, az irdnyité kutaté szimdra lehetdvé valt
a megannyi beszdmold utdlagos dsszehasonlitdsa, az dltalanosithaté tények és folyamatok leirdsa majd pedig
a lehetséges didaktikai kovetkeztetések levondsa. Ezek az elemzések mar szaktdrgy nélkiili, dltaldnos peda-
gbgia leirdsokként sziilettek meg a kutatd tolldbdl. Az dtmutatékat tovibbi szakemberek is véleményezték,
olyanok, akik az orszdg t6bbi fels6oktatdsi intézményében, de azonos szakteriileten dolgoztak. Szdmukra
is kiillon kérdéssorokat fogalmaztunk meg. Ezen kiviil néhdny alkalommal, didaktikusokat és kommu-
nikdcids szakembereket is felkértiink az dn. ,tandri feladatokat is dtvallalé dtmutatdink” elemzésére.
Esetiikben mér egész félévnyi dtmutaté-halmazrél kértiink Gin. nem-szakma-specifikus véleményt, azaz
tantdrgytdl fiiggetlen altalinos osszesitéseket. Ilyenkor a nappali tagozatos oktatdsban képviselt elméleti
szaktuddsukhoz és sajit levelezd képzési gyakorlati tapasztalataikhoz viszonyitott, az azzal 6sszehasonlitott
véleményeket kértitk megfogalmazni.

Megjegyzés: A tdvoktatds-mddszertani kisérlet legfontosabb feladata a tanitési-tanuldsi folyamat vezérlésé-
nek, irdnyitdsinak a megolddsa volt. Ezért a levelezd oktatdsban kételez8en hasznélatos jegyzethez az at-
mutatdn kiviil egyéb eszkdzoket is készittettiink. Néhdny adattal illuszerdlva: 1973 és 1977 kozote Pécsett
felhaszndldsra keriilt: 81 Gtmutatd, 6 munkafiizet, 25 egyéb irdsos/nyomtatott segédanyag, 12 hangszalag
és 4 diasor. Ezek kutatdsa is teamiink tagjainak feladata volt, de nem tartozik mostani mondanivalém-

hoz.

A modellkészités célja

Az dtmutaték haszndlbatisdga és hasznossdga a fentebb emlitett kérdéssoroknak és a kapott vdlaszoknak
a folyamatos és t6bbszir ismétlédd elemzéseibdl, és az elmélettel torténd iitkiztetésével fokozatosan vdlt egy-
értelmiivé és bizonyitottd, és alakitotta az eszkoznek a didaktikai tartalmdt, a konkrét vitmutatdk leképezésér.
Egy elméleti leirdst. Ezt a didaktikai leivdst neveztiik modellnek, pontosabban modell-varidnsnak. Ugyanis a
modellkészitéssel nem egyetlen végérvényes modell elkészitése volt a cél. A cél a folyamatos tdvoktatdsi
munkdaban az eszkoznek, a konkrét szaktdrgyi vitmutatéknak a tokéletesitése — a didaktika nyelvén megsziile-
tett leirdssal, azaz Gjabb és Gjabb leirdsok, nevezetesen modell-varidnsok segitségével. A modell-varidns
segitség példdaul a belépd Gjabb és Gjabb kollégak szdmdra, hiszen mésok, a kollégdk tapasztalata alapjin
elkésziilt irinymutatdsrél van szd.

A pécsi kisérlet sordn az dsszehasonlitdsok sokfélesége segitségével, a szémtalan lektori és szakértdi vélemény
irdnyitott elkészittetése és elemzése vagy elemeztetése eredményeként modell-varidnsok sziiletett 1975-
ben és 1977-ben. Mindazondltal nem egyszerii vélemények osszegzése volt ez, hiszen a begyiijtott vélemények
és tapasztalatok folyamatosan boviiltek a kutatdi hozzdadott érték(ek)kel, és igy vdlt a modell-varidns a gyakor-
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latot leképezd elmélerté! A modell-varidnst pedig vitdra bocsdtottuk, és csak miutdn a péesi oktatdkollektiva
munkaértekezleten megyvitatta, és elfogadta, akkor ,épett életbe”, azaz vélt kovetésre alkalmas eszkozzé
mind az oktatdsszervezés, mind a kutatds teriiletén. Ezekre a vitdinkra rendszerint meghivtuk a tévokta-
tassal foglalkozd mds orszdgos intézmények munkatdrsait is. Mindkét modell-varidnst ,visszaforgattuk” a
gyakorlati munkdba, azaz a kovetkezd évfolyam oktat6i mdr az els¢ modell-varidns felhasznaldsdval, azaz
arra tdmaszkodva dllithattdk ossze sajat konkrét szaktdrgyi Gtmutatdikat és igy tovabb. Mivel sajdt kollé-
gdik munkdjdnak és véleményének didakrikailag dltaldnosithaté leirdsdt kaptédk meg, nem volt gond a
modell-varidns elfogadasdval. Tudhattak: nem a szakirodalombél isszeolldozott elméleti leiris, vagy esetleg mds
orszdgok tanitdsi és/vagy tanuldsi szokdsait magdn viselé utasitds, nem egy irdasztal mellett kitaldlt didaktikai
munka, hanem a gyakorlat — fenti médon torténd — leképezése dltal biztositott ,,modell” konnyitette meg a
munkdjukat. Sajit kollégdi tapasztalatdt hasznosithatta ,O”, aki 0j oktatéként lépett be a tdvokratisba.

Itt ugyan csak az Gtmutatéval kapcesolatos munkalatokrol esik sz6, de élve az alkalommal elmondom, hogy
a pécsi kisérlet alapjdn megfogalmazott rendszertani és médszertani egyéb leirdsok mindegyike mogott
tucatnyi magyar oktat6 és tobb szdz levelezd hallgaté — 6sszehasonlitdsra keriilt — véleménye stritve taldl-
haté meg. Minden egyes mondat mégott tucatnyi emberi tapasztalat és elméleti megfontolds huzédik
meg, és arrdl szdl, hogy hogyan tanit és hogyan tanul a felséfokon a magyar felnétt ember az 1970-es
években. Az dtmutaton kiviil jelentds modellezési munka zajlotr a levelezés modszerének leivds sordn is, ahol
mintegy 6000 levél, a hallgatéknak irotr oktatdi levél mdsolatdt és eljdrdsait lehetett elemezni, és didaktikailag
megfogalmazni.

Megjegyzendd: A kisérletben hdrom hallgatéi évfolyammal dolgoztunk, nem is beszélve a kisérlet el6tti
tanév és a parhuzamosan tanulé évfolyamok nappali hallgatésdgrél (bar esetiikben csak a szdmszer(isithetd
adatokkal éltiink a hatékonysdgvizsgilat okdn, hiszen azt is elvégeztiik). A harmadik évfolyam szdmdra
mar csak a bekiildendd feladatokat cseréltiik ki, 6k azonos anyagokkal dolgoztak, mint a mdsodik kisérleti
évfolyam hallgatéi.

Az elkésziilt mésodik modellvaridns, a Segédler... cimmel hasznos segitséget nytjtott 1977 utdn azon
pécsi kollégik tevékenységéhez is, akik nem vettek részt az FPK-val végzett kozos munkdban annak kez-
dete 6ta, hanem csak 1976/77-ben csatlakoztak hozzd. De azok szamdra is hasznos lehetett, akiknek a
részvétele, azaz konkrét szaktdrgyi Gtmutatdja az elemzések alapjdul szolgdlt. Az § munkdjukat pedig bi-
zonyos egységesség iranyaba terelhette az elfogadott modellvaridns haszndlata, ami a hallgat6 szempontjabdl
bizony nagyon fontos, mivel megkdnnyiti az egy hallgaté dltal haszndlt sokféle tantdrgybdl készitett at-
mutatd kezelését. Egységességer emlitek, ami azonban nem jelenther semmiképpen uniformizdldst, hiszen a
modell tanuldsirdnyitd otleteinek, tandcsainak, javaslatainak realizdldsa alapvetéen a szaktdrgy jellegérdl fiige,
hatékonysdgdnak fokdr pedig jelentdsen novelhetik az egyéni tandri otletek és megolddsok.

A modell-készités korabeli médszerei segitségével és az elkésziilt modell-varidnsok felhaszndldsdval olyan
konkrét szakedrgyi oktatéanyagok késziiltek, amelyek révén megvalésulhatott a szaktdrgyi irdsos (szoveges)
oktatéanyagok mindségének fokozdsa, és ezdltal az oktatds hatékonysdgdnak novelése.

1974 és 1979 kdzote vettem részt a jelzett tdvoktatdsi kutatdsokban az FPK-ban, és mdr akkoriban sikeriilt
leirnom az Gtmutatén kiviil a tdvoktatds elméleti kérdéseinek néhdny tovébbi fejezetét is. Az GitmutatSt
és a szervezeti rendszert bemutatd leirdsokon kiviil emlitettem mdr a levelezés modellszer(i leirdsat 1976-

*Kovdcs Ilma: Levelezés a felséfokit tavoktatdsban (Tijékoztat6 f6iskolai oktatdk szdmdra). FelsSoktatdsi Pedagdgiai
Kutatékozpont, Budapest. 1976.

Kovécs Ilma: Tdvoktatdstol — Tivokratdsig (tanulmdnygytjtemény). 2006.

htep://mek.oszk.hu/04500/04524 50-59. p.
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ban. A magyar tivoktatdsi szakirodalomnak ez a része tehdt konkrét oktatdsi gyakorlat alapjdn sziiletett,
amihez a keretet a Fels6oktatdsi Pedagdgia Kutatokozpont, a gyakorlati tuddst a lelkes pécsi Oktatdk és a
Dunénttlon képesités nélkiili nevel6ként dolgozé mintegy 900 f6nyi levelezd Hallgaté biztositottdk. Mai
napig is nagyrabecsiiléssel gondolok Rajuk!

Ezekkel és késébbi elemzéseimmel, {Sleg az U] Ut az oktatdsban? A tdvoktatds cimii monogrdfidmmal és Az
elektronikus tanuldsrél cim( konyveimmel gy vélem hozzdjérulhattam a magyar nyelvii tdvoktatdsi szaki-
rodalom alapjainak megteremtéséhez.® Ezek a monografidk azonban mdr jelentds mértékben gazdagodtak
a sajat szakirodalmi olvasmdnyaimmal, a tucatnyi franciaorszdgi 6sztondijas kutatéut tapasztalataival és
1990-t8l a magyarorszdgi tdvoktatdsi kezdemények ismereteivel.

Kutatds a nyelvoktatis teriiletén

Oktatoként és kutat6ként egyardnt — személy szerint is — sokat koszonhetek a modell-médszer 1970-es
évekbeli megismerésének, és korabeli alkalmazdsinak. Az 1980-as évek mésodik felében sajit egyetemem
— akkori nevén a Marx Kdroly Kozgazdasigtudomdnyi Egyetem — Nyelvi Intézetében a nyelvoktatdsi
tevékenységen beliil kutattam azokat a nyelvoktatdsi és nyelvtanuldsi médszereket, amelyek az okraté
irdnyitd é a hallgatd onirdnyits, onneveld tevékenységét biztositottik és fejlesztették, és eredményezték azt a
mindségi munkdt, amelyrél egyetemiink akkoriban hires volt. Az oktaték 46,22 % -4t (49 {6t), a hallgatok
27,14 %-4t (19 csoportot dtlag 12—15 f8vel) vontam be a vizsgdlatba. A feldolgozdst nem gépi tton végez-
tem. Az adatok tartalmi feldolgozdsakor a pedagdgiai kutatdémunkdban leggyakrabban alkalmazott 6ssze-
hasonlit6 vizsgdlatokat terveztem, illetve bizonyos kérdések esetében a modell-médszert alkalmaztam.
Nem a nyelveket, nem a nyelvi médszereket hasonlitottam 6ssze, hanem dltalinos didaktikai modszereket,
eljdrdsokat és lépéseket kerestem. ™

Ezt kdvetéen médomban 4llt hasonlé vizsgdlatokat folytatni (megfigyelés draldtogatds keretében, interjas
és kérdSives modszer segitségével) Franciaorszdgban is, de kisebb léptékekben. Azonos képzést biztositd
fels6oktatdsi intézményekben vizsgdltam a fenti kérdéseket. Périzsi és vidéki egyetemeket és egyetemi-
nél magasabb szint(i felséfokd képzést biztosité Gn. nagyiskoldkat vélasztottam. A problematika azonos
volt: hogyan tanitjdk a Kollégdk a kizgazdisz hallgatoknak a legkiillonbozdbb nyelveket, illetve, mekkora
a hallgaték 6ndllésiga az 6rdn, hogyan tanulnak a hallgatdk otthon, 6nélléan, a szemindriumi érdkra
torténd felkésziilés sordn. Itthon mind a nyolc dltalunk oktatott nyelv esetében tudtam elemezni a jelzett
kérdéseket (angol, arab, francia, német, olasz, orosz, portugil, spanyol) Franciaorszdgban csak hirom
nyelv vizsgdlatit végeztem el. Ott kevesebb szdmu idegen nyelvet oktatnak vizsgalhaté mennyiségben (an-
gol, német és spanyol). Az eredményeket konyvben és folyoiratban publikdltam. Nem egymadssal vetekedd
megolddsok elényeit és hdtrdnyait prébdltam meg 6sszegezni, hanem az egymds mellett jél m(ikodé, az
egymast jol kiegészitd eljdrdsok hasznosithaté mddszertani tapasztalatait igyekeztem 8sszegezni a didak-
tika nyelvén. Sikeriilt olyan informdcidkat sszegyiljtenem, amelyek segitségével vilaszt tudtam adni

*Kovdcs Ilma: Katedrin innen, katedrdn il (Az idegen nyelvek tanitdsa és tanuldsa a Marx Kdroly Kozgazdasdgtudomdnyi
Egyetemen) T/s-4 Programiroda, A felsGoktatds fejlesztését szolgdld kutatdsok c. sorozat, Szerk.: Végviri Imre, Budapest.
1991.

Kovdcs Ilma: Kozgazddszhallgaték idegennyelvi képzése Franciaorszdgban és Magyarorszdgon (elsé rész), Magyar Felséoktatds,
III. évf. 2. sz. 22-23. 1993.

Kovécs Ilma: Kozgazddszhallgaték idegennyelvi képzése Franciaorszdgban és Magyarorszdgon (mdsodik rész), Magyar
Felséoktatds, 111. évt. 3—4. sz. 20-21. 1993.

Kovécs Ilma: Formation en langues étrangeres des étudiants en sciences économiques en France et en Hongrie, Lingua
Frangais 4. Université des Sciences Economiques de Centre de Recherches et d’Enseignement des Langues Etrangeres,
Budapest. 1993. p. 111-124.
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arra, hogy hol és mikor taldlkozunk az oktatéi irdnyitds kozvetlen és kdzvetett formdival, vagy éppen tav-
irdnyit6 eljardsaival, illetve mennyire tekintheték a hallgaték a nyelvelsajdtitdsi folyamat szempontjibdl
Jfelndtenek”, azaz 6néllénak, mennyire és miben tekinti a hallgaté sajit magdt felnéttnek stb. Mindezt
kozgazdasz hallgaték esetében a felséfokd oktatdsban a nyelvi képzés teriiletén vizsgiltam. Hangstlyozni
szeretném, hogy nem a nyelveket, nem a nyelvi médszereket hasonlitottam 6ssze, hanem az idegen
»nyelvekkel dolgozdk” (oktatdk és hallgatdk) dltaldnos didaktikai médszereit, eljirdsaikat és [épéseiket
kerestem és Ggy tlint, hogy taldltam.

A franciaorszigi tdvoktatdsi rendszerek

Az 1990-es években, amikor a franciaorszdgi tdvoktatdsi rendszereket szerettem volna bemutatni a ma-
gyar szakmai kozonségnek, nem esett nehezemre az dsszehasonlitds megfelel$ alkalmazisa. Megkeresni az
egyezOségeket, a hasonlésdgokat, figyelni a kiilonboz8ségekre stb., a ,,modell-médszerrel bejratott” gon-
dolkoddsomnak nem okozott gondot.

Az Orszdgos Tavoktatdsi Kozpont Franciaorszdgban (CNED) cim( tanulmdnyomhoz 1991-ben postai le-
velezés Utjdn gyljtottem agyagot, és a munkdt 1992 februdrjéban fejeztem be.* A tanulmdny a fenti cim-
mel jelent meg 1993-ban a Felsoktatdsi Koordindciés Iroda és a Févarosi Oktatdstechnoldgiai Kézpont
kozos kiaddsdban. Akkoriban ennek a tdvoktatdsi kozpontnak mintegy 400 000 beiratkozottja volt
Franciaorszdgban, Magyarorszdgon pedig éppen csak elkezd8dott a tdvokratdsi kozpontok szervezése a
fels6oktatdsban.

Kényszert éreztem arra, hogy irjak a francidkrol. Megpélydztam egy egyetemi oktatéknak sz616 hdrom
hénapos kutatéi 6sztondijat, és igy 1993 6szén Franciaorszdgban végezhettem anyaggytijiést kovetkezd
munkdmhoz, a mér jelzett Tidvoktatds Franciaorszdgban 1993—1994 cim(i monogrifidhoz. Elézetes
munkatervemnek megfelelden végig litogattam a CNED nyolc kiilonboz8 francia vdrosban taldlhaté
kozpontjai koziil négyet, egy tucatnyi egyetemet, néhdny felnStroktatdsi kdzpontot és egy-két véllalatot.
Miutdn mdr sokat olvastam ezen intézmények tevékenységérél, személyes litogatdsaim sordn azt akartam
megnézni, amirdl soha nem irtak a francia Kollégdk, nevezetesen azt, hogy hogyan miikidtetik a rendszert,
a konkrét szervezeter. S mindezt az egyes tananyagok, az egyes kozpontok, a kdzigazgatdsi szintek és az
orszdgos szint viszonylatdban, de természetesen az oktat6-hallgaté kapcsolatdban is. Sikeriilt. Tanulni
mentem Franciaorszdgba. Ellentétben més kiilfoldre utazé szakemberekkel, én nem a legmodernebb rend-
szerek felkutatdst tliztem ki célul elsé megkozelitésben, de a gazdag skaldn belil sikeriilt olyanokat is
megismernem.

Nekem volt mit és mivel sszehasonlitani: a pécsi tdvoktatds-mddszertani kisérlet biztos alapot jelen-
tett, bar erre csak menet kozben jottem rd. Pedig ndlunk akkor még nem volt egyetlen igazi tévoktatdsi
kézpont sem! Oridsi élményt jelentett szimomra e modern és lendiiletesen fejlédd szakteriileten keresz-
till ismerkedni ezzel a nagy orszdggal, megtapasztalni a francia emberek érdeklddését az 1990-es évek
Magyarorszdga irdnt személyemen keresztiil, elfogadni segitSkészségiiket, megbizonyosodni a tudds irdnti
tiszteletiikr8l j6 masfél évtizeden 4t. Irdsaim bizonyos fejezeteit kinyitva, ma is hélds szivvel gondolok
vissza az én lelkesedésemet maximdlis mértékben tdmogaté francia munkatdrsakra. Olyan is akadt, aki
megkoszonte, hogy elmentem hozzdjuk és beszéltem nekik a tdvoktatds elméleti kérdéseirdl.

*Kovdcs Ilma: Orszdgos Tdvoktatdsi Kozpont Franciaorszdgban (CNED). Fels8oktatdsi Koordindcids Iroda — Févérosi
Oktatdstechnolégiai Kézpont, Budapest. 1993. 93 p.
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A magyar és a francia felndttképzés tavoktatdsi vonatkozdsaira irdnyuld kutatémunkdmmal a Magyarorszdgon
Jfolyamatban lévé és kiterjedt tavoktatdsi torekvések realizdldsihoz kivintam hozzdjdrulni a magam eszkiozei-
vel. Soha nem jutott eszembe, hogy barmely francia rendszert (ahdny intézmény ott is annyiféle tdvoktatasi
rendszer miikddik) meghonositsuk itthon. Nem recepteket kindltam a kényveimben és tanulmdnyaim-
ban, nem mindsitettem a bemutatdsra keriil§ egyes rendszereket vagy mdédszereket. Elvégzik azt maguk
a francia Kollégdk nem is egy esetben. Ha pedig nem, végezze el a Tisztelt Olvasé. Kinti kutatdsaim és
vélogatdsom irdnydt — mindazondltal — alapvetéen a sajit tdvokrtatdsi ,multunk” és a mindenkori itthoni
fejlesztési gondjaink szabtédk meg. Francia tandrként, mint egyetemi oktat6 végeztem egyéni kutatdsai-
mat 1990 utdn, amikor a magyarorszdgi tdvoktatds (Gjra) kezdédott. Oktatdként itthon részt vehet-
tem a konferencidkon, szemindriumokon, olykor eléadéként, olykor pedig meghivottként kovettem a
fejleményeket, vagy vettem részt az eseményekben. Nem kivanom és soha nem akartam Magyarorszdgot
Franciaorszdghoz hasonlitani. Nem is lehet. Hiszen — példdul — ami a francidk tdvoktatdsi gyakorlatdban
»hagyomanyos” lehet a tdvoktatds kapcsdn, nevezetesen a tandr és a tanuld kozotti ,levelezés”, az nélunk a
levelezd tagozatos munkdbdl az esetek legnagyobb tobbségében még ma is teljességgel hidnyzik. Gondolok
itt tehdt a tanuldsirdnyitds Franciaorszdgban megvaldsitott, ndlunk pedig hidnyz6 médszereire. A levelezés
bevezetése mar dSnmagdban komoly haladdst jelentene Magyarorszdgon didaktikai és hatékonysdgi szem-
pontbdl egyarint. Munkdimban mégis kénytelen voltam lépten-nyomon élni az osszehasonlitdssal, mint méd-
szerrel, hiszen ez minden feltdré munka eszkize.

Uj kutatési teriiletek az IKT korszakban

Ujabb teriileteken is sikeriilt az 6sszehasonlitési — és kordbbi tivoktatds-elemzé — készségemet és tuddsomat
kiprébélni. 1998 és 2006 kizott felkérésre részt vettem a Magyar Akkreditdcids Bizottsdg (MAB) Tiavoktatdsi
Szakbizottsdganak munkdlataiban. Olyan teriilet volt ez a szimomra, ahol nagyszertien hasznosithattam a
régen szerzett tdvokrtatds-elméleti ismereteimet és kutatdi készségeimet, amelyeket a franciaorszdgi tapasz-
talatok csak tovdbb gazdagitottak az idék sordn nagyon sok vonatkozdsban. 1990 utdn tucatnyi alkalom-
mal jirtam Franciaorszdgban és folytattam 6sztondijas tdvoktatdsi kutatdsokat.

A MAB Szakbizottsdgdban nem esett nehezemre a tdvoktatdsi anyagok mindsitése, st rajta kaptam ma-
gam, hogy mihelyt kézbe veszem valamelyik irdsos anyagot, azonnal a régi beidegzédésemmel, azaz a régi
elemz8 mddszerrel dolgozom: az oktatdselméleti megéllapitdsokkal prébdlom meg dsszevetni a ,konkrét
szaktdrgyi eszkozt”, a tananyagot. Erdekessé akkor vélt szimomra legutébb ez a mindsitd munka, amikor
mir elektronikus tananyagokat kellett és lehetett mindsiteni a sajat szdmitégépemen, otthon. Bevallom, a
feladat elvégzése elStt kicsit tartottam téle, de... csak hozza kellett kezdeni. Semmiben nem kiilonbozott
a régi agyi tevékenységektdl. Igaz, én magam nem tanultam meg, hogyan kell elektronikus tananyagot
késziteni. De soha nem készitettem papir alapd tananyagot sem! Kutatoként, azaz elméleti elemzdéként
azonban nem jelentett gondot szimomra az, hogy a tananyag ,képernyén jelenik” meg eléttem. Igaz,
mér 1994 6ta haszndlom a szdmitégépet, azon irtam az egyetemen a hallgatéimnak a napi feladatokat
és az ellendrzd tesztek toémegét. Es féleg azon irtam az 1994 6ta megjelent konyveimet és egyéb irdsaim
kéziratdt is.
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Befejezés

A kutatdi kompetencia tobbféle sszetevdijét sikeriilt ebben a tanulmdnyban felvillantanom az 6sszehason-
litds mddszerei tirtigyén. Befejezésként egy érdekes pillanatot szeretnék elmesélni.

1989-ben, egyik 6sztondijas kutatbutam sordn meghivést kaptam egy francia nagyiskoldba Périzsban, az
INALCO-ba.* Akkoriban a francia szaknyelvoktatdst kutattam éppen a francia kézgazddsz-képz6 karokon,
kiilonds tekintettel a hallgatéi 6ndllésdg fejlesztésére. Egy olyan egyetemi csoport szemindriumi érdjdra
kaptam meghivast eladds megtartdsira, ahol az 6ndll6 tanuldst kutattdk a nyelvészek. A Kolléga, aki hirét
vette a kutatdsaimnak meghivott, azt kérte, hogy a régi, Pécsett alkalmazott modell-médszerrdl beszéljek
a hallgat6inak. Olyan csoportnak mesélhettem el a modell-médszert, amelynek hallgatéi (koriilbelil 15
t6) pedagdgiai kutatdsi modszereket tanultak. Pedagdgiai kutatékar képeztek beléliik. Ott mdr akkor volt ilyen
képzés. A masod diplomds hallgaték dtlag életkora 25-30 év volt, és minimumként kezelték szimukra a
két sziil6 altal képviselt eltéré civilizdcidt és nyelvet. Az dllandé 6sszehasonlitds viligdban éltek, 15-en 25
idegen nyelvet beszéltek megannyi civilizdcié ismeretében. Kivincsian vértak engem is, a magyar kutatét.
Erdeklsdéssel figyelték az el6addsomat, francia médra lelkesen jegyzeteltek, folyamatosan is sokat kérdez-
gettek. Menet kzben finomitottuk a tisztdzandé fogalmak koriili esetleges félreértéseket. Sem elétte, sem
utdna nem taldlkoztam ilyen értd és ennyire érdeklédd hallgatésdggal. Kutatdsaim kozponti kérdésérdl
széltam ott is, az ondlld tanuldst segitd eszkizokril és modszerekrdl a tdvoktatdsban (a magyar, az orosz és az
angol szakos tandrképzés viszonylatdban, mivel hajdani pécsi kisérletiinkben ezek a nyelvekre képezték a
tandrokat az egyéb szakok mellett). Az oktatd irdnyité szerepérdl, és a hallgaté ondlldsdganak fejlesztésérdl,
fejleszthetSségérdl széltam. Részletesen beszéltem a modell-médszerrél, hiszen a Kolléga ezért hivott oda.
Nagyszert volt a hangulat, Ok is, én is, és a meghivé tandr is jol éreztitk magunkat, és lassan kozeledett a
kicsengetés, a mdsodik 6ra vége. Es akkor kaptam még egy utolsé kérdést: ,, Csak egyet nem értek, landrnd
— sz0lt egy hatalember — hogyan volt lehetséges az, hogy az 1970-es években az onik orszdgdban ondllé gon-
dolkoddst, az egyéni, ondllé tanuldst lehetett kutatni?”. Lehetett? Lehetett. Kellete? Kellett. A kisérlet ered-
ményeit, a kidolgozott tdvoktatdsi mddszereket azonban nem terjesztették ki orszdgosan.

Gondolkodni lehetett és kellett, hiszen nekiink akkoriban nem 4llt rendelkezésre a szdmitégép, az in-
ternetrdl nem is beszélve.** Mindazondltal a modellezés mai mddszerei nem hasonlithaték ahhoz, amit
a mi oktatéi és kutatéi kollektivank az 1970-es években alkalmazott. Addig azonban, amig nem vélnak
mindennapossd az egyén tanuldsit jellemzd és segitd ,tanuldstérképek” és ,tuddstérképek”, a magam ré-
széré] hasznosnak tartom az empirikus osszehasonlitds eszkozrendszerének a felhaszndldsit mind az ok-
tatds, mind pedig a kutatds teriiletén.

*INALCO Institut National des Langues et Civilisations Orientales (Keleti Nyelvek és Civilizdcidk Orszdgos Intézete, Az
egyetemnél magasabb szint( elitképzést biztositd francia fels6oktatdsi intézmények egyike).

**Kivétel itt is akadt mdr. Egyetlen tantdrgy, az elektrotechnika programozott Gtmutatdjdnak a kutatdsdt és az oktatdlevelek
gépesitését, az oktatdi feladatokat részben helyettesitd softwarek kidolgozdsdt végezte egy pécsi kolléga a szdmitdgép korabeli
alkalmazdsdval. Részben elméleti, részben pedig gyakorlati médon sikeriilt a tantdrgy keretein beliil olyan algoritmizdlé
torekvéseket érvényesitenie, amelyek a tantdrgyi Gtmutatd szerkezetének, a tanitandé anyag optimdlis elrendezésének, a
hallgat6i munka ellendrzésének dsszefiiggéseit tdrtdk fel.
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