Csik TIBOR

Iskolai kényvtar, esélyek és egyenldség

Koényvtéar és kdzoktatas
Kozismert tény, hogy az iskolai konyvtarak a konyvtarak egyik csoportjat, egyik tipu-
sat alkotjak. Ugyanazt a feladatot latjak el, mint valamennyi konyvtar: megorzik,
rendszerezik és 4tadjék a killénbdzd formaban rogzitett ismereteket, tevékenységuk-
kel azonban az iskola k6zdsségét, a tanulast és a tanitast kell szolgalniuk, ami egyér-
telmden elkilonit a tobbi koényvtartipustol (pl. nemzeti, koz-, felsdoktatasi, szak-
konyvtar stb.). A kdzoktatas legfontosabb elvarasai a kényvtarral szemben a kovetke-
z0k:

— az oktat6-neveld munka informécids hatterének biztositasa

— az ismeretatadas, az ismeretszerzés szintere legyen

— atudéaskozvetités eszkozeit rendszerezve tarolja és bocsassa rendelkezésre

— az iskolai kozosség mavel6désének, szabadidfs tevékenységének helyeként

szolgaljon.

A konyvtarak feladatai kézt mindig ott szerepelt a felhasznaldk képzése, elsGsorban a
konyvtar hasznalatanak bemutatasa. Az iskolai kdnyvtarak oktatasi tevékenységét
mint alapfeladatot a kdzoktatas normativ dokumentumai szabélyozzéak. Altalanosan
megfigyelhetd, hogy a kdnyvtarak, de kuléndsen a képzbintézmények kényvtarainak
oktatasi tevékenysége irant egyre névekszik az igény. Az oktatasi intézmeény részeként
a kdonyvtarnak mind szolgaltatasaival, mind az ismeretatadéassal azon készségek kiala-
kitasat kell tamogatnia, melyek képessé tesznek:

— az életen &t tartd tanulasra

— akozosség, a nemzet tigyeiben valé felelds részvételre

— a hivatas eredményes gyakorlasara

— amagéanélet megfeleld megszervezésére.

Esélyegyenldség és konyvtari ellatas

Az iskolai kdnyvtarnak tevékenysége sorén fokozottan tekintettel kell lennie az egyen-
16 esélyek biztositasara. Az iskolai kbzosség minden tagja szamara lehetdvé kell ten-
nie, ,,hogy véleményalkot6 gondolkodo6va, tovabba az informéacidéhordozék valameny-
nyi tipusanak és formatumanak hatékony alkalmazoéiva véljanak...” (IFLA/UNESCO
Manifesto) Ennek érdekében és a szellemi szabadsag elvével 6sszhangban az informa-
ciok legszélesebb kdréhez kell hozzaférést biztositani. A gondolatok eszmék szabad
aramlasa révén a kdzosséget alkot6 egyének szembesilhetnek a kiilonbségekkel, és ki-
alakithatjak sajat allaspontjukat.

A kényvtar szolgaltatasait egyenld joggal veheti igénybe a kdzdsség minden tagja,
flggetlendl koruktdl, fajuktél, nemuktdl, vallasuktél, nemzeti hovatartozasuktol,
nyelvuktdl, szakmai vagy tarsadalmi statusuktél. (IFLA/JUNESCO Manifesto) A sza-
mos nemzetkodzi nyilatkozat kimondta elv maradéktalan megvaldsitdsa nem mindig
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egyszerQ, gondoljunk példaul arra, ha egy didknak és egy tanarnak ugyanarra a kényv-
re van sziiksége.

Kulon is tekintettel kell lenni a fogyatékkal él6kre a gyQjteményépités, a konyvta-
ri tér kialakitasa és az eszkdzok, berendezések vonatkozasaban. Az egyenld esélyek
megteremtésének tehat jelentds anyagai vonzata is van. A tanuldk szocialis hattere,
csaladi kdrnyezete, magatartasmintai nemcsak pedagdgiai szempontbdl kivannak
odafigyelést a konyvtarban dolgozéktol. A tanuldk eldismeretei, tanuldsi stilusa, a fol-
mutatott eredményeik sth. kdzott meglévo kilonbségek, illetve ezek kezelése sem te-
kinthetdk csak médszertani problémanak, hanem az esélyek kiegyenlitése szempont-
jabol is kildn feladatot jelentenek.

A kdnyvtar oktatési tevékenysége soran olyan ismereteket kell atadni, készségeket
kialakitani, melyek révén mindenki meg tudja talalni a relevans informaciot, és meg-
feleld modon fol is tudja azokat hasznalni. Az informaciok rendelkezésre bocsatasa
6nmagaban nem elég. Ha hidnyzik az informaciok kezeléséhez sziikséges ismeret,
nem beszélhetiink esélyegyenlségrol.

Az iskolai kdnyvtar és az informacios kor

Az informéciés kor valamennyi kdnyvtarat nagy kihivas elé allitja. Mar ma is egyszer-
re van jelen az informaéciok, ismeretek bdsége és sokfélesége. Ha csak a tudomanyos
publikaciokat vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy mind a kdzlemények, mind a kdzIdk
szdma Oriasi mértékben novekszik. A kozlemények formai és tartalmi szempontbdl
egyre sokszinObbek. Kulén problémat jelent — a tudomanyos szféran kivil — a mon-
danivalé tekintetében a hitelesség kérdése. Meg kell tovabba emlitentink, hogy ko-
moly szakmai publikacidk sora helyezkedik arra az allaspontra, miszerint fiatalkorua-
ak, illetve az iskoldk szempontjabol sziikséges az internetes tartalmak, a webhelyek
szQrése.

A fo kérdés mar ma sem az, hogy sikerul-e informéaciéhoz jutni, hanem sokkal in-
kabb az, hogy a megfelel6 informacidt szereztiik-e meg. A rendelkezéstinkre all6 infor-
maciomennyiségben valo eligazodashoz ezért nélkiilozhetetlenek a rendszerezd, folta-
ré adatgyQjtemények. Az alapos tajékozddashoz tehat ismerni kell a kiilonb6z8 doku-
mentumok, forrashelyek azonositasanak, leirasanak, majd az igy nyert adatok rend-
szerezéseének, adatbazissa szervezésének alapelveit.

Az informécidk tarolasa, tovabbitasa, az interaktiv kommunikéacio, illetve tele-
kommunikacio a digitalis technolégian alapszik. Az ismertek megszerzése, az adatk6z-
Iésbe val6 bekapcsolddas aligha képzelhet el az infokommunikéacios technoldgia al-
kalmazoi szint( ismerete és az eszkozok kezelésének elsajatitasa nélkiil. Osszegezve
megallapithatd, hogy az esélyegyenl6ségnek csak sziikséges, de nem elégséges
el6foltétele az informéacidkhoz valé szabad hozzéaférés, a szolgaltatasok megkilonboz-
tetés nélkili igénybevétele stb., a megfeleld ismeretek hijan mindez csak irott malaszt.

A tudasalapu tarsadalomban annak lesz igazan esélye, aki képes a folyamatos ta-
nulasra, meg tudja szerezni és kommunikalni tudja az informacidkat. Az oktatasnak
tehat at kell adnia az ehhez sziikséges ismereteket, ki kell alakitania a nélkilézhetet-
len készségeket. Ez azonban nem val6sithatd meg csupan azzal, ha a mar meglévd tan-
targyak mellé egy Ujat iktatunk. Egyrészt az oktatés egészét at kell hatnia az Gj szem-
léletnek, masrészt az egyes targyak, az oktatott ismeretkérok vonatkozasaban kell
gondoskodni az elsajatitasrol.
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A megszerzendd informacios kompetencia, informéacios maveltség legfontosabb
alkotdelemei a kdvetkezok:

— az informacids igény meghatarozasanak képessége,

— aforrasok megvalasztasaban, az informacionyerésben hatékonysag és eredmé-

nyesség,

— amegszerzett informéciok értékelése, foldolgozasa,

— az informécidék félhasznalasara vonatkozo kulturdlis, jogi stb. elvarasok isme-
rete.

Az informalédas természetesen foltételezi az infokommunikéaciés eszkézok hasz-
nélatat. A technolégia félhasznaléi szintl ismerete, s ezen belil is a szamitdgép keze-
lése tehat részét képezi az informacios maveltségnek mint a tajékozédashoz, az infor-
macidhoz jutadshoz nélkildzhetetlen ismeret. A tudasalapu tarsadalomra folkészitd
kozoktatas azonban nemcsak a technikai képzettséget biztositja, hanem azt a komplex
tudast, amely képessé tesz az informacionyerésre, -foldolgozasara, tovabba a meglévo
ismeretekbe valo integralasra.

A kozoktatas rendszerén belil az iskolai kényvtarakat az informaciés kor vala-
mennyi kihivasa érinti. A korszakos kihivasoknak azonban csak a sajat koranak meg-
feleld intézmény képes megfelelni. Ha némileg leegyszerQsitjik az iskolaikdnyvtar-
Ugy modernkori térténetét harom szakaszt kiilonithetiink el.

— Kezdetben az iskolai kdnyvtarak elsddleges feladata az oktatas tAmogatésa, a
tanultak elmélyitése volt. A tanité Ur bevezette a nebuldkat egy érdekes, Uj vi-
lagba, s olyan koényveket is mutatott, mely ezekrdl a nagyszerQ félfedezendd
dolgokrol szdltak. A kdnyvtar jellegében tehat nagyon hasonlit a szertarra.

— Az egyre boviild emberi tudéas és az ismeretk6zld médiumok gyarapodasaval a
konyvtari tevékenység kdzéppontjaba ezek bemutatasa és hasznaltatasara ke-
rult. Egyre nagyobb szerepet kapott az 6nalld ismeretszerzésre nevelés, a tjé-
kozddashoz sziikséges segédletek, példaul a katalogusok, a lexikonok megisme-
rése. A konyvtar elkildnilt intézménnyé valt, pontosan meghatarozott képzési
feladattal, ami labor jelleget adott neki.

— Az informéciés korban nemcsak az iskola falai tinnek el, hanem velik egyutt a
konyvtaré is. Jol érzékelteti a folyamatot, hogy a kilsd és belsd forrasok meg-
kulénbdztetése egyre inkabb értelmét vesziti. Az oktatds hagyoméanyos keretei
félbomlanak, s az ismeretkdzld médiumok megvaltoztatjak az iskola szerepét
is: a hangsuly egyre inkdbb a tanulds iranyitasara kertl. Az iskola kdnyvtéra
mint informé&cids kapu belépést biztosit az ismeretek vilagaba, elvezet az em-
beriség félhalmozott tudasahoz.

Az iskolai konyvtar ebbdl kdvetkezben egyszerre médiatar, illetve forraskdzpont és ok-
tatéasi intézmény. Eppugy része az oktatési rendszernek, miként az informéacios rend-
szernek, s ezen belil is a kdnyvtari rendszernek. Az oktatas informacios igényeit csak
széles informacidbazison nyugvo szolgaltatasok elégithetik ki, amihez nélkilozhetet-
len az iskolai konyvtarak halézati egyittmakodése is.

Médiatar / forraskdzpont

Az iskolai kdnyvtar mint médiatar, illetve forraskdzpont nem tudja eredményesen el-
latni alapfeladatat megfeleld gyGjtemény nélkil. A folyamatos és tervszerd gyQjte-
ményépitésnek igazodnia kell az oktatési intézmény pedagdgiai programjahoz, illetve
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az iskola profiljahoz. A gyGjteménnyel szembeni tartalmi elvarasok targyalasara nincs
modunk, de két fontos szempontra fol szeretnénk hivni a figyelmet.

Egy gyQjtemény értéke nincs egyenes aranyban a kdtetszammal: nem jé folduz-
zasztani hasznalhatatlan anyagokkal az allomanyt, a portalon sok-sok megszint web-
helyet megadni. Ugyanakkor a legkivalobb iskolai gydjtemény sem tudja ellatni a fel-
adatat megfeleld kotetszam nélkil. Meg lehet hatarozni egy kdtetszamot, amelyet el
kell érnie a legkisebb gyldjteménynek is, ennek az értéke fliggetlen a tanulék és az ok-
tatok szamatol. A létszdm novekedésével természetesen novekszik az allomany is.
Ugyancsak szamszer(en megadhaté — a publikacids adatok és az intézmény jellege is-
meretében — a sziikséges gyarapitas mértéke.

Az oktatasi intézményekben a gyQjteményrészek hasznalata eltér a tobbi kényv-
tartipusétol. Egyrészt a referensz allomany 6sszeallitasahoz sziikséges kortltekintd,
alapos munka, masrészt szamitani kell arra, hogy a dokumentumok meghatéarozott
korére iddlegesen meglehetdsen nagy igény mutatkozik. A valtozasok allandé volta, a
folyamatos megujulads megkdveteli az iskolai konyvtaraktél, hogy az intézmény kdzos-
ségével és mas gyldjteményekkel egytittmakodjon.

Attél kdnyvtar a konyvtar, hogy a gyGjteményében félhalmozott, illetve az altala
hozzaférhetdvé tett ismereteket foltarja, rendszerezi. Az informéciés korban kiiloné-
sen fontos ez a munka. Bar a kdzponti szolgaltatasok és a kdnyvtarak egytuttmakodé-
se révén az itthon megjelent kdnyvek alapregisztraciéja megoldott, az oktatasi intéz-
mény jellege, pedagdgiai programja, helyi szempontok stb. azonban nélkilzhetetlen-
né teszik az elvarasokhoz igazodd, mélyebb foltarast, tovabba mas dokumentumok
foldolgozasat is. Az Internet jelentdségét az informacidellatas vonatkozdsaban nehéz
volna talbecslilni. Azt azonban nem gondolhatja komolyan senki, hogy az iskolai
kényvtar kivalthatd haldzati terminalokkal, az adott intézményben folyé oktatashoz,
tanulashoz sziikséges informaciok 6sszegyQjtését, szervezését majd a web fogja elvé-
gezni.

Az iskolai konyvtar szolgaltatasait mar tobb szempontbdl érintettiik. A részletek-
be mend ismertetés helyett egy dologra szeretném folhivni a figyelmet. A konyvtari
szolgéaltatasok csak részben alapozhatok a sajat gyQjteményre és a rendelkezésre bo-
csatott kdzleményekre. Az olvaséi igények hatékony és eredményes kielégitése megko-
veteli a konyvtarak egyuttmakodését, a rendszerré szervezddést. Onmagaban egy még
oly nagyszerGen m0koda iskolai kényvtar sem tud az igényeknek kellden megfelelni.
Szukséges, hogy egy informécids rendszer integrans részeként a kdnyvtari rendszer
szolgéltatasait is képes legyen az iskola szaméra nyujtani.

Az iskolai kdnyvtarak szolgaltatasaira, elhelyezésére, a konyvtari tér kialakitasara,
a szlikséges eszkdzokre, berendezésekre vonatkozdan léteznek nemzetkdzi iranymuta-
tasok, valamint nemzeti kévetelmények. Altalanosan ismert elvarasok, hogy a konyv-
tarnak mindenki szamara jol megkozelithetd kdzponti elhelyezése és az iskolai kdzos-
ség létszamahoz igazodo alapteriilete legyen. A gyQjtemény és a szolgaltatasok igény-
bevételét nemcsak egyenldképpen kell biztositani a kdzdsség valamennyi tagja szama-
ra, hanem olyan foltételeket is teljesiteni kell mint a megfelel6 nyitvatartési idg, a j6
belsdtér, a kdnyvtari batorzat stb.

Mivel az ismeretek a legkuldonbdzdbb médian férhetbk hozz4, a kdnyvtarban van-
nak a hasznalathoz, az ,,0lvasashoz” sziikséges eszk6zok berendezések. Korunk infor-
macids technoldgiajabol kovetkez6en meghatarozo szerepik van a telematikai eszko-
zbknek, illetve a globalis halézathoz valé kapcsolddasnak. Az informécids technoldgia
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allando véltozasa az iskolai kényvtarakat is arra kényszeriti, hogy Iépést tartsanak ez-
zel. Ez jelenti egyrészt az eszkdzpark folyamatos megujitasat, masrészt a konyvtaros-
ok telematikai ismereteinek allando frissitését.

Az informacids tarsadalom elvarasainak csak a jol képzett konyvtarosok tudnak
megfelelni, s ez még inkabb érvényes az oktatas tertletén. Az iskolai kdnyvtarak igazi
ereje — Gardonyitol kélcsdndzve a gondolatot — nem a folszereltségben, az eszk6zok-
ben van, hanem az iskolai kényvtaros munkajaban. Ez a munka, az ellatando felada-
tok pedig foltételezik az informacié- és kdnyvtartudomany magas szintd ismeretét, to-
vabba a mar eldbb emlitett folyamatos tanulast és 6nképzést. Ha a kdzoktatas kiemelt
céljanak tekintjuk, hogy folkészitsen az informaciés tarsadalom elvarasaira, akkor az
oktatas informécios intézményét az iskolai kdnyvtarat és az azt makddtetd kdonyvta-
rost is ugyanugy, kiemelten kell kezelni.

Lehetne tovabb folytatni az iskolai gyGjteményekre vonatkozdéan megfogalmazott
eszméket, elvi deklaraciokat, elvarasokat. E helyett gondolkodjunk el azon, hogy mi-
lyen eséllyel tud helytallni a tudés tarsadalméaban az a kézoktatési intézmény, mely-
ben a kényvtar létét csak a kozoktatasi torvény kényszeriti ki, ugyanis sem az iskola-
fenntartd, sem az intézmény kdzossége nem érzi sziikségesnek. Ebbdl kovetkezden a
maradék elv alapjan tartjak fonn: ,pénz hianydban”, ,atmenetileg” kis, oktatasra mar
alkalmatlan teremben helyezik el, gyQjteménye jorészt érdektelen, kényvekbdl all,
melyek nemcsak féldolgozva nincsenek, hanem a leltarbdl is hianyoznak. Az allomany
gyarapodasanak egyarant korlatja a pénz- és a helyhiany. A polcok némelyike kifeje-
zetten veszélyes, és sem elég hely, sem elég butor sincs egy nagyobb létszamu osztaly
leliltetéséhez. A leginkabb hasznalt néhany lexikon, meg a szétarak mellett csak a ko-
telezd olvasmanyokra van igény. A jogszabaly eldirta két szamitogép ugyan megvan,
de olyan régi konfiguréacio, hogy tulajdonképpen hasznélhatatlan, a halozati csatlako-
zas Kiépitésének koltéségét pedig elvitte a tisztasagi festés. A kdnyvtar tébbnyire az
orakozi sziinetekben latogathat6, de a kényvtaros mindig nagyon elfoglalt, prébélja a
hosszu évek 6ta el nem végzett munkat potolni, vagy tankényvet oszt szét, tinnepélyt
szervez stb. Mivel nincs konyvtarosi végzettsége kezdetben nagyon nehezen ment az
ajandékba kapott néhany konyv féldolgozasa. De most mar sikeriilt beiskolazni 6t egy
konyvtaros-tanfolyamra, ott azonban még csak a SWOT-analizisnél tartanak...

Oktatas

Az iskolai kényvtar — ahogy az el6zdekben méar megallapitottuk — informacids és ok-
tatasi intézmény is. Az oktatasi tevékenységének célja — ahogy ezt korabban emlitet-
tuk — az informacios maveltség atadasa, az informacios készségek kialakitasa. E cél el-
éréseét kell szolgalniuk a kdzoktatast szabalyoz6 normativ dokumentumoknak, kdzi-
lik is kiemelten a nemzeti alaptanterv kdvetelményeinek.
Az Egyesult Allamok példajan jol szemléltethetd, hogyan valt az iskolai kényvta-
rak tevékenységében az oktatas egyre fontosabba:
— 1920. Megjelentetik a kozépiskolak kdnyvtaraira vonatkoz6 szabvanyt.
— 1925. Az alapfoku iskolak kdnyvtarainak szabalyozésa.
— 1945. Az iskolai kdnyvtarak jelen- és jovobeli feladatainak meghatarozésa az al-
s6 és kozépfoku oktatasban (K-12), definidlva az iskolai és a kozkdnyvtarak el-
térd szerepét.
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— 1960. Az iskolai kényvtari program kévetelményei révén a kényvtari ismeretek
az oktatas integrans részévé valnak, s elsajatittatasuk az iskolai kdnyvtaros és a
tanarok kozos feleldssége lesz.

— 1969. Az iskolai kdonyvtari médiaprogram kovetelményei az iskolai konyvtaros
médiaszakember feladatava teszik, hogy a tanuldkat megismertesse a hangzo,
képi és irott dokumentumokkal, kialakitva a sziikséges kompetenciékat.

— 1975. A médiaprogram a média és a szolgaltatasok rendszerszer( felfogasat
hozza.

— 1988. Az iskolai kdnyvtari médiaprogram Utmutatdja az Uj informécioforrasok-
hoz vald hozzaférést és azok hasznalatat kiterjeszti a tanuldkra, a tanarokra és
a szuldkre.

— 1998. Az informécios alapismeretek és készségek kévetelményrendszerének
meghatarozasa az alsé és kozépfokl oktatds szamara (K-12) az oktatas egésze,
az egyes ismeretkorok és az iskolai konyvtar tekintetében.

Az Egyesult Allamokat kévetve tobb orszag (pl. Ausztralia, Kanada) hasonlé kéve-
telményrendszert Iéptetett életbe. Az Eurdpai Unidban az unié szintjén hasonlé ren-
delkezés nem varhatd, mivel a szabalyozas a kdzoktatast érinti. Az eurdpai orszagok a
sajat kdzoktatasi rendszerik és a hagyomanyaik figyelembevételével keresik a megol-
dast (pl. Németorszagban Medienkompetenz a hasonlo6 készségek dsszefoglal6 neve).

Barhogy is nevezzik tehat — informacios irastudés, informacios kultura, informé-
ciés mQveltség stb. — az Uj név egy Uj ismeretkort jelol, melyhez a készségek egy Uj cso-
portja kotddik. A legfontosabb 6sszetevoket keresve utalhatunk az informaciétudo-
maéany (information science) alapelemeire, a médiaismeretre és -kritikara, az info-
kommunikécios technika alkalmazoi szint( ismeretére, tovabba az ismeretgazdalko-
das, -meg0rzés intézményeinek hasznalatara. Ez utdbbiba tartozik a konyvtarak hasz-
nalatanak, a kdnyvtari rendszer szolgaltatasainak megismerése is, amit hasznéalo-
képzésnek (user education) szokas nevezni. Nem tekinthetd tehat a kbnyvtari ismer-
tek kibdvitett valtozatanak, és a jelzett érintkezési pontok ellenére, Iényegét tekintve
tér el az infokommunikaciés technoldgiatol. A kézéppontjaban ugyanis az informaci-
0k, az ismertek megszerzése, hasznositdsa all nem a kényvtari munkafo-
lyamatok vagy a informécidkezeld eszkdzok mikodése.

A kozoktatas kdvetelményrendszerében meg kell jelennie az informacionyeréshez
és hasznélathoz kapcsolddo ismereteknek, készségeknek mind atfogéan, mind a tan-
targyak szintjén és természetesen a konyvtari foglalkozasokban és a konyvtari ellatas-
ban is. A kidolgozott tanterveknek igazodniuk kell a kdvetelményrendszerhez, kilén-
ben a kitzott célok puszta deklaraciok maradnak. A tantervek alapjan kezdddhet meg
a tankonyviras, a segédletek, a mddszertani kézikdnyvek kidolgozasa.

A hazai helyzet meglehetfsen ellentmondasosnak latszik. Néhany kival6 szakem-
ber jovoltabdl van péar jo tankonyv, szilettek dtletes oktatoprogramok, egyes iskolak-
ban a lelkes és aldozatkész pedagogusoknak, konyvtarosoknak kdszénhetden alapos a
képzés. Az elmult tébb, mint egy évtizedben azonban Iényegét tekintve nem sikertilt
megujitani az iskolai kényvtar oktatasi tevékenységét. Az oktatas tartalmat és médsze-
reit illetden nincs konszenzus, és ez a bizonytalansag hossz( iddre tartésitotta a
koényvtarhasznélat tanitasat. Az Ort jé érzékkel a szamitastechnikusok/informatikusok
toltik be, s egyre inkabb 8k tanitanak meg mindent, amihez szamitdgép kell, a kényv-
tarosokra a polcologiat hagyva. Ezt a tendenciat erdsiti az a latens folfogas, mely a sza-
mitastechnika egyik alkalmazési tertuletének tekinti a kdnyvtar tudasreprezentacios
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tevékenységét, a ,korszer(” informéacionyeréshez sziikséges ismeretet pedig azonosit-
ja az infokommunikacids eszktzok kezelésével. Az 1995-6s NAT példaul az informati-
ka maveltségterilet részeként szerepelteti a konyvtarhasznalati kévetelményeket.
tanitas azért, mert a szamitdgépes szovegszerkesztdk és nyomdagépek stb. nélkil mar
nincs irodalom, és igy tovabb.

Mindennek ereddjeként az oktatdsban a konyvtari foglalkozasok folyamatosan
hattérbe szorulnak, téméjuk hasonlatossa valik a logarléckezeléshez...

Térjlnk vissza az elmélethez, s folytassuk az iskolai kényvtéros oktatassal kapcso-
latos teend@inek ismertetését. Az intézmény vezetése a normativ dokumentumok fi-
gyelembevételével allitja 6ssze az iskola oktatasi programjat, bevonva ebbe a munka-
ba az iskolai kényvtarost mint informacids szakembert is. Az oktatas folyamataban az
iskolai kdnyvtaros szerepe igen sokrét(. Az egyik legfontosabb feladata talan a tana-
rok oktato tevékenységét a szlikséges anyagok rendelkezésre bocsatasaval tamogatni,
a masik a konyvtéri foglalkozasok tartasa.

Az informécioés ismeretek, készségek megszerzése nemcsak a tanulék szamara
fontos. Az iskolai konyvtaros az iskolai kdzdsség egészét — beleértve a tanarokat is —
tdmogatja a sziikséges ismeretek elsajatitdsaban, az Gjdonsagok kdvetésében.

Az Uj maveltségi terlilet oktatasa meglehetdsen eszkdzigényes. A diakok rendelke-
zésére kell &linia a kilonb6z6 médiumoknak, telematikai eszkézoknek, ami a kdnyv-
tari eszkdzparkon fellli, tovabbi eszkdzok beszerzését, makodtetését teszi sziikséges-
sé. Indokolt tovabba a kdnyvtari foglalkozasokat egy kiilon, erre a célra kialakitott és
berendezett helyiségben tartani.

Az intézményvezetés partnere az oktatastervezésben csak egy olyan iskolai kényv-
taros lehet, aki egyarant rendelkezik pedagogiai képzettséggel és felsdfoku kdnyvtar-
és informéacidétudomanyi képesitéssel. A tanarokkal is csak az a kbényvtaros tud ered-
ményesen egyuttmakddni, aki mindkét szakteriletet kivaléan ismeri. Az informéacids
rendszereket, a honi kdnyvtari rendszert is csak az a szakember képes igazan az okta-
tas szolgalataba allitani, aki minkét teriileten jaratos. Es utoljara, de nem utolso sor-
ban az iskolai konyvtar oktatasi feladatat csak pedagdgus kdnyvtaros lathatja el.

Az iskolai kényvtarosok képzése

Az iskolai konyvtar kettds feladatkdrének, valamint a kdzoktatési és a konyvtari rend-
szerhez val6 kett8s kotddésének az iskolai konyvtarosok képzési tematikajaban is tik-
rozddnie kell. A képzés tartalménak alapelemei kozul kiemelenddk tehét:

— akoényvtar- és informaciétudomany,

— az oktatas-modszertani, -lélektani ismeretek,

— az intézményvezetdi, tUgyviteli ismeretek.

A kdnyvtéri és az oktatashoz kotddd feladatok nagyban indokoljak azt az elvarast,
hogy iskolai kdnyvtarosok tanulmanyaikat magasabb szintQ felséfoka képzésben foly-
tassak. Lényeges tovabba az is, hogy ez a képzés mennyire kilénuljon el mas szakok-
tol, illetve legyen-e 6nallo iskolai kényvtaros végzettség.

A sokféle képzési formabdl az aldbbiak tekinthetdk alaptipusnak:
— Onallo képzés
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Legtisztabb formaban az Egyesult Allamok felsdoktatasaban valosul meg. A kép-
zés egyetemi szinten (MA/MSc) folyik, és 6nallé ,iskolai kényvtaros médiaszak-
ember” végzettséggel zarul.

— Gyakorlé pedag6gusok kiképzése

A képesités megszerzésének eldfoltétele a pedagdgusvégzettség és az oktatasban
pedagogusként folytatott eredményes munka. A beiskoldzottak a felsdoktatasban
szerzik meg az iskolai kényvtaros végzettséget. (Pl. Dania, Franciaorszag.)

— Kétszakos képzés

Az iskolai kdnyvtarostdl a felsdfok( kdnyvtarosi végzettség mellett pedagdguské-
pesitést is elvarnak. Bar a hazai képzési formak és tartalmuk meglehetdsen sok-
szinGek, kézenfekvd az itthoni gyakorlatra utalni.

Magyarorszag felsdoktatasa korszakos atalakulas eldtt all. A Bologna-folyamathoz va-
16 csatlakozasbol kovetkezden kétszintGvé (BA/MA) valik, illetve tartalméban igazo-
dik az egységesuld eurdpai felsdoktatashoz. Az oktatasiranyitas és a dontés-el6készi-
tésbe bevont szakemberek felelGssége tehat driasi. S tulajdonképpen most az 6 kezik-
ben van az iskolai konyvtarosok képzésének dgye...

A képzés fontos részének tekinthetd a szakmai tovabbképzés, melynek sziikséges-
sége az életen at tartod tanulas elvébdl is kdvetkezik. Az informécidkezelés valamennyi
tertletén (régzités, tarolas, kommunikacio stb.) a technoldgiai valtasok altalanos is-
mérvének tekinthet8 az expanzivitas és a megbizhatdsag, a biztonsag mésodlagosséa-
ga. A technoldgiai valtasok kovetése, az Uj berendezésekkel kapcsolatos tapasztalatok
megszerzése és a folyamatosan gyarapodo informaciéforrasok megismerése nagy ter-
het r6 az iskolai kdnyvtarosokra. A tovabbképzés kiemelt fontossagu az iskolai k6zés-
ség informacidellatasa szempontjabol is.

Az iskolai kdonyvtar kapcsolatrendszere

Mint az el6zdekben mar tdbbszér emlitettiik az iskolai konyvtar a kozoktatasi rendszer
része, igy az oktatasiranyitas hatas- és feleldsségi korébe tartozik. Az oktatasiranyitas
kidolgozta jogszabalyok és mas normativ dokumentumok alapjan az iskolafénntarté
és az intézmény vezetése Uzemelteti az iskolai kdnyvtarat. Az oktatasi intézményhez
valé viszonyt két elv mentén szokéas szabalyozni. Az egyik az ellatandé feladatok meg-
hatarozasabdl kiindulva a feladathoz rendeli az intézményrészt. A masik folfogas az
intézményen belili funkciondlis egységek kialakitasara helyezi a hangsulyt, félsorolja
azokat és a legfontosabb paramétereket megadja. A honi szabalyozas inkabb ez utéb-
bi elvet valésitja meg. A szabalyozas gyakorlataban az azonban altalanosnak mondha-
16, hogy amit lehet, igyekszik egytttesen kezelni. Az oktatasnak példaul éppugy szik-
sége van tornateremre, szertarakra mint kényvtarra, s ezen ,,hattérintézmények” sza-
mos hasonlésagot mutatnak, célszerGinek tinik ezeket egyittesen kezelni. A konyvtar
beszerzései hasonl6ak a taneszkozvételhez, a konyvtaros 6raszama éppugy eltér a ta-
narokétodl, mint a testneveldé.

Masként kdzelitve azonban a dologhoz, az informacié mihez hasonlit inkabb: a ki-
tomott golydhoz vagy a bordasfalhoz. A kényvtaros tekinthet6-e szertarosnak, aki
gondozza, s beviszi az 6réra a demonstracids anyagot; vagy az iskolai agytornék szer-
vezdjének, esetleg olyan szellemi segédedzbnek, aki pétolni igyekszik a nevelés, az ok-
tatas hianyossagait, elfoglalja a gyerekeket a lyukaso6rakon? Ha a tudasalapu tarsada-
lomban az informacidhoz val6 hozzaférés, s az informacidkkal val6 banni tudas kulcs-
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fontossagu, akkor az oktatas informacios hatterének biztositasa, az informacios kész-
ségek kialakitasa is ennek megfeleld elbanéast igényel. Az oktatasiranyitas kiemelt fel-
adata tehat, hogy a kdnyvtarat mint az iskola informécids intézményét alkalmassa te-
gye arra, hogy megfeleljen az informaciés kor elvarasainak.

Elsd l1épésként érdemes attanulmanyozni, hogy mas orszagok tarsadalma, milyen
kovetelményeket tAmaszt a kdzoktatas konyvtaraival szemben. A kildetést, az eléren-
do célokat, a feladatokat sth. meghatarozé normativ dokumentum nem helyettesithe-
td, annak leltarszerd folsoroldsaval, hogy minek kell egy iskolai kdnyvtarban lenni.
Sziikséges tovabba a kdnyvtarak tevékenységének, a szolgéltatasaiknak szabatos leira-
sa, illetve azok eredményességének mérésére mutatok megadasa (vo. mindségbiztosi-
tas).

A hazai helyzetet jol jellemzi az oktatéasi statisztika iskolai kbnyvtarakrol szolé ré-
sze. Az adatkdzlés alapjan ugyanis tul kevés kérdésre adhato relevans valasz, ezért ido-
rol idGre ismétlddnek a részletes foltarast célzé folmérések. Természetesen nem var-
hat6 el az a kidolgozottsag, ami az iskolai kdnyvtarakrdl sz6l16 amerikai vagy angol sta-
tisztika sajatja, de olyan alapvetd adatokat jo tudni mint példaul, mi a kényvtarban
dolgozok végzettsége, teljes vagy részmunkaiddben foglalkoztatjak-e dket sth. A fele-
I6s dontések meghozatalahoz, a tavlati tervezéshez pedig elengedhetetlen az adott
helyzet pontos ismerete. A demokratikus jogallamisag megkdveteli a tiszta helyzetet:
&ltalanosan ismert és elfogadott kdvetelményrendszert, a végrehajtashoz sziikséges fi-
nancidlis forrasokat, a teljesités ellendrzését, a koz elbtti elszdmolast.

Az iskolai kdnyvtar intézményen bellli helyzetét is iddszer( Gjragondolni, Gjra-
szabalyozni. A kényvtarat célszer( az intézmény szervezetében kozvetlenll a vezetés
irdnyitasa ala rendelni, mert igy lehet partnere a tanari karnak, a szildi szervezetnek,
maOkddhet egytt kiilsé intézményekkel. A kdnyvtar mikodése foltételez egy bizonyos
szervezeti 6nalldsagot és elkulonitett anyagi forrasokat. A kiaddk és a forgalmazo val-
lalatok, a tartalomszolgéltatdk stb. csak dontési jogosultsaggal rendelkezd szakember-
rel targyalnak szivesen. A kdnyvtarak szamara egyre nagyobb jelentGséggel birnak a
palyazatok. Ezért indokolt, olyan eljarasi médozatot kidolgozni, amelyben a tényleges
végrehajto, az elszamoléasra kotelezett konyvtar palyazik, és rendelkezik a palyazat ré-
vén megszerzett javakkal.

Az oktatas informécidellatdsa megkdveteli a kdnyvtari rendszer szolgéltatasainak
igénybevételét, illetve foltételezi a rendszerhez val6 kapcsol6dast, s az ebbdl ad6do fel-
adatok maradéktalan ellatdsat. Hasonldképpen az iskolai kdnyvtarak egymas kozotti,
valamint az iskolai konyvtarak és a kozkoényvtarak egytuttmakodése szamara is célsze-
ri megteremteni az intézményesitett kereteket (pl. forrdsmegosztas, szolgaltatasok
kozos igénybevétele). Mindezek a kapcsolatok az iskolak kozotti kiilonbségek csok-
kentése irdnyaba hatnak, s igy az esélyek kiegyenlitését szolgaljak a kozoktatasban. Az
intézményi 6nzés, az iskolai konyvtar elzarasa szikségtelen szemben allashoz, karos
vetélkedéshez vezet, nagyban noveli a koltségeket, s teljes mértékben ellentétes az
esélyegyenldség elvével és a demokratikus gyakorlattal.

Az iskolai kdnyvtarakat sokan tekintik az intézményen bellili menedéknek. Egyes
helyeken az is gyakorlat, hogy az iskolavezetés a pedagogus péalya szélén allékat — al-
kalmatlansag, konnyebb munka stb. esetenként kimondatlan indokaval — mint ,fog-
lalkoztatasi menekiilteket” kdnyvtari munkéara osztja. De kdvetkezhet ez abbdl az is-
kolafénntartoi hozzaallasbol is, mely csak azért tizemeltet iskolai kdnyvtarat, hogy be-
tartsa a torvény betQjét, vagy ha az iskola kbzéssége nem érzi magaénak a konyvtarat,
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nem latja szikségét az oktatds informacids hatterének. Ha az iskolai oktatast a tan-
kényvekre szOkitjik, annak végzetes kdvetkezményei lehetnek. El6fordulhat, hogy az
oktatasbol kikertild egyén csak azt fogja tudni, ami azokban szerepel, illetve azt, amit
azok alapjan kikérdeztek t6le. Hianyossagok mutatkozhatnak a megtanultak alkalma-
zadsaban, azokban az ismeretekben, készségekben, melyek nélkiilozhetetlenek a kiilon-
b6z0 forrasok megvalasztasahoz, értékeléséhez. Ezért tajékozodasanak az alapkérdé-
se az lesz: mi a kivant valasz, s az miben van benne agy, ahogy kérik... Az egy kényv(
ember (homo unius libri) modernkori valtozata kertlhet ki tehat a kozoktatasbol, aki-
bdl az életen 4t tartd tanuldshoz nélkilézhetetlen 6nélldsag és itélderd teljes mérték-
ben hianyzik.

Az iskolai konyvtarak nem nélkiil6zhetik a szakmai tamogatést: a pedagdégiai szol-
galtatdi és a szakmai érdekképviseleti munkat. Mind az iskolai kdnyvtarosok, mind az
oktatasiranyitas szempontjabol massal nem pétolhatd szerepet tolt be a szakmai ér-
dekképviselet. Keretet ad az eszmecseréknek, egységesiti a folmerild nézeteket, sulyt
ad az allasfoglalasoknak, bevonhat6 a dontés-el6készitésbe, szakmai Utmutatasokat
tesz kozzé stb. (Az Egyesuilt Allamokban és az Egyesult Kiralysagban a szakmai testii-
letekre hatosagi feladatokat is biznak, példaul a képzési kdvetelményrendszer kidolgo-
zasa, az akkreditacio foltételeinek megallapitasa, s betartasuk ellendrzése.) Az iskolai
konyvtéarak tgyének demokratikus intézésébdl kdvetkezik, hogy a kdz pénzén készilt
folmérések adatsorait a kdz is megismerhesse, ne csak egyes szakértdk. Nem viszik
eldre az Ugyet a zart korQ, csak meghivottaknak sz6l6 tandcskozasok, a ,,nekem mond-
jatok el, majd én folterjesztem” tipusu 0sszejovetelek. A szakmai érdekképviselet nem
lehet politikai ambiciok terepe, ahogy nem varhato tdle szakszervezeti munka sem. Az
iskolaikdnyvtar-tigyben oriasi jelentdsége van a nyilt szakmai vitaknak, a szinvonalas
szakmai kozéletnek.

Facit

A neveléstorténet tanulsaga szerint az oktatasi intézmények alapitoi, fénntartéi min-
dig megkulonbdztetett figyelemmel voltak a kdnyvtarak irant. Torekedtek arra, hogy
az ismeretek lehetd legszélesebb korét a kor technikai szinvonalan hozzaférhetdvé te-
gyék, mint ami az oktatas tekintetében ,sine qua non”. Az ismeretmegdrzés, -rend-
szerezés és rendelkezésre bocsatas folyamatos megujulast kdvetel a kdnyvtaraktol. Ha
tehét az iskolai kdnyvtar meg akar felelni az informacids kor kihivasainak, maganak is
korszakos valtozason kell atmennie. A tudasalapu tarsadalomra tekintettel Gjra kell
fogalmazni a kozoktatési rendszeren belll az iskolai kdnyvtarak helyét és szerepét,
meg kell hatarozni az oktatasi tevékenységének tartalmat.

A hazai iskolaikényvtar-tigy meglehetds késésben van. A feladatok Ujradefiniala-
sat segitd vitak, a tartalmi megujulast timogatdé mihelymunka helyett a szakmai koz-
élet olyan dolgokkal volt elfoglalva, hogy mi legyen az iskolai kényvtaros mélto neve,
vagy mik a tartds tankdnyv ismérvei... Vannak olyanok is, akik ugy vélik, hogy az itt-
honi iskolai kényvtarakat az informéaciérobbanas maga ala temette, feladatainak ella-
tasat masra kell bizni.

Feleldsen gondolkodva komolyan szamot kell tehat vetniink, hol tart a hazai isko-
lai kényvtarak tigye, mi lesz, mi lehet a jovojiik. En hiszem, hogy volna esélyiik a tu-
désalapu tarsadalom iskolainak informaciés intézményévé valni.
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TiBoR Csik: School libraries, chances and equalities.

The tasks of the school libraries are: to supply the institutions of public education with
information, to participate actively in transmission of knowledge, to develop such
competencies that are preconditions of lifelong learning, those of responsible partici-
pation in the matters of a community and the nation, also of practising the mission
and successful organizing of the private life. The biggest task that the home school
library-matter has to face is, to be capable of reacting to the info-communicational
challenges in a renewed way, and to transform all the aspects of its educational activ-
ity following the internationally accepted practice. The aim is to ensure equal chance
in the information society for all the students. For this sake however the school
libraries must be enabled to accomplish their mission with equal chance.

TiBor Csik: Schulbibliothek, Aussichten und Gleichheiten.

Die Aufgabe der Schulbibliotheken ist die Versorgung der Institutionen des
offentlichen Schulsystems mit Informationen, sowie die positive Teilnahme in der
Ubertragung der Kenntnisse, in Ausgestaltung der Kompetenzen, die Vorausbeding-
ungen sind fur das lebenslangen Lernens, der verantwortlichen Teilnahme in den
Angelegenheiten der Gemeinschaft und der Nation, in Ausiiben eines Berufs und in
der erfolgreichen Organisation des Privatlebens. Die groRte Aufgabe, mit der das
heimische Schulbibliothek-Wesen konfrontiert wird, ist, sich erneuernd der
Herausforderungen der Infokommunikation entsprechen, folgend der international
akzeptierten Praxis samtliche Aspekte der Bildungstatigkeit umwandeln. das Ziel ist,
dass jeder Schuler die gleiche Chance in der Informationsgesellschaft habe. Dazu aber
ist es notig, dass auch die Schulbibliotheken gleiche Chance zur Erfullung ihrer
Mission haben.
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