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PEDAGOGIAI ESZKOZTARUNK

Set of Pedagogical Tools

Nevelés és tarsadalom: Hagyomany és megujulas. Képzés és Gyakorlat kon-
ferenciak V. Szerkesztette Barkoczy Laszlo—Hajdicsné Varga Katalin. Kaposvari
Egyetem Pedagdgiai Kara—Nyugat-magyarorszagi Egyetem—Benedek Elek Pe-
dagodgiai Kara, Kaposvar, 2011

A hagyomanyteremtd céllal 2007-ben elsd izben megrendezett Képzés és
Gyakorlat cimii neveléstudomanyi konferenciakétet folytatasaként 2011-ben is
megrendezték — immar a két egyetem altal kotott megallapodas szerint a kdzds
szerkesztést és kiadasu folyoirathoz kapcsolodéan — az V. Képzés és Gyakor-
lat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferenciat a Kaposvari Egyetemen 2011.
marcius 25-én. A rendezvény célja a nemzetk6zi kapcsolatok megteremtése €s
fenntartasa. Ennek a konferencianak mintegy lenyomata a megjelentetett kon-
ferenciakotet.

A kiadvanyban talalhato plenaris és szekcio-eléadasok szovegei az oktatasi-
nevelési témakorok széles spektrumat tarjak elénk. A mai kor kihivasaira, ak-
tualis problémaira keresnek valaszt, kutatasi eredmények tiikrében, megfeleld
eszkoztar felvonultatasaval. Egyrészt a pedagdgiai hagyomanyok tiszteletére,
masrészt viszont az allandé megujulas sziikségességére (elkeriilhetetlenségére)
hivjak fel figyelmiinket. A kdnyvet olvasva ta-
jékozodasi pontokra lelhetiink, szélesithetjiik
modszertani kultarankat, s ezaltal gazdagithat-
juk mindennapi tanari gyakorlatunkat.

Mi, vajdasagi pedagogusok, Erdélyi Mar-
git gondolatait intelemként is értelmezhetjiik. A
szerzd hangsulyozza, hogy a multikulturalitas,
interkulturalitas mellett a nemzetiségi oktatdsban
egyre nagyobb teret kdvetel a regionalizmus elve
is. Ugyanis a nemzeti kisebbségek identitasanak,
megmaradasanak zaloga az anyanyelv megtarta-
sa, a kulturalis értékek athagyomanyozasa.

Globalizalodo vilagunkban mintegy a globa-
lis kulttra ellenpontjaként is, illetve a posztmo-
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dern sajatossagaként is érvényesiilhet a regionalités elve, amelynek uj felfogasai
csupan néhany éve izmosodnak a szlovakiai kdztudatban, és mara mar az iskolai
curriculumok részei lehettek és lehetnek egyre nagyobb mértékben. A kirajzo-
l6dott koncepcié alapjan a multikulturalis és/vagy regionalis oktatast/nevelést
a tananyagba és a kovetelményrendszerbe is be kell épiteni; érvényesiteni kell
az iskola mindennapi életében; ahol lehet, b6viteni kell a tananyagok tartalmat
a kulturalis-torténelmi perspektivak szerint; az egyes tantargyakon beliil rész-
feladatként érvényesiteni. Pozitiv fejleményként értékelhetd, hogy egyre tobb
koncipialt anyag, mddszertani munka (regionalis tankdnyv/segédlet) sziiletik a
tanitasi/nevelési folyamatok mindezen céljainak megvaldsitasa érdekében.

Kovécs Anett Jolan Esélyegyenloség, differencialt értékelés, atjarhatosag
az olasz oktatasi rendszerben cimil tanulmanya mintegy kitekintést biztosit
szamunkra. Hidnypotld dolgozatanak témaja Olaszorszag oktatasi rendszeré-
nek bemutatasa. Kutatasi anyaga a téma magyarorszagi, de jellemzden kiilfol-
di szakirodalmara és masodelemzésre épiil. Ugyanakkor kutatasi eredményeit
megalapozotta tették a primer interjus lekérdezések.

Ertekezésében Olaszorszag oktatasi rendszerének teljes korii bemutatasat
nyujtja, valamint az olasz és magyar oktatasi struktira kozds és eltérd jellem-
z6inek elemzését végzi komparatisztikai megkozelitésben. Kutatasi eredményei
alapjan elkésziti az olasz oktatdsi rendszer SWOT-analizisét, elemzi a magyar
¢s olasz oktatas szerkezeti, tartalmi jellemzdit, majd javaslatokat fogalmaz meg,
hogy a két orszag mit hasznosithatna a masik orszag jo gyakorlatabol.

Fontosnak tartja, hogy egy olyan orszaggal ismerkedjiink meg, amely igen
hasonl6 oktatasi struktiiraval és az orszagon beliili nagy kiilonbségekkel rendel-
kezik, éppen igy, mint Magyarorszag. Kiemeli, hogy az olasz oktatasban a mi-
nositési, értékelési rendszer sokkal differencialtabb képet tud festeni a didkokrol
(ily modon nagyban segitve a késobbi palyaorientaciojukat), és ez a rendszer
elsdsorban az életre, a gyakorlatban val6 helytallasra készit fel. Ugyan mindkét
orszagban miikddik az iskolak kozotti atjarhatosag, de Olaszorszag esetében jo-
val eredményesebben, mint Magyarorszagon. Azonban Olaszorszag is okulhat-
na a magyarok szabalyozott, kiépitett felndttképzési rendszerének 1attdn, ugyan-
is naluk ilyen szempontbol hianyossagok tapasztalhatoak.

Mikonya Gyorgy tanulméanyaban neveléstorténeti tanulsagokat fogalmaz
meg, és kisérletet tesz néhany kérdés megvalaszolasara. Kiindulo alaptézisei-
nek egyike a kovetkezd: ,,Ami egyszer mar jonak bizonyult, azt nem kell Gjra
felfedezni!” Természetesen ez a gondolat feltételezi a torténelem tanulmanyoza-
sanak értelmérol valo tajékozodast.

A dolgozat ir6ja a neveléstorténeti tanulsagok keresését két megkozelitési mod
alkalmazasaval teszi. Egyrészt a torténelmi kronologia rendjét kovetve nézi meg
egy-egy kultura (a természeti népek vilaga, az egyiptomi, a zsid6, az indiai, a kinai,
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valamint az 6kori gorog kultiira) hasznosithat6 hagyatékat, majd ezt kdvetden pers-
pektivat valtva, problémakordk (a gondolkodasi formak; a tudés atadasanak mod-
ja; a tanulas tempoja, gyorsasaga; az informaciomennyiség tomdritése; a fejben
szamolas és a memoriter; a versenyeztetés és a team-munka stb.), tematikus rend
alapjan keres anal6gias gondolkodasra lehetdséget ad6 torténeti algoritmusokat.

Napjainkban egyre tobb régi modszer mertil a feledés homalyaba. Példaként
emliti, hogy az informacioérobbanas vilagaban (az informaciok dzsungelében)
csak folyamatosan frissitett keres6rendszerekkel és jol megvalasztott kulcssza-
vakkal lehet tajékozodni, pedig a tomdrités jol kivalasztott régi gyakorlata (egy-
egy tomoritett zaromondat, diszes inicialé, ikon) ma is hatékonyan segithetné
a szovegértést. Az iskolakoncepcid felallitasakor jo valaszként — a torténelem
soran megtapasztalt — tobbféle metodikai eljaras (versenyeztetés, megfigyelés-
elemzés-dontés, team-munka, paros munka, mester-tanitvany kapcsolatok stb.)
sziikséglet szerinti kombinaciojat javasolja.

A neveléstorténetben rejlo tanulsagoknak csak egy igen kis részét tekin-
ti at, de talan ez is indokolja a torténeti modszer ilyen jellegli alkalmazasat.
Claparéde-hez hasonloan Gigy véli, hogy a neveléstorténetet nem csupan tények
felsorolasaként kell értelmezniink, hanem olyan egymas utan kovetkezo 1azada-
sok sorozatanak kell tekinteniink, amelyek a nevelési rendszer jobbitasara ira-
nyulnak. Ez a tanulmany is ezt a célt kivanja szolgalni.

Cseh Agnes Gabriella szerint a pedagogus szerepe valtozik, igy A4 tandri
portfolio szerepe a pedagogus onfejleszté munkdjaban igen jelentds. Ez a doku-
mentumgytiijtemény a tanar kezében egy olyan rugalmas eszkoz (aktiv tanulési
folyamatot tamogatd modszer) lehet, amely elmozdithatja az intuitiv meglatasai-
bol és gyakorlatabol a reflektiv megoldésok felé. Segitségével a pedagogus eljut-
hat azokhoz a korrekcidkhoz, amelyek biztositjak az elérehaladast a tanitas-ta-
nulas folyamataban. Ek6zben egyszerre kell megvalosulnia a mar meglévo tudas
megerdsitésének és az 1j tudds beépitésének, fejlesztésének, amelyek koherens
egylittléte oldja fel a latszolagos ellentmondast. A visszacsatolasok mentén a ta-
nari portfolié akkor tolti be igazan szerepét, ha a pedagogus értékelési szokasait
kiszélesiti és differencidltta teszi. Cseh Agnes Gabriella ezt a komplex folyama-
tot az RIR-modell (rdhangolodas — jelentésteremtés — reflektalas) fazisai altal
szemlélteti, és rémutat, hogy a tanari portfoliokészités szolgalhatja a mindségbiz-
tositast €s a mindség fenntarthatosagat a tanarképzés és az oktatas terén.

Bence Erika A szovegszerii vilagtapasztalat jelenségei az oktatasban cimi
tanulmanyaban azt hangsulyozza, hogy a tudomanyok és az oktatas terén mind
erételjesebben érvényesiil a szovegtapasztalaton alapuld vilagértés, vagyis az
objektiv bizonyithatosag helyett a meggy6z€s, a magyarazat, a sziik szakmaisag
kereteibdl kilépd beszédmod valt a tudomanyos kozlés nyelvévé. Az Gj ismere-
tek megértésének és tovabbadasanak sikere mind hatvanyozottabban mutatkozik
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meg poétikai és narracios eljarasok fliggvényében. A vilag szovegszerliségét, az
olvasasra utaltsagot, de egytttal a jelenségek allanddé mozgésat és szorodasat
figyelhetjiik meg.

A tudomanyok textualis reprezentacios lehetségei egyre fontosabba teszik
az irodalmi kozlés formdinak (miifajainak) ismeretét a mindennapi életben.
Ezért az irodalomoktatas terén a miifajpoétika tanitisa kiemelked6 fontossa-
guva valt. Ugyanakkor ,,a klasszikus mifajismeretek fontossagat az irodalom-
1ol alkotott mai gondolkodasunk, az a felfogas is noveli, miszerint az irodalom
nem Onmagaban allo jelenség”, tdrsmiivészeti/multimedialis Osszetettsége a
tantargydiskurzusok és az interdiszciplinaris Oratervezés végtelen lehetdségeit
nyitja meg eléttiink.

Mivel a klasszikus miifajok legtobbje tobb miivészetben és diszciplinaris te-
riileten is honos, évezredes kultartorténeti hagyomanyokat és azonos kifejezo-
eszkozoket mozgosit, a tanulmany szerzdje a vajdasagi magyar altalanos iskola
felsd tagozatos tantervi tételeinek, feladatainak és céljainak megvalositasa soran
a kovetkez6 elvek mentén haladt: ,,a szoveg alapu vilagtapasztalat, az irodalom
tarsmiivészeti diskurzus-jellege és a miifajfogalmaknak a (nép)hagyomanyokat
¢s a klasszikus kultirat egyarant mozgosito kiterjedtsége”. Ennek alapjan tobb
tantargy és diszciplina korrelativ alkalmazasa, az interaktiv munka, a tobbnyel-
viiség, illetve a tanulok esztétikai érzékenységének és kreativitasanak kiaknaza-
sa voltak a fogalomalkotd ora megszervezésének lényeges alapelvei.

Tanulmanyaban harom klasszikus mifajfogalom (a dal, a himnusz és az elé-
gia) elsajatittatasanak és megerositésének lehetdségeit és eljarasait mutatja be
mindezen elvek gyakorlati alkalmazasa altal. I[ly modon a hagyomanyos értelmi
mifajtanitdas modszereit (a mifajfogalom definiciok alapjan torténd kialakita-
sat) a szoveg alapu fogalomalkotas valtja fel, s igy az dsszefliggések feltarasat
kovetden akar egy hetedikes tanulo is képessé valik a mifaj (pl. a dal) 6nallo
leirasara, jellegzetességeinek felismerésére s megértésére.

A szerz0 az élménypedagdgia un. jatékos-kreativ oktatasi modszerét (azon be-
lil is pl. viragének, ttikalauz, fiktiv levél irasat; versforditast; vers illusztralasat;
térképészeti kutatasokat stb.) nem a megvalositando tantervi anyag helyett kép-
zeli el, hanem annak folyamataként, azaz egyfajta oktatasi modellként. Minden-
képp paradigmavaltast sugall az irodalomtanitas terén, modellje Petdfi S. Janos,
Benkes Zsuzsa és Samu Agnes kreativ-produktiv gyakorlataival rokonithato.

Kovacs Julia vizsgalatanak targya Egy tobbféleképp intelligens osztaly. Célja
a Howard Gardner altal kidolgozott tobbszoros intelligencidk elméletének, gya-
korlati megnyilvanulasainak megfigyelése az altalanos iskola elsd osztalyaban.
Vizsgalatat, mely esettanulmanynak értelmezhetd, a kvalitativ paradigma szem-
sz0gébol végezte, igy a kutatott teriiletet tobbféle megkdzelitésbol jobban meg-
vilagitja. A tandrakat nyilt résztvevd megfigyelési modszerrel kovette végig,

187



Térteli Telek M.: PEDAGOGIAI ESZKOZTARUNK LETUNK 2012/1. 184-191.

hogy megallapitsa, az iskolai feladatok a Gardner altal leirt nyolcféle intelligen-
cia koziil melyeket fejlesztik leginkabb, és ezek mennyire allnak parhuzamban
a gyerekek intelligenciaprofiljanak erdsségeivel.

A tanulok képességbeli erdsségeinek feltérképezéséhez tobb forrast hasznalt.
Figyelembe vette az iskola altal végzett DIFER (diagnosztikus fejlodésvizsgalo
rendszer) vizsgalat mutatdit, a tanul6i dokumentumok adatait (a csaladi, egészség-
tigyi és 6vodai jelzéseket) és a tanuldi (egyéni, strukturalt) interjik eredményeit.

Pozitivumként allapitotta meg, hogy az orai feladatok tdbbségében a peda-
gogusok a térbeli, a verbalis-nyelvi és a testi-kinesztézias intelligencidkat moz-
gositottak. Ezek megegyeznek azokkal, amelyek a tanulok intelligenciaprofil
vizsgélataibol kitinnek. Ugyanakkor a vizsgalatban megfigyelhetové valt az a
hipotézis, hogy az altalanos iskola elsd osztalyaban a kiilonbozd intelligencidk
mozgositasara torekednek a pedagogusok, mivel itt még az elemi képességek
fejlesztése hangsulyosabb, foképp egy esélyegyenlséget tamogatd program-
ban. Kovacs Julia tovabbi munkaja soran vizsgalja majd az adott osztaly tekinte-
tében a fels6 évfolyamokon érvényesiil6 szemléletmodot, s hogy az mennyiben
tiikr6zi az intelligenciak aktivizalasanak valtozasait.

Pusztay Krisztina Zenei nevelés a szimbolumok tiikrében cimii dolgozata a ma-
gyar népmesék szellemi tanitasainak felismerésére, azok zenepedagogiara vald
vonatkoztatasara biztat. A népmesék segitségével fogalmazza meg azokat a para-
doxonokat, melyek a zenetanulas folyamatait meghatarozzak. A mesék jelentését
ravetiti az aktualis problémakra, igy valnak a kiragadott ,,szimbolum-magyaraza-
tok” a szerzo értelmezésében a tanitas-tanulas problémakdr hivoszavaiva.

A népmesék a valdsagot abrazoljak, és sokféleképpen értelmezhetéek. Ahe-
lyett, hogy egyetlen megoldast jelolnének meg, magatartasi és cselekvési minta-
kat kozvetitenek. Ha sikeriil felfedezniink az analdgidkat a mesebeli torténetek
helyzetei és a gyakorlati pedagogiai problémak kozott, kérdéseinkre a valaszokat
is megtalalhatjuk a mesékben. E valaszok pedig utbaigazithatnak benniinket.

A népi kultira jelentdsége, hogy a képzelet és a fantazia segitségével az
érzékszervek milkodése tokéletesithetd, s ez a zenetanulds soran haszonnal
kecsegtet. ,, Tetten érhetd a zenetanuldst-tanitast is jellemzo paradoxon: az ér-
tékalkotassal egylitt valo értékkozvetités. A mese hallgatasa, olvasasa soran a
reproduktiv képzelet és az alkot6 fantazia dolgozik. [...] A zenei nevelés is errdl
sz0l, érték mentén mas érték 1étrehozasarol. [...] Legalabb ennyire fontos a m-
vészeti nevelés szempontjabol, hogy egytttal lehetdség nyilik szimbolumrend-
szerben val6 gondolkodasra.”

Gelencsérné Bako Marta Az iskolai agresszio lehetséges okait térképezi fel.
Az emberi kapcsolatok egyik részteriiletére vilagit ra: a tarsas tudatossagon be-
lil a szocialis ismeretek fontossagara, a szocialis jartassagra, illetve annak hia-
nyabol adodo problematikara.
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A kutatas tartalma ravilagit a tarsadalmi torekvésekre, az dsszhangra, vagy
tovabbi dilemmakra: mennyire tudnak kiegyenlitetten miikddni az iskolai és a
csaladi normakbol fakado eltérések. A probalkozasok, eréfeszitések ellenére a
kiilonbség kiegyenlitddését vagy felerdsdodését tapasztaljuk? Milyen modszerek,
eszkozrendszerek 1éteznek e probléma minden igényt kielégité megoldasara?

Az el6bbi tanulmany altal felvetett kérdésekre mintegy valaszadasként, egy
lehetséges megoldasként Kecskés Miklosné allitja, hogy 4 tancpedagogus sze-
repe az érzelmi nevelésben igen jelentds. A tanulok magatartasaban, érzelmi éle-
tében tortént valtozasok az iskolat sokoldali nevelési modszerek kidolgozasara
Osztonzik. Mindez Gigy valosithato meg, ha behelyezik a tananyagba és a tanoran
kiviili tevékenységekbe is azokat a népi jatékokat, amelyeknek tartalma (és tani-
tasanak modszerei) segitségével érzelmileg fejleszthetd lehet a gyermek. Tanul-
manyaban a tancpedagdgus szerepét mutatja be, tanitasi modszereit vazolja fel.

A jaték és tanctanitas folyaman a tanar, a neveld kommunikacios és empatids
modellé valhat. A tantargy anyagabol kovetkez6en a kommunikacios, ezen beliil
a nem verbalis, illetve az empatias képességek gyakoroltatdsara is mod van. A
tanctanulas interakciok sokasagat biztositja, amelyekben a formalis érintkezés
sziikségszeriien kapcsolatta valik. Az érzelmi nevelésben részt vallaléo néptanc-
és népi jaték tanitasa a mas élethelyzetekben kialakuld érzelmi reakciokat segiti
feltarni, megérteni. De a jaték diagnosztikus funkcioja mellett a lelki sériilések
gyogyitd eszkdzévé is valhat.

A szerzo (tizéves tapasztalata alapjan) javaslatokat tesz, hogyan lehet jobban
megismerni a tanul6 személyiségét, és a megismerés birtokaban hogyan tudunk
az érzelmekre gy hatni, hogy a pozitiv érzelmi reakciokat nevelési céljaink
szolgalataba allitsuk. A szerepjaték sikerélménye nagyobb neveld hatasu, az ér-
zelmi feltoltédés annak is kdszonhetd, hogy mindezt kozdsségben élik meg a
gyerekek. Az érzelmi készségek kozott jellemzo az onmegfigyelés, az érzelmek
azonositasa, kifejezése, rendezése, az indulati kontroll és a vagyteljesités kés-
leltetése, a stressz és a szorongas kezelése. A gyermekjatékok lehetové teszik az
agresszio megfékezését, a stressz lekiizdését. A tanc és a jatek soran az érzelmek
¢és gondolatok kifejezésének és azok nem destruktiv modon torténd érvényesité-
sének képessége formalodik.

Az érzelmi intelligencia legfontosabb eleme a pedagdgus nélkiilozhetetlen
munkaeszkoze: az empatias képesség. Kecskés Miklosné tanulmanya Osszeg-
zéseként Golemant idézi: ,,Ha a csalad elmulasztja az érzelmi intelligenciara
nevelést, alapfogasait az iskolanak kell kdzkincesé tenni gy, hogy beiktatja
Oket a tananyagba. Csak az olyan iskola nevel valoban az életre, amelyik ezt a
tudast kozvetiti.”

Walter Imola és Takacs Anett az informalis utakon térténd emocionalis ne-
velésrol, annak lehet6ségeirdl ir, mely szintén az oktatas utkereséseként értel-
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mezhetd. A modern miizeumok a hagyomanyos feladataikon til egyre aktivabb
szerepet vallalnak a tanitasi-tanulasi folyamatokban, s igy az élet egészére ki-
terjedd tudasszerzés specialis tereivé valnak. Egyszerre valosul meg benniik a
formalis, nonformalis és informalis tanulas. A dolgozat célja, hogy atfogo képet
adjon az altalanos iskolasok korében manapsag hasznalhaté mizeumpedagogiai
eszkozokrol, hatékonysagukrol és a tanulds soran betdltott szerepiikrol.

A szerzok hipotézise szerint az informalis tanulast pozitivan befolyasolja az
affektiv tényezok alkalmazasa miizeumi kdrnyezetben, mert az ott szerzett tudas
és értékek konnyebben interiorizalodnak (belsové valnak). Kutatasukban sze-
kunder (dokumentumelemzés) és primer (fokuszcsoportos interjik) modszerek-
kel dolgoztak fel az altalanos iskolasoknak sz6l6 mizeumpedagogiai programo-
kat, valamint hatasvizsgalatokon keresztiil tanulmanyoztak az élménykozponta
muzeumi szituaciok hatékonysagat.

A hipotézisek beigazolodtak, ugyanis a vizsgalt osztaly miizeumi kdzegben
szerzett tudasa nem csak mennyiségileg, mindségileg is boviilt. Ez a specialis
kozeg jo lehetdséget ad arra, hogy az elmélet és a targyi vilag dsszekapcso-
lasaval, konkrét ismeretekkel egészitse ki az iskolai tudast; az egyik legjobb
szintér a tacit és az explicit tudas dsszekapcsolasara. A kiallitdsokon az érzelmek
felerdsitésével érik el a kivant hatast, teszik élményekkel telivé a latogatast,
ugyanakkor a targyak jelenléte, az interaktiv modszerek, az exploracio érzelmi
jelenlétet feltételez. A muzeumi tanulasi alkalmak egyszerre tobb érzékszervre
hatva, szenzualista modon novelik az atélt tudas megszilarditasat; egyszerre van
jelen benniik az affektivitas, az empirizmus, a kisérletezés.

Bencéné Fekete Andrea és Bence Krisztina munkajuk soran a pedagdgusok
példaértékét, példaképpé valasanak lehetdségét kutattak. Empirikus kutatasukat
2010 tavaszan altalanos iskolasok (10-14 évesek) korében végezték — kérdoiv
segitségével — véletlenszer(i mintan. Azt vizsgaltak, hogy (ismerik-e a példakép
szo jelentését, illetve) kinek a mintajat szeretnék kovetni életilk soran. Vajon
példaképnek tartjak-e a pedagdgusokat? Az iskolanak, az intézményes nevelés-
nek megvan-e még az orientald képessége, vagy a média hatasa erdsebb?

Tudjuk, hogy a mintakovetés fontos iranyado szerepet jatszik nemesak a gye-
rekek, hanem a felndttek életében is. A jo pedagdgus lathatatlanul nevel. Kozve-
tett és kozvetlen modon hat a felndvekvd nemzedékre szavaival, metakognitiv
megnyilvanulasaival, egyéniségével. Teljes személyiségével befolyasolja az is-
kolasok fejlodéseét. Ugyanakkor a szilard értékekkel és Osszetartod kozosségekkel
nem rendelkezd tarsadalomban a példakép talmisztifikalttd valhat, felértékeld-
dik az ifji nemzedék szamara, kijeldli az utat, kovetendd példava valnak a szta-
rok, hdsok vagy vezetd személyiségek.

Ahhoz, hogy 1], a mai kor kovetelményeire, igényeire valaszt ado (annak
megfeleld) oktatdst és nevelést biztositsunk, valoban modszertani kulturank
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megujitasara, egyfajta paradigmavaltasra van sziikségiink, hogy az informacios
tarsadalom kihivasaira mélté modon felelhessiink.

A megjelent kotet szerzdi a tanitas-tanulas problémakorének alapos feltérkeé-
pezésére vallalkoztak. A konferenciakdtetben olvashatunk még a Dalton-tervrol,
az inkluzio6 jegyében megalkotott programokrol, az integralt testnevelés foglal-
kozéasokrol, a gyogypedagdgus hallgatok terepgyakorlatarol. Tajékozodhatunk
a tudas hasznositasanak esélyeirdl, valamint a kozépiskolasok szubjektiv élet-
mindségérol és pénziigyi kulturajarol. A problémak, melyeket a kutatok gorcso
ala vesznek, maiak, aktualisak, a kritikai elemzés soran tanulsaggal szolgalnak
az olvasok szamara. A konyv modszertani segédletnek is tekinthetd, de céljat
csak akkor éri el igazan, ha az ismertetett eljarasokat, technikakat beépitjiik az
oktatas-nevelés folyamataba.
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