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A nevelés mint érték. Szerkesztette Karikd Sandor. Aron Kiadd — Brozsek
Kiad6, Budapest, 2010

A nevelés mint érték cimii kotet 2010-ben jelent meg Kariké Sandor szer-
kesztéseben.

Harom nagy szerkezeti egységre tagolodik. Az elsd fejezet A nevelés mint
eszménykép, kockazat és mitosz cimet viseli, s a nevelést mint eseményt, mint
jelenséget targyald irasokat tartalmazza. A masodik fejezet — Az iskola Uj kihi-
vasai — veszi sorra korunk iskolaval kapcsolatos problémait, egészen a személyi
kérdésektdl az unids elvarasokig. A harmadik fejezet a kotet cimét értelmezd
irasokat foglalja magaban Az értékek allanddséaga és valtozékonysaga cimmel.

A kotethez a szerkesztd, Karikd Sandor irt Valéban érték a nevelés? cim-
mel eldszot, amelynek az az érdekessége, hogy a teljes kotet cimét teszi kér-
déssé, és ennek miértjét magyarazza. A tovabbiakban rdmutat, hogy a nevelés
terén megannyi problémaval szembesulink. Ezek a problémak pedig oly mér-
tékiiek, hogy mar a neveléssel kapcsolatos eddigi 0sszes tudasunkat és isme-
retiinket megkérddjelezik. A nevelés mara olyan teriiletté valt, amelyet ujra
fel kell tarni, alapjaiban meg kell vizsgalni,
mert a tarsadalmi valtoz&sok olyan helyzetet
teremtettek, hogy semmi eddig biztosnak vélt
tudasnak nincs teljes bizonyossaga. A kotet Sbee
szerzOi a nevelésfilozofia, a neveléselmélet és e
-torténet, a pszichologia és az esztétika neves
szaktekintélyei. irasaik olyan tag képet adnak
a nevelésrol, amely elgondolkoztatja az olva-
s6t. Ha valéban minden szakterillet a maga
kérdéseivel terhelten mas téren is problémakat
észlel, akkor még a neveléssel kapcsolatos leg-
alapvetobbnek hitt vélekedéslink is megkérdo-
jelezhetové valik. Nevezhetjiik-e tovéabbra is
értéknek a nevelést?

ANEVELES MINT ERTEK
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Czako Kalman irasa A nevelés kdzdsségi és egyéni megitélése cimet viseli.
Kozponti fogalmai a szocializacio, a kiizdés, az egyiittmiikddés és a siker. Fel-
vet6dik a kérdés: vajon mi a célja a nevelésnek, €s ezt a célt miként érhetjiik el?
A kérdés kapcsan tisztazza a szocializacio jelentdségét. A nevelésben vizsgal-
hatjuk az egyéni utakat, az egyéni fejlodést, de a személyiségfejlodés vizsgala-
takor elengedhetetlen a tarsas létben torténd szemlélés. A tarsas kozeg egyénre
gyakorolt hatasénak vizsgalatakor tisztdzando a kdzossegek szerepe és az egyén
fejlédésére gyakorolt hatdsa. Torténeti, gyakorlati, reflexiv és metaelméleti
szempontbdl is folytat vizsgalatot, ennek soran elemzi az értékek meghataroza-
sat és értéktételezésenek alakulasat a kdzosségen beliil.

Pintes Gabor a nevelésnek mint folyamatnak az elemzését végzi el a torténeti
szempont megalapozottsdgaval. Eszménykép — érték — nevelés cimii cikkében
a kezddépontot és a célt vizsgalja, mégpedig a kezdet meghatarozojaként. Az
eszménykép tisztdzdsa maga a céltételezés. A nevelési folyamat felépitéséhez
tudnunk kell, hogy ,,mit” akarunk elérni. A ,,hogyan” mar egy kovetkezo kérdés
lesz, a ,,mit” az elsddleges. A nevelés céljaként egy olyan emberképet kell meg-
hataroznunk, amely eszménykép lehet. Ennek az eszményképnek az elérése fog-
ja aztan motivalni a teljes folyamatot, célként lebeg a folyamat végén, mégis ez
a cél az, amit el6szor kell tudnunk megfogalmazni, hogy iranyt adhasson a ne-
veléshez. Az eszménykeép alkotoelemei maguk az értékek. Az értékek tisztazésa
¢s értekkeént torténd elfogadtatdsa mar maga a nevelés. Ez azonban nehézséget
¢s kihivast jelent a neveld szamara, de vallalni kell, hogy sikertiljon felvenni a
harcot az igénytelenséggel és a felszinességgel.

Martfai Molnér LéaszI6 A kockazat paradigmaja és a nevelés. A kockézat
fogalmanak tisztazasa ¢és paradigmava tétele elsodleges fontossagu. A fogalmi
tisztazas utan tér ra a szerzo a kockazat és az informacio, a kockazat és a tudas,
a kockazat és az interperszonalitas, valamint a kockazat és a nagykortisag viszo-
nyaira. Felhivja a figyelmet a veszélyekre, hibakra, tévedésekre és tévesztések-
re. Hangsulyozza a kommunikacio jelentdségét a nevelésben, valamint ennek
kapcsan a kommunikacioban rejlé kockazatokat. Az értés és a megértés nem
nyilvanvalo esemény. Alapvetd jelentdségli a kockazatnak a nevelés targyava
valo tétele. Ha ugyanis elfogadjuk, hogy a nevelés sorén a kockazat kikiiszobo-
[ésére toreksziink, hogy bizonyossagra juthassunk, akkor problematikussa valik
a nevelés célja. Ha ugyanis az a célunk, hogy felelds és tudatos egyén valjon a
neveltbdl, akkor a kockdzatot maganak a nevelésnek az eszkozeévé kell tenni,
hogy a késébbiekben majd az egyén 6nmaga legyen képes kezelni.

Nevelési mitoszok — mi végre? Alkalmazott filozofiai meggondolasok cimmel
Kariké Sandor irt fogalmi tisztazast a nevelés és az oktatas, valamint a nevelés
és a szocializacio megkiilonboztetésérol. frasat Jay P. Greene Education Myths
(Oktatasi mitoszok) cimii konyve ihlette. Az oktatasi mitoszokon tul Kariko a
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nevelésre koncentral. A nevelés jelentdségét csak ugy érthetjilk meg, ha sorra
vesszilk szerepét és funkcidjat, mindazt, ahogy a mindennapisagot athatja, és
ahogy a személyiség mélyrétegeiben is valtozast okoz. A nevelést és az oktatast
kiilon kell valasztani ahhoz, hogy mindkettonek a maga jelentdsége érthetove és
vizsgalhatova valhasson. De a kettd kiilonvalasztasa csak fogalmilag torténhet
meg. Mivel az oktatdi-neveldi munka azonos személyt céloz, a két tevékenység
elvalaszthatatlan egymastol. Habar az oktatas targyanak korvonalazhat6saga-
nal fogva kénnyebben elemezhetd, talan pontosan ezért kell akkora figyelmet
forditani a nevelés kérdéseire is, hogy ne sikkadjon el az a fejlédésre gyakorolt
hatasa, melyet a neveléssel lehet elérni.

Horvéath Attila a Ki nevel kit? A nevelés interaktiv természetérél cimii ne-
velésfilozofiai irasaban a nevelés folyamatat elemzi. Felveti a kérdést, hogy a
nevelés mennyiben tekinthetd egyiranyi folyamatnak. Osszeveti a tanulds—tani-
tas miikodésével, és ezt analogiaként hasznalja. A tanulds—tanitds folyamataban
az ismeret atadasa egyiranytan torténik, ahogy a tudas a tanit6tol a tanulo felé
halad. A nevelés esetén azonban tisztan latszik a kélcsondsség, ahogy a sze-
mélyiségek hatnak egymasra. A nevelés maga egy kétiranyli kommunikacios
folyamat. A szerz6 fel is hivja a figyelmet erre a kolcsondsségre, amely nem
csak a neveléshben, de a tanulas—tanitasban is jelen van, ahogy a kdzos tudas
konstrualodik. Az interaktivitas a kdlcsondsségben rejlik, ahogy mindkét fél
gazdagabba valik, hiszen mind a tanulas—tanitas, mind a nevelés soran mindkét
fél kap valamit a masiktdl, és hatassal vannak egymasra, egyditt alkotjak meg a
kozos tudast.

Trencsényi Laszl6 Az iskola megiijuldsa(i?) avagy ,, Uj idéknek vj dalai”.
A tanulmany megannyi példaval illusztralja és tamasztja ala az ,,45” fogalmat,
elemzi ezt az iskola és a nevelés viszonyrendszerében. Kitér az ,,uj”-nak a tarsa-
dalmisagban, a tudoméanyok alakulasaban és az iskolaztatasban valo jelentésére.
Uj a gyermekkép, az elvaras, a feltétel, a kornyezet. Uj lesz az érték, érték lesz
az 0j. A XX. szazad sajatja ez a szemlélet. A meghjulas célként jelentkezik,
nem pedig egy folyamatrol jelentik ki utdlag, hogy megtijulast hozott. A nevelés
kapcsan ramutat, hogy ennek ereddje a gyermekkdzpontisagban keresendd. Az
iskolaval kapcsolatos elvarasok mint gyermekkdzpontu, humanista és demok-
ratikus tényezok kertilnek kidolgozasra. Az azonban maig kérdés marad, hogy
mennyiben siker(l ezeket a célokat megvaldsitani, az igéreteket teljesiteni.

Az unios csatlakozas elvarasokat hozott az iskolaztatas tertiletén is. Babosik
Istvan Az iskola fejlédése és fejlesztése az Europai Unidban — lehetséges utak
és tévutak cimii irasaban ezekrdl az elvarasokrol és a teljesitése mikéntjérél ir.
A hatékonysagot megcélzd iskolamodell megrajzolasara tesz kisérletet irasaban.
Feltarja az alacsony hatasfoku iskolak problémait, amelyek mellett az EU sem
megy el. Olyan unids elvarasok sziiletnek, melyek az iskolak szamara kihivast
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jelentenek, s ezek az elvarasok tehetnék ésszeriivé az oktatdi-neveldi munka
tervezését, valamint az oktatds és a nevelés hatékonysagat celozva biztosita-
nak az eredményessegét. A célok mar megfogalmazasra keriltek. A nagyobb
feladat a megvaldsitas terén jelentkezik. A targyi feltételeken til azonban meg
kell teremteni a személyi feltételeket is. Ebben elengedhetetlen szerepe van a
pedagdgusképzésnek.

Magyari Beck Istvan Az értékek leértékelése. Az értékek ongyilkossagi Kki-
sérlete cim{l irasat az emberi és az allati nevelés Osszehasonlitisaval kezdi,
mielott ratérne a kultiraalkoto és a kulturagyilkos értékek (mar ha ez utdbbia-
kat is értéknek tekintjiik) megkiilonboztetésére. Nagyon komor, még rendkiviil
valosagos jovoképet fest le, amikor azt hangstlyozza, hogy ha nem fektetiink
kell6 hangsulyt a pozitiv értékek megdrzésére, akkor fennall a veszélye, hogy
értékvakuum keletkezik, ami siralmas allapotot vonhat magaval. Az értékek je-
lentdségének hangsulyozasakor kijelenti, hogy az értékekhez igazodva vagyunk
képesek meghatarozasokat tenni, megfogalmazni problémainkat, eligazodni az
¢letben. Ha azonban ez az alap kicsuszik a labunk alol, nemcsak hogy definicios
problémaink lesznek, de képtelenek lesziink az életben torténé eligazodasra, a
kapcsolataink fenntartasara, az énmagunkrol val6 képalkotasra. Amikor nincse-
nek értékek, nincs motivacio, nincs kiszogellés, melynek mentén a problémakat
érzékelni lehet. Ha pedig nem érzékeliink problémékat, arra mar esély sincs,
hogy megoldjuk 6ket. Joslata szerint a konnyelmu és értéktelen vilag, amely
kialakuloban van, akar mar a kozeljovoben az emberiség kihalasahoz vezet, ha
nem tesziink ellene.

Balogh Tibor irasa, A gyermekkor emlékei mint a spontdan nevelddés értékei-
10l a nevelés lehetdségét vizsgalva hivja fel a figyelmet, hogy a témat ki kell
szélesiteni, és nem lehet pusztan az iskolai nevelésre koncentralva szemlélni. A
pszichologia szakirodalma (Freud és Szentagothai; az emlékezés-koncepciok
révén) a gyermekkori élmények szerepét és jelent6ségét is emliti, ami kikertil-
hetetlen a késébbi fejlodés soran is. A gyermekkori élmény befolyasolo ténye-
zOként hat a teljes személyiség fejlodésére. Az iskolai nevelés nem lehet kizaro-
lagos, de még elsérendii sem, mert a személyiség alakulasdban [ényegi szerepe
van az emlékezésnek és a spontaneitsnak is. {rasaban arra hivja fel a figyelmet,
hogy a nevelésben nem az iskola az egyetlen, de nem is az elsédleges tényezd. A
nevelés dssztarsadalmi kérdés, s ez a tény tarsadalmi felelésséget kivan.

A XXI. szazad pedagdgusainak egyik legnagyobb problémaja a szerepvesz-
tettség. Tapasztalhatd ez a probléma egyes pedagogusok hozzaallasan, szakmai-
sdgan, céltudatossagan, valamint a tarsadalomnak a pedagogusokrol altalanosan
megfogalmazott véleményén is. Fayné Dombi Alice Mintaértékek a pedagdgia
torténetében a XIX. szazadi neveldi szerepfelfogasok tiikrében cimi irasa el-
kalauzolja az olvasét egy olyan vilagba, amikor ezek e problémak még elkép-
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zelhetetlenek voltak. A XIX. szazadbdl szarmazé forrasok egy olyan vilagrol
tanuskodnak, amelyben a neveld mint etalon szerepelt, ahol a szakmaisagon tul
a személyiség teriiletén is magasak voltak az elvarasok. Ha az id6 kerekét nem is
kellene visszaforgatni, de a tanulmanybol megismert szerepfelfogast példaként
allithatna maga elé barmely jelenlegi vagy leendé pedagogus azzal a tudattal,
hogy a hatarozott és kdvetkezetes értékrend és a tudatos szerepalakitas eredmé-
nyességre Vvisz.

Sziics Olganak A személyiség esztétikaja cimii irasaban a megvaltozott tar-
sadalmi helyzetnek a személyiségre vonatkozd hatésa keriil elemzésre. Olyan
folyamatokat és jelenségeket emlit, mint a globalizmus, a posztmodern meg-
nyilvanulasai, a kdzgazdasagi és ezen belill a monetaris szemlélet, az info-
kommunikacids technologia felértékel6dése, vagy az informacios globalizmus.
Ezek mind a személyiség és a személyes érintettség problémait eredményezik.
Megfogalmazza annak igényét, hogy az embernek problémaérzékennyé, fele-
16sségvallalova, szabadda, a humanum altal vezéreltté kell valnia. A fenti prob-
lémakdr kapcsan vizsgalja a miivészet szerepét s jelentoségét, kiilondsen annak
a személyiség alakulasara és az énmegvaldsitasra gyakorolt hatasat. Az egyén
énképének alakulasa elengedhetetlen ahhoz, hogy a tarsadalomban tevékenyen,
problémamegoldoként legyen képes jelen lenni.

A kutatast és a kotet attekinthetdségét elosegitendd a szerkeszté magyar és
angol nyelvl 6sszefoglalokat is csatolt minden egyes irdsrol. Ami pedig a téma
irant érdeklodék szamara kiilondsen nagy kincs lehet, hogy a szerzok e-mail ci-
mét is feltiintette a kotet végén, ezzel a tovabbi témakifejtések, problémaelem-
zések és kutatasok szamara elengedhetetlen parbeszédek esélyét teremtette meg.

A nevelés mint érték cimii kotet irdsai mar a fogalmisag és a fogalmi tiszta-
zasok szintjén olyan problémékra mutatnak, és olyan veszélyekre hivjak fel a
figyelmet, melyek azonnali 1épésekre és tarsadalmi szinten torténd kozos gon-
dolkodasra kell hogy sarkalljanak. Elgondolkodtaté ugyanis, hogy amikor a ne-
velés kérdéskorének altalanos vizsgalata soran a nevelés egyes tényezdit gorcsd
ala véve sem talalunk sehol egy biztos alapot, a nevelés helyes miikodésében bi-
zonyossagot, a vélekedések kozt stabil kiszogellést, akkor vajon mit talalhat az,
aki az egyes jelenségeket konkrét helyzetekben, miikddé iskolakban, egymassal
nap mint nap konfrontalodd tanar és diak kozti viszonyokban vizsgéalédik. A
nevelés természetes hatas. A kérdés az, hogy miként miikodik, és miként akar-
juk, hogy miikodjon. A kotet a legkiilonb6zobb teriiletekrdl nyujt betekintést, és
0szt6noz a problémamegoldd gondolkodasra. Tegyik fel a kérdéseket!
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