PLAINER ZSUZSA

.BE AKARTAM BIZONYITANI,
HOGY LETEZIK EGYETEMET

VEGZETT CIGANY"

— a romaniai kozpolitikak hatasa a roma oktatasi

mobilitasra

»ciganykérdés” a romaniai magyar nyil-
A vanossag (és a tarsadalomtudoményos

beszédmadd) fGsodraban leginkabb a fel-
zéarkéztatds problematikdjaval fonodik Gssze.
E diskurzus éltaldban hianyossdgorientélt, azaz
a deprivaciot jeloli meg a kelet-eurépai romak
helyzetének legfontosabb jellemzsjeként. Es er-
re, természetesen, minden oka megvan. Nehéz
is lenne elfelejteni, hogy a romék nagy része ma
is a formalis munkaerdpiac periféridjara sodro-
dik, e csoport iskoldzottsagi mutatéi alacsonyak,
a veliik szembeni rasszialis eléitéletek erdsek.!

A kérdés azonban adott: ha a kutatasokkal
megtamogatott kozpolitikak célja e kisebbség
Jfelzarkéztatasa”, miért esik viszonylag kevés
sz6 azokroél a romakrél, akiknek sikeriilt ,,felzar-
kézniuk”? Miért nem prébaljuk megismerni a
tarsadalmi integracié mechanizmusait olyanok
helyzetén keresztiil, akik (latszélag legaldbbis)
integral6dtak a nem roma tarsadalomba?

E tanulmény célja egy ilyen alcsoport vizs-
gélata: a reziliens roméké. Olyan roméniai férfi-
ak és ndk torténeteit elemezziik, akik — az 4lla-
mi esélyegyenlGségi politikdk révén — (oktatési
szempontbol) felfele mobilissa véltak, azaz a ko-
telez6nél magasabb iskolai végzettséget szerez-
tek, a legtobben csaladjukban els6ként.

Bar a kovetkez6kben a roméniai romék esély-
egyenldségét célzo édllami oktataspolitikdkkal
foglalkozunk, nem célunk e rendelkezések
elemzése, igy dolgozatunk nem tekinthetd érté-

...nagy kérdés, van-e
munkalehetoség az
etnikai vallalkozasok
szférajan tul is. Es ha
igen, nyiltan vallaljak-e
roma szarmazasukat
azok, akik sikeresen

integralodnak a nem )I[(
roma vilagba? 2022/6
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kel kutatdasnak (evaluation research). Nem tudjuk megmondani, sikeresek-e
ezek a kisebbségpolitikai intézkedések, elGsegitik-e az oktatdsi mobilitds altal
a tarsadalmi integraciét is. Arra azonban tudunk (és szeretnénk is) valaszolni,
milyen tényezdk segitettek egy-egy roma férfit vagy n6t abban, hogy leérettségiz-
zen, vagy egyetemi végzettséget szerezzen. Milyen akadalyokat kellett lekiizde-
nie, milyen készségekkel, képességekkel, tudéssal kellet rendelkeznie egy sike-
res embernek ahhoz, hogy (iskolazottsdg szempontjabél) el6bbre jusson, mint
a sziilei?

A kutatds bemutatdsa el6tt néhdny rovid megjegyzés. A roméniai romak is-
kolazottsagi mutatéi jelentGsen lemaradnak a nem romékéitél.> Az egyenlétlen-
ségek korrigdlasira a roman allam (nagyrészt az Unidhoz val6 elGcsatlakozas
idGszakaban) szdmtalan, a roma iskolai integraciot elGsegité kisebbségpolitikai
intézkedést foganatositott. Ilyen a roma iskolai mediitorok képzése,® a roma
nyelv és kultarat oktat6 tanarok képzése,* illetve a roma didkok szdméra létrejott
kozépiskolai és egyetemi helyek.®

A kisebbségi (roma) mobilitas: elméleti megkozelitések

B Az Un. reziliens kisebbségek (hatrdnyos tarsadalmi helyzetiik ellenére felfele
mobil csoportok) iskolai sikereinek vizsgalata szdmtalan tarsadalomtudomanyi
elmélet és empirikus elemzés targya — ezekbdl mutatunk most be néhény, a je-
len kutatas szempontjabdl is fontos megkozelitést.®

A kulturalis gazdagsagrél (cultural wealth) sz616 elméletek szerint az etnikai-
rasszialis kisebbségi identitds nem hatrany, hanem olyan er6forras, amely segiti e
csoport tagjainak eligazodéasat a tarsadalmi intézményekben. E paradigma meg-
nevezi azokat a tudasformékat, készségeket, képességeket, helyzeteket (Bourdieu
terminusat hasznélva: t6kéket) is, amelyek birtoklasa segiti a rasszialis kisebb-
ségeket abban, hogy védekezzenek az Gket ért hatranyos megkiillonboztetésekkel
szemben.

Tara Yosso, az elmélet egyik kidolgozéja (egyebek mellett) két fontos téketi-
pust is definidl. Az egyik a navigdcids t6ke (navigational capital), amely egy
olyan képességet jelent, amely segiti a kisebbségi csoport tagjainak eligazodésat
a tobbség altal dominélt intézményi kornyezetben. A rezisztens t6ke (resistant
capital) pedig az a tudéas, képesség vagy viszonyulas, amely éaltal egy kisebbség-
hez tartozé kivédheti az ellene iranyulé rasszista timadasokat.

Egy masik megkozelités — Yosso modelljéhez hasonl6an — ugyancsak a bour-
didnus tékeelméletet nevezi meg kiindul6pontjaként. Székelyi Maria és kutat6-
tarsai a (roma) kisebbségi mobilitast komplex tarsadalmi jelenségként tételezik,
mely egyszerre mérhet§ objektiv és szubjektiv dimenziok mentén. E modell
értelmében felfele valé mobilitasrél (objektiv értelemben) akkor beszélhetiink,
ha a tarsadalmi struktiraban felfelé haladé egyének és csoportok kulturalis
(iskolézottsag), anyagi (jovedelem) és kapcsolati (befolyédsolas) t6kevolumene
novekszik kordbbi pozici6jukhoz képest. A felefele valé mobilitds szubjektiv
komponense pedig — e szerzék szerint — a sikeres (tdrsadalmi) felemelkedés ér-
zetét jelenti.

Elemzésiink harmadik elméleti pillére az in. rezilienciaparadigma. Ez az el-
méleti irdny azokat az objektiv tarsadalmi tényezdéket (protective factors) veszi
szamba, amelyek elGsegitik egy hatranyos helyzeti etnikai csoport tarsadalmi
felemelkedését.



Elméleti keretiink negyedik pillérét a rassz fogalméval foglalkoz6 konstrukti-
vista megkozelitések alkotjak. E paradigma lényege, hogy a bioldgiai, fenoti-
pikus vagy éppen kulturalis sajatossagok alapjan ,,alsébbrendinek” mingsitett
csoportok besoroldsa sosem allandd, hanem a tarsadalmi kontextus fiiggvénye.
A romak esetében a ,lecigdnyozas” mint stigmatizal6 mingsités a nem romakkal
val6 interakciok fiiggvényében hol megjelenik, hol eltinik ugyanazon szemé-

lyek esetében is.

Az empirikus anyag €s a kutatasi kérdés

M Jelen kutatds empirikus korpusza tn. narrativ interjukbdl all. A vizsgalat so-
ran olyan (magukat roma szarmazastunak vall6) személyeket kérdeztem, akik ok-
tatasi értelemben felfele mobilak, azaz iskolai végzettségiik magasabb, mint szii-
leiké, és meghaladja a 2011-es tantigyi térvény éaltal elGirt kotelez minimumot
(tiz osztaly). BeszélgetStarsaim (egy kivétellel) a fentebb vazolt dllami roma ok-
tatasi politikdk kedvezményezettjei voltak: a romédknak fenntartott kozépiskolai
és/vagy egyetemi helyekre jartak, roma iskolai medidtorokként vagy roma nyelv
és kultara tanarokként végeztek és dolgoztak. A kutatas soran élettorténetiik el-
mesélésére kértem Gket, kiillonos tekintettel az iskolai, egyetemi évekre. Az in-
terja nyitékérdésében, st mar az elbeszél6k megkeresésekor vildgossag tettem
szamukra, hogy a vizsgéalatban ,tanult romak”-ként sz6litom meg Gket, ilyen mi-
néségiikben kellene megosztaniuk tapasztalataikat. Ugyanakkor az empirikus
anyag feldolgozasdban nem kovettem szigordan az életrajzi elbeszélés feldolgo-
zasanak moédszertanat. Az elkészilt félstrukturalt interjuk elemzésekor els@sor-
ban az adott szovegrészek Osszehasonlitdasara, keresztelemzésére torekedtem.
Ezt kiegészitendd, az életutinterjukhoz hasonléan az életpalyat magét is anali-
zaltam, figyelmet forditva arra, honnan hova jutott el az elbeszéld, és hogyan ér-
telmezi a magtett utat?’

Empirikus anyagom 23 interjubdl all. Az elbeszélék kozil tizenkettd férfi, a
tobbi nd, a legfiatalabb 20-21 éves, a legidésebb 50 koriili. Négyen iskolai
medidtorok, harman romanyelv-tanéarok, a tobbiek (egy kivétellel) a roma isko-
lai és/vagy egyetemi helyek végzettjei. A megkérdezettek legmagasabb iskolai
végezettsége magiszteri (egy személy), a legalacsonyabb szakiskola, illetve tizen-
két osztély érettségi nélkiil (egy személy), a tobbiek egyetemet végzettek, vagy a
terepmunka idején egyetemi hallgaték voltak. Egyetlen interjtalanyom volt, aki
nem kedvezményezettje a esélyegyenlségi politikaknak, de a vele késziilt inter-
ja fontos, igy azt is felhasznaltam. Minden elbeszélé erdélyi: kolozsvari, illetve
nagyvaradi lakosok voltak az interjuk elkészitésének idején. Tizenoten romén
anyanyelviiek, a tobbiek magyarok. Egyetlen kivétellel (zenész cigany), mind-
annyian asszimilal6dott roma csalddokbdl jottek, magukat ,,magyar”, illetve ,ro-
man” cigdnynak nevezték meg, jelezve ezzel, hogy a magyar vagy a roméan tar-
sadalom felé asszimil4al6dtak. Az interjik 2016-ban és 2017-ben késziiltek, az el-
beszél6k minden személyes adatat aninomizaltam.

A kutatésban a kovetkezd kérdésekre kerestem a véalaszt: milyen objektiv té-
nyezdék (protective factors) segitették el6 a kutatdsban résztvevék felfele valo
mobilitdsat? Milyen t6kefelhalmozast hozott szdmukra ez a folyamat? Milyen
(kisebbségi) téketipusok segitették a mobilitasi utat? Hogyan élték meg
szubjektive az tarsadalmi felemelkedést? Mi tortént a roma identitasukkal e fo-
lyamat soran?
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Eredmények
Az iskolai mediatorok

B A mobilitds soran felhalmozédott t6kevolumen szempontjabél a megkérde-
zett iskolai mediatorok egyértelmiien feljebb léptek a tarsadalmi struktirdban
elfoglalt kordbbi pozici6jukhoz képest. Régebben mindannyian fizikai munkat
végeztek, mig iskolai medidtorként az iskolai kisegitGszemélyzet tagjaiva valtak,
a tandrok és taniték munkajat segitették. Mindannyiukat megbecsiilte a tantes-
tulet és az igazgatdsag.

Azonban a felfele valé mobilitas, a tarsadalmi integracié egyik interjualany
szdaméra sem el6zmények nélkali. Az elbeszél6k korabban is rendelkeztek némi
szimbolikus tékével: olyan roma csalddokbdl jottek, amelyeket mind a helyi ro-
ma kozosség, mind a helyi nem roma kézeg megbecsiilt. E megbecsiiltséget az a
torténet illusztralja a legjobban, amelyben az elbeszél§ feleleveniti, hogy a nép-
szamlalasi biztosként dolgozé helyi iskolaigazgaté vonakodik cigany etnikumu-
ként regisztrélni a csalddot, ,,mert § ismer minket, és latja és tudja, hogy mi ma-
gyarnak vagyunk tartva” (részlet egy interjubdl, ng, 25 éves)

A mobilitéasi utakat egyéb tényezdk is segitették. Az egyik ilyen volt a kommu-
nista tipust arvahdz, ahol ,,a tovabbtanulds nem volt kérdés. Elénk tették a az is-
kolai jelentkezési lapot, és be kellett irnunk valamit. Hogy hol szeretnénk folytat-
ni, melyik iskoldban. Olyan nem volt, hogy valamit ne irjunk be” (ng, 53 éves).
Egy maésik esetben a neoprotestans kisegyhaz miikodott ilyen védéfaktorként.

A felfele valé mobilitast az interjuk szerint leginkdbb maga az iskolai
mediétori program segiti. A megkérdezettek szdmaéra (kivétel nélkil) ez nem-
csak egy jobb munkalehetdséget jelentett, hanem megnyitotta a kapukat mas, a
romak szamara meghirdetett pélydzatok, tovabbképzési lehetéségek felé is.
Egyikiik a roma mediétori program lévén épitett ki kapcsolatokat az iskolaval
egyuttmikodd egyhazi alapitvannyal, igy az iskolai medidtori munka megsziin-
te utan ennél a szervezetnél helyezkedett el, nem kellett Gjra fizikai munkasként
dolgoznia. Mésikuk a mediatori kurzus idején ismerkedett meg a kés6bbi roma
oktatasi tigyekért felelGs tanfeliigyelGvel, aki tovabbtanulasra 6sztonozte, igy vé-
gezték el mindketten el a roma nyelv és kultira szakot a bukaresti egyetemen.
A harmadik elbeszélé a roma mediétori kapcsolatok révén jelentGs civil szerve-
zeti kapcsolati t6két halmozott fel, azéta is szamtalan, romak szdméra kidolgo-
zott, romakat foglalkoztaté transznacionélis projektben vesz részt, feleségét is
igy ismerte meg.

A kapcsolati t6kevolumen novekedése, a tarsadalmi befolyasolédsra val6 ké-
pesség is gyakori témaja az elbeszéléseknek. A megkérdezettek hosszasan és szi-
vesen mesélnek a munkajukrél, 6nmagukat fontosnak érzik, szerepiiket pedig
hasznosnak: ,,Nagyon sok a dolgunk, mert tudatositanunk kell az emberekben,
hogy iskolaba jarni fontos. Ezt nem mindenki érti meg” (részlet egy interjibél,
férfi, 45 éves).

A felfele val6 mobilitds nemcsak az élettorténetek objektiv dimenzi6ibél
szlrhetd le, az elbeszél6k maguk is sikeresnek érzik magukat: ,, Az elején persze
nagyon féltem, hogy mi lesz. Hogy fogok én ott megfelelni? Addig egy barban
dolgoztam pultosként, nem tudtam, most hogy fogok helytallni a tanérok ko-
zOtt? Itt az emberek méasok voltak, mint az én korabbi kornyezetem. Aztan elsé
nap bemutattak a tanaroknak. Mindenki megismert, megszeretett. A gyerekek is
nagyon szeretnek. A fiam pedig nagyon biiszke volt rdm.” (részlet egy interjibél,



nd, 50 éves). ,,Az elején nehéz volt beilleszkedni. Kisebbségi komplexusom is
volt, amikor be kellett mennem a tanari szobaba. Didkként be sem tehettem oda
a ldbam, nem volt szabad. De egy iskolai mediatornak lehet.” (részlet egy inter-
jabdl, né, 30 éves).

Ahogy azt kordbban feltéteztilk, a felfele valé mobilitds sordn az etno-
rasszialis identitas is valtozott: ,,Aztan lassan belejottem, megértettem, mi is a
dolgom. Sorra jartam a csalddokat, hogy elmagyarédzzam, az iskola fontos dolog.
Ilyenkor mindig ciganyul beszéltem veliik, hogy kozelebb érezzenek engem ma-
gukhoz. Es tgy is magyaraztam nekik, ciginymédra. Azt mondtam, latja, az én
sziileim engedték, hogy iskoldba jarjak, és nézze mi lett bel6lem? Ezért kellene
maga is engedje a gyerekét. Maga most ezt a papirt sem tudja kitolteni, amit hoz-
tam. De ha a gyereke iskoldba jar, az majd segithet maganak. Az 6regasszony
meg ramnézett, és § is olyan cigdnymoddra valaszolt: igazad van, janyom” (rész-
let egy interjibdl, nd, 30 éves).

Ahogy az a fenti interjarészletbdl is kittinik, a roma mediator megkiilonbo6z-
teti a sajat vildgat att6l, amelyben ,ciginymédra” kell érvelni, gondolkozni,
és ami alacsonyabb stitust, mint az, ahova 6 (a munkaja révén) jutott. A ,ciga-
nyok” kornyezete az iskolazatlanoké, a segitségre szoruldké, a sajatja pedig az,
ahonnan segiteni lehet. Carterrel szélva a felfele val6 mobilitds révén ezek a
(roma szarmazasid, magukat nyiltan romdanak valld) iskolai medidtorok mun-
kéjuk, és a munkajuk révén szerzett tarsadalmi statusuk révén kulturalis fordi-
tékka valtak (cultural straddlers), aki a ,,cigany” és a nem cigdny vilagok kozott
kozvetitenek.’

A romanyelv-tanarok

B A roma nyelv és kultara tanarok felfele val6 mobilitasi palyaja az iskolai
medidtorokéhoz hasonlé mintdzatot mutat. A megkérdezettek mindegyike mar
korabbrél ,hozott magaval” valamilyen szimbolikus tékét: ,,j6 csaladot”, elis-
mertséget: ,,a mi csalddunkat mindenki megbecsiilte a faluban. Az apam dolgo-
zott a TSZ-ben, szakiskoldja is volt” (részlet egy interjubdl, férfi, 30 éves); ,az
apam volt az elsé cigany, aki a faluban tovébbtanult. Példaképp volt mindenki
szamara.” (férfi, 25 éves), ,az apam volt az elsd, aki lekoltozott a dombrdl, a ci-
ganyteleprél” (nd, 28 éves).

A nyelvtanari képzés altal megszerezhetd kapcsolati t6ke is hasonlé az isko-
lai mediatorokéhoz. Az egyetemi felvételi az elbeszélésekben egyfajta kapuként
funkcionél, amelyen tul eréforrasok sokasaga valik elérhet6vé a roma szarmazasa
egyetemistak szdmara. Ez a kovetkez§ interjurészlettel illusztralhat6 leginkabb: az
elbeszélé bekeriil a romanyelv-tanarok és roma tanfeliigyel6k hal6zataba, amely
altal az élet mindennapi nehézségei is megoldédnak: ,,Romanyelv-tanarként
dolgoztam egy kis telepiilésen F. megyében. Aztan a Kolozs megyei roma okta-
tassal megbizott tanfeliigyel6nd szolt, hogy lenne egy kolozsvari allas, nem jon-
nék? Mondtam, hogy de, jonnék, de a varosban nagyon driga a lakds, nekem
nincs pénzem ilyesmire. De a tanfeliigyelGség ebben is segitett. Talaltak egy is-
kolat, ahol neveldre volt szitkség, tigyhogy ott dolgoztam az iskolai munka mel-
lett, és igy kaptam az épiiletben szolgalati lakast, vagyis egy szobat, amiért nem
kellett fizetnem” (férfi, 35 éves).

Az interjuk azonban arra is ravildgitanak, hogy az objektiv tényezdékon kivil
milyen személyes adottsagok, viselkedésminta, azaz rezisztens t6ke sziukséges
ahhoz, hogy a felfele mobilis romék ki tudjak védeni az 6ket gyerekkoruktol érd
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rasszista tdimadasokat. Az interjuk szerint ez elsGsorban viselkedés, magatartas
kérdése: ,nekem nem volt semmi gondom a szarmazasom miatt. Igaz, nem is na-
gyon adtam okot erre. Rendesen viselkedtem, nem voltam hangos, j6l tanultam”
(részlet egy interjubdl, férfi, 25 éves).

A romak szamara fenntartott egyetemi helyek kedvezményezettjei

B A mint4zatok nagyjabdl hasonléak e csoport esetében is. Az egyetemi helyek
ugyanolyan komplex eréforrasrendszerekként miikodnek, mint a korabban be-
mutatott romaképzések. A kilon helyekre jelentkezd didkok helyzetét a bejutas
pillanatatél figyelemmel kisérte a roma didkszovetség. Felkeresték ezeket a dia-
kokat, egyetemen kiviili programokat szerveznek szamukra, 6sztondijprogramo-
kat javasolnak nekik. A kordbbi végzettek elmesélik, hogy a szocidlis munka
szak egyes oktatéi (roma szarmazéds(, roma transznaciondlis szervezetekben
fontos pozicidkat betoltd szereplék) mér az egyetem els6 éveiben 6nkéntes, majd
kés6bb, a jobbak szamara fizetett munkalehetfségeket biztositottak a roma he-
lyeken tanulé fiatalok szdmaéra.

Ebben az alcsoportban kiilénosen sok narrativa sz6l a rezisztens és navigacios
téke szerepérdl az el6rejutdsban: hogyan kell elviselni a rasszista tdmaddasokat,
hogyan lehet elboldogulni egy rasszidlisan ellenséges intézményi kornyezetben?
Az elbeszélések egy része, az el6bbiekhez hasonléan, arra mutat rd, hogy a meg-
bélyegzés elkeriilésének médja a viselkedés. Egész pontosan: az olyan magatar-
tas, amely ellentmond annak a negativ, sztereotip dbrdzolasnak, ahogy a nem ro-
mék a romékat latjak. Ugy is mondhatnank, a rasszizmus elkeriilésének moédja
egy ,nem cigany” viselkedésmodd elsajétitdsa, gyakorldsa: jol tanulni, jol visel-
kedni, nem kotekedni, nem balhézni: , kezdetben a csoporttarsaim nem néztek
j6 szemmel. Azt hitték, én csak a [szdrmazdsomat bizonyitd, a specialis helyek
elfoglalasara feljogosité] igazolds miatt vagyok itt, nem is tudnék helytallni. De
az els@ vizsgaidGszak utédn lattak, hogy ez nem igy van. Rendes vagyok, jél tanu-
lok, sz6éval nem csak az igazolds miatt van.” (részlet egy interjibdl, ng, 25 éves).
~Engem sosem diszkriminéltak. Taldn mert nem adtam ra okot. Szociébilis vol-
tam, mindig elkészitettem a hazimat a suliban. Ha més lettem volna, biztos meg-
bélyegeznek, de én nem adtam ra okot.” (férfi, 50 koriili).

Ugyanakkor az interjik szerint az ellenéllas nemcsak passziv védekezés, ha-
nem aktiv magatartds, replikazas is: ,Amikor elkezdtiik a kilencediket, kitiltink
az osztalytarsaimmal és az osztalyfénokkel egy teraszra. Mindenki elmondta,
honnan jott, meg minden. En is elmondtam, hogy egy kis falubél jovok, milyen
médidval jutottam be, és azt is, hogy cigdny vagyok. Mert jobb az ilyesmit a leg-
elején tisztazni” (ng, 22 éves).

»Az egyetemen az egyik tanarné megkérdezte, hogy mindenki ért-e roménul,
vagy van valaki, aki klf6ldi? Erre én mondtam roménul, hogy fel6lem nyugod-
tan lehet romanul is beszélni. En cigdnylany vagyok, de értek roméanul. Ezt igy
megmondtam nekik. Mert rdm célozgatott, mintha kilféldi lennék. En meg igy,
ironikusan megmondtam. Voltak ott masok is roma helyeken, de réluk nem tud-
tunk, csak rélam tudtdk, mert én megmondtam” (nd, 28 éves).

A felfele valé mobilitas, a szubjektiv sikeresség érzete és a ,cigdnysag”
kontextuélis jellege ebben a csoportban jelenik meg a leggyakrabban, a legin-
kabb kidolgozott narrativikban. Az elbeszélk kihangstlyozzik, hogy az egye-
temi diploma szdmukra egyet jelent azzal az eséllyel, hogy a cigdnysag rassziélis
stigmaéja letorolhetd, az Gket szuletésiiktél fogva meghatérozoé bélyeget az egye-



temi diploma lathatatlanna tudja tenni. Ez azok szamara is fontos, akik az egye-
tem utdn nem tudnak vagy nem akarnak diplomésként elhelyezkedni: ,,Nagyon
kicsi a fizetés, ezért is mentem el kiilfoldre [vendégmunkésnak]. De az allam-
vizsga védésére nagyon jol emlékszem. Az volt az életem egyik legszebb napja.
Amikor vége volt, a bizottsdg megkérdezte, hogy mondjak a kenyérnek ciganyul.
En nem nagyon beszélem a nyelvet, de ezt tudtam, megmondtam. Es mikor vé-
geztem, mind felalltak, és kezet fogtak velem. Azt mondtéak, hogy nagyon biisz-
ke lehetek magamra, mert az enyémek koziil ez keveseknek sikeruil. Széval ha
lesz magiszteri, azt is megcsindlom, mert ez mindent megért” (ng, 30 éves).

A szerepek éatértékelését, a roma stigma letorlését az egyetem sokszor kozvet-
len médon biztositja. Az alabbi torténet elbeszélGjének az a roma civil szervezet
ajanl allast, amely az etnikai identitasrél sz6l6 igazolast allitotta ki. A kovetkezd
narrativa a mér dolgozo, de még didk elbeszélése: ,,Bementem a szocialis hiva-
talhoz, és mondték, hogy vérjak kint. Eltelt htisz perc. A [hivatalnok] né telefo-
non beszélt, aztdn mar nem, de nem hivott be. Végiil bemegyek, azt mondja, mit
akarok, mar lezartdk a segélyeket. Mondtam, hogy én az alapitvanytol vagyok, 6,
azt mondja, ne haragudjon! Azt hitte segélyért megyek... Meg se kérdezte, mit
akarok. Utédlom az ilyet. Tegnap én fogadtam a vendégeket az alapitvdnynal az
innepségen, és ott volt a nd is. Es lattam, hogy szégyelli magat. Es mondta, hogy
jaj, hogy oriil, hogy megismert. Gondoltam magamban, ne oriiljon, mert mi nem
lesziink jéban” (nd, 28 éves).

Kovetkeztetések helyett

B A reziliens életutak vizsgélata nyilvanvaléva teszi, hogy a romék szdmaéra 1ét-
rehozott programok er6forras-konglomeratumokként miikodnek: aki ide beke-
riil, annak mar konnyebb boldogulnia. A roma egyetemi helyek civil szervezeti
munkéhoz (eldszor onkéntes, majd fizetett alkalmazasokhoz) segitik a fiatalokat,
az egykori roma mediator atkeriil a hatranyos helyzettiekkel foglalkozé alapit-
vanyhoz, amikor az dllami 4llasa megsz(inik, a mediétori programbol egyesek-
nek egyenes 1t vezet a romanyelv-tanari képzéshez. Sokan az esélyegyenlGségi
projektek révén ismerik meg ugyancsak roma parjukat. Az azonban nagy kérdés,
van-e munkalehet8ség az etnikai véllalkozasok szférajan tul is. Es ha igen, nyil-
tan vallaljdk-e roma szarmazasukat azok, akik sikeresen integralédnak a nem ro-
ma vildgba? Tovabbi vizsgélat targya lehetne az is, mi toérténik akkor, ha a roma
felzarkoztatas elvesziti transznacionalis fontossagat, elapadnak azok a nemzet-
kozi palyazatok, amelyek a kelet-eur6pai NGO-vilag finanszirozasat biztositjak.

Jelen kutatés egyik fontosabb tanulsdga, hogy a ,felzarkéztatas”, a roma értel-
miség kinevelése — az eddig elkésziilt és elemzett interjik alapjan — sosem nul-
larél indul. A felfelé mobilis férfiak és nék méar eleve rendelkeznek egy bizonyos
tarsadalmi statussal, szimbolikus t6kével, hiszen a csalddjukat megbecsiili, elis-
meri a helyi nem roma tarsadalom. Rendezetten élnek, dolgoznak, tanulnak, vi-
selkedéstik feliillir minden cigény sztereotipiét.

Mégis torténeteik visszatéré motivuma a megbélyegzés elleni kiizdelem.
A rasszizmussal valé harcuknak e tanulmanyban csak néhdny mozzanata keriilt
emlitésre, a legtobb torténet (helyhidny miatt) kimaradt. Az elsé tanul6nak jaro,
csak késve odaitélt diploma (mert egy cigdny nem lehet osztélyelsd), a kiilonpad
(ahova a cigany gyerekeket tltetik az altalanosban), az ortodox p6pa, aki jéindu-
latbél lebeszéli a fiatal férfit a teol6giarél, mert az egyhaz tigysem fogadné be, s
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okosabb lenne romanyelv-tanarnak jelentkezni... A kollégdk a gyarban, akik ki-
ganyoljak, ha elmondja, hogy tovabb akar tanulni, mert egyetemet végzett ci-
gény nem is létezik.

Ez a kutatds, tartalmat tekintve, a roma sikerek vizsgélata. Es ez igaz is, de
csak részben. A reziliens életutak elemzése rélunk, nem roméakrol is sz6l: meg-
mutatja, mennyire beleivédott a rasszizmus a mindennapi észlelésiinkbe csak-
gy, mint intézményeink miikodésébe. Ez lehet az oka annak, hogy mig sza-
munkra az egyetemi diploma egy jobb munkahely igérete, az itt megkérdezett
romak sokszor nem varnak téle mast, mint azt, hogy lemossa réluk a stigmaét.
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