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UJVAROSSY LASZLO

A KREATIVITAS GYEMANTFENYE

Az oktatasbeli
kreativitas meglétének
egyik elengedhetetlen
feltétele az élményszeri
vizualis nyelvvel valo
jaték kibontakoztatasa,
Osztonzése...

vizudlis miivészeti felsGoktatdsban egyre
A tobbszor taldlkozunk azzal a kérdéssel,

hogy a miivészeti intézményen beliil a ta-
nitasi-tanulasi folyamatokban folyik-e miivészeti
kutatés. Sziikség lenne ra, hiszen alapfeltétel a
kognitiv tudoményok oldaléarol vett problémameg-
oldé attitlid vagy az alkalmazott mtivészetek terén
a célorientaltsagra jellemzd racionélis gondolko-
das, a kreativitasban pedig olyan képesség kialaki-
tasa ,amely az Gj és aktualis mi létrehozasahoz
szitkséges”.! Ez a tipikusan nyugati mentalitas
eszembe juttatja az egyik meghivott japan képgra-
fikust, akit fel akartunk késziteni arra, hogy a mi
didkjainknak fogalmi tematikat kellene adni, mie-
16tt a japan fametszet médszerét megmutatna. A
japan alkot6 értetlentl allt, és latszott, hogy nem
érti a felvetésiinket, hiszen a feladatot 6 abban 14t-
ta, hogy a falappal, vagyis ddccal és a speciélis
szinezési eszkozokkel taldlkozo hallgat6 az anyag-
ban fogja megtalalni, érzékenységétdl fiiggden, a
szaméra megfeleld formét és tartalmat. Ez esziink-
be juttatta, hogy a miivészeti kutatds nemcsak tu-
datos, wjitasra fokuszalé tevékenység, ,,sokkal in-
kabb személyes bels6 nyugalmat jelent, kapcsola-
tot egy primordiélis vilaggal”.” Ez a fajta kreativi-
tas, mely szintén lehet a kutatés targya, inkabb 6n-
ismeret-fejlesztd meditacid, mely igencsak a kele-
ti hagyoményhoz kapcsolédik, a nyugati hagyo-
manyokat elvetd hozzaallassal szemben. A mivé-
szeti gyakorlatokban oktatéi feladat lehet a tuda-
tossagra vald torekvés mellett az ,agy kitiresitésé-
nek” feladata is, hogy a raérzések, az 6sztonok, a
valasztasok altal kornyezetiiket és magukat jobban
megismerjék a hallgaték. Ez nem konnyt feladat,



hiszen nem kedvez a tekintélyelvi tudasatadasnak, inkabb differenciéltan az egyén-
bél épitkezve kell kibontakoztatni a format és a tartalmat. Ebben az esetben tanitas
helyett tanulas folyik, és a gyakorlatokban az oktaté kozépen éllva egyensilyban
tartja az alkotasi folyamatokat. Az emlitett példa a miivészi kifejezési eszk6zok ku-
tatasaban éppugy segithet, mint a hagyomanyos technikéak tjszert értelmezésében.
De folytathatnam az adbrazolassal, a geometriai eszkozokkel valé kisérleteket, a kro-
matikai, anyagismereti és térilltziés vagy multidiszciplinaris kutatésokat is.

A modern irdnyzatok megjelenésétil kezdve az Gjszertiségre valé torekvés az ok-
tatasra is, kreativitas cimen, ranyomta a bélyegét. Igy a miivészeti kisérletezés, akar
racionalis, akar intuitiv formét 6lt, mivel megismer6 funkciéval bir, mondhatjuk —
Beke Lészl6 utan —, hogy ,minden mtvészet alapvetGen kutatas”,’ tehat minden md-
vészeti oktatds a kutatas csirdja kellene hogy legyen. ,Aki tanit, tanul is, kutat is. A
kutatoi attitdid, a forrdsanyag frissessége, a motivaltsag segit a tanitdsban, az oktat6i
felkészultséghdl kovetkez6 feldolgozasi, rendszerezési, tovabbadasi, megfogalmaza-
si képesség segit a kutatasban, és mindkett6 segit az onképzésben.”™

Az oktatasbeli kreativitas meglétének egyik elengedhetetlen feltétele az élmény-
szerl vizuélis nyelvvel val6 jaték kibontakoztatasa, 6sztonzése, ahol elgjonnek egy-
részt a spontan intuitiv belsé formék, a szlirrealista automatikus iras gesztuskészle-
tében is jelen levd tudatalatti tarsitasok. A meglepetés erejével haté kontrasztok, har-
monidk, ritmusok. Mésrészt a tudatos alkatoknak kedvezd mitivészeti funkcidkra
Osszpontosité problémamegoldé vonal erdsitése. A tervezdgrafikai programban a
fenti két iranyt, az emociondlis és a kognitiv érzékenység fejlesztését a lengyel grafi-
kai iskola és az ehhez hasonld, de sokkal dekorativabb japan plakatmtvészet jel-
rendszerében tanulmanyozhatjuk talan a legtisztabban, mivel a szandékok célira-
nyosan rovid idé alatt befogaddra talalnak. Mind az egyensily, mind az ardny kér-
désében az emlitett iskoldk modszerei a figyelemfelkeltés érdekében talalékony esz-
kozokhoz folyamodnak, példédul sablonba vagott, kollazsolt formak szabad targy-
asszociacios valtozatainak otletes megoldésa; vagy fest6i kvalitast szinkontrasztok;
harménidk el6hivasa a belsé palettakbdl; és szdmtalan més, hiszen ahdny feladat,
annyiféle kihivas. Méskor a jelek egyszertiségével, minimaélis eszkozokkel, a tomor
otletre nevelést alkalmazzak. Kérdezhetjiik, hogy a racionalis gondolkodas mellett az
érzelemalapt kutatds megvaldsithaté-e az oktatdsi intézményekben. A kisgyerekek
Osztonosen sok mindent tudnak maér, de ezeket nagyobb korukra a merev oktaték ki-
verik belgluk. Nagy P&lrdl, a marosvasarhelyi mivészeti kozépiskola tanarardl
mondtak, hogy tehetségkutatéi munkat is végzett: vidéki elemistak rajzait kereste ki-
vancsian, f6leg azokét, akiknek alkotasait a helyi oktatok rossznak taldltak. Sajnos a
hiperaktiv vagy csintalan gyerekek szabadsagat, sajatos egyéni latdsmaédjat a rossz
pedagogus nem akarja felfedezni, az uniformist szeretné raeréltetni, megkonnyitve
a munkéjat, ahelyett, hogy differencialtan foglalkozna a tehetséggondozas éaldott
szépségével. Meggy6zGdéssel mondhatjuk, hogy ,a kreativitas, hiaba &ltalanos em-
beri adottsédg, ha nem kap kell6 megerdsitést, lehetdséget a kibontakozasra, elsorvad-
hat”.® Mtvészeti kozépiskoldkbél egyetemre érkezd hallgatok kozott taldlkozunk
olyanokkal, akik a négyévi temérdek gipszfejszerkesztés utan hidegrazast kapnak
pusztdn a tanulményrajz sz6 hallatan. Elképzelhet, hogy ez a tanulményrajz szere-
pének devalvéalédasédbol kovetkezik. Hiszen ha nem a vizudlis nyelvet oktatjak a
megismerési folyamatokban, akkor célt téveszt a tevékenységvezetd, és az alkotasi
izgalom helyett unalmas favagassa alakul a hallgaték gyakorlata. A tanitas-tanuléds
folyamatanak célrendszerébdl nem hidnyozhat az 6nallésag, a bels6 motivaci6 az al-
kotoi részvétel, a nyitottsdg, rugalmasséag, leleményesség, tolerancia, a kockazatval-
lalas, a gondolkodasfejlesztés és problémalatas, valamint a szakmtveltség mellett az
altalanos mitveltségre val6 torekvés.® Szamtalan j6 példat emlithetiink Leonardaotoél
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Moholy-Nagy Laszldig, Joseph Beuystdl Erdély Mikléson at Boddczky Istvdn mi-
vészpedagogiai tevékenységéig. De erdélyi példakat is hozhatok: a mar emlitett Nagy
P&l Barangolds a képzdémiivészetben cimi konyvét vagy Nica Ioachim maig kiadat-
lan m(vét, és sajnos sorolhatnam a mas tanarok pedagogiai tevékenységérdl kutat-
haté anyagok hianyat.

Harmadéves grafika szakos voltam, amikor tandrom egy biciklit hozatott a terem-
be, és egy magas férfimodellt allitott eléje, mondvan, hogy ezt kell rajzolni. Senki
sem rajzolt, total csdd volt, mivel hidnyzott a feladat plasztikai szerepének, a miér-
teknek, a térnek, az ember és jarmiive viszonyanak a tisztdzdsa. Senkinek sem izlett
az orosz realista festészet szocialista valtozata akkor, amikor a grafika szak egy ma-
sik oktatdja olyan rajzfeladatokat adott hallgatéinak, hogy emberpér fény-arnyékban
(clair-obscure). Egyik naprél a masikra spargaval kikotott terebélyes kiszaradt fa ter-
mett a miiteremben, tovében Adam és Eva miivel6dés- és miivészettorténeti emlé-
kekkel télalva — élménnyel feltoltott mozzanat. 1978-at irtunk, és még mennyi kor-
tars muivészeti kérdés a parafrazisra vonatkoztatva, minden elhangzott, amit mi a
tobbi évfolyambdl csak hallomésbdl tudhattunk a kisebb kollégéktol. Egypéaran eb-
b6l a tortdbdl szerettiink volna falatozni, és titokban megkerestiik a lehetGséget,
hogy mi is kreativ feladatot kapjunk. Masnapra a tematika megérkezett egy ember
nagysaga fémvaz hasab és egy Willendorfi Vénuszra emlékeztet6 modell képében.
Harom nagymeéreti rajzban kellett megfigyelni és szénnel kifejezni a modell mérta-
ni idomhoz val6 haromféle viszonyat, elGszor a hasab el6tt dllva, masodszor amikor
a hasabban van, és harmadszor Gjbél kint, amikor athaladt a vonalakkal elhatarolt
kereten. Ezzel a folyamatrajzzal az emberi alak csont- és izomrendszerét tanulma-
nyozhattuk az organikus mozgas és a mértani statika fesziiltségének kifejezési dssze-
fliggésében. Tanulmany volt ez is, de micsoda kiillénbséggel! Joval késébb ugyanez a
rajztandr — nem titkolom a nevét: Ioachim Nicardl beszélek — a Partiumi Keresztény
Egyetem grafika szakan htuisvét el6tt fehér és fekete bardnybdrrel érkezett, és két na-
gyobb gerenda koziil az egyiket a didkokkal kézosen az udvaron fojtott tlizon meg-
égették, majd a szenes fekete gerendara a fehér, a masikra a fekete bért kotozte, és
képekkel illusztralva beszélt a tavaszi iinnepkor fontosabb miivészettorténeti emlé-
keirdl, a keresztre feszitésrél. A mini performance sordn élményekkel feltolt6dott
hallgat6k nemcsak a mimetikus reprezentéciot gyakoroltdk nagy 6rémmel, hanem a
vizualis metaforardl is gondolkodhattak k6zben. Utdna szénrajzban interpretaltdk a
szabad anyag és a megkotozott organikus forma fesziiltségeit. Az elektronikus kép-
fajtan novekvé nemzedék a rajz szerepének tisztazasa nélkill azt sem fogja érteni,
hogy miért is van sziikség a rajzolasra, de ismeretlen lesz szdméra az elsGdleges ana-
l6g anyaghasznalat, a rajzolas moédozatai, tovabba az interpretalasi, gondolati kap-
csolatok fejlesztése is. Nem szeretnék belebonyolddni a rajzoktatéds jelentéségébe —
egyebek mellett kognitiv folyamatokhoz vezet —, de egy ide kivankoz6 élményemet
megemliteném. Hajdanan els6éveseket kompoziciéra oktatva a szétart taldlomra nyi-
tottam ki, a héfogd szora, bizonyitva, hogy barmi lehet a kompozicié cime, ha a te-
matikéat a cimmel 6sszefiiggd problémafelvetd kontextusba rendezzitk. A héfogé két
egyméasnak tdmasztott téglalap alaka faracs, melynek a rendszere akar lineéris, akar
modulhalés, s ha h6fivas van, akkor ez a statikus targy a dinamikus vektor strukta-
rait lassitja, megakadélyozva, hogy az uttesten hotorlasz alakuljon ki. A véletlenil
talalt feladat altal megismerkedhet a hallgat6 a statikus és dinamikus vonalak kont-
rasztjaval, a fesziiltségteremtéssel, a fehér ho és a hofogo feketéje kozotti képi egyen-
saly kérdésével. Volt olyan hallgaté, aki nem kapott a kozépiskoldban képi gondol-
kodést fejlesztd feladatot, csak kimondottan megfigyelési gyakorlatokat, igy ezek hi-
anyaban eleinte kétségbeesve képtelen volt reagalni a problémara. Biztosan nem egy



volt Nagy Pal-tanitvany oktatta, hiszen nem kellett lerajzolnia mar kilencedikes ko-
raban a vonatfiittyot Jozsef Attila Kiilvdrosi éj cimi versébdl.

Elmondhatom, hogy hossza taniigyi palyam sordn nagyon sokat tanultam azok-
tél, akiket oktatnom kellett. Az emberi lélekkel val6 foglalatossdg az egyik legtartal-
masabb idé6t6ltés, amit el lehet képzelni. Az érzelmi folyamatok kifejezéseit kutat-
hattam a szellemi fogyatékosok korében; a racionalis gondolkodéas el6ényeit és hatra-
nyait figyelhettem meg az alkotési folyamatokban a grafika szakon. Vizualis kommu-
nikacié-6rdkon a mivészet hatareseteivel kisérletezhettiink az intermédiumok ko-
zott. Elménnyel teli 6rékat jelent a kozos mtielemzések iddszaka, az 1j szempontok
és Ujszerd meglatasok gondolatcseréje kozben. De a legnagyobb 6romot mégiscsak az
szerzi, amikor megcsillan a kreativitdas gyémantfénye, ott és ahol senki sem varja. Ez
is ahhoz a tartomanyhoz tartozik, amir6l nem tudunk beszélni.
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