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DOSA ZOLTAN

EDZES A TRONFOSZTASRA.
AZ ISKOLAI CSALAS PELDAJA

Az iskolai csalas
elburjanzasa inkabb
tarsadalmi jellegti
problémanak tiinik,
mintsem
pszicholdgiainak, de

a teljes kép kialakitasa
érdekében nyilvan
mindkét oldalrdl meg
kell vizsgalni,
demografiai, szituacios
és pszicholdgiai
tényezoket egyarant
figyelembe véve.

B ,Késziilt? — mondja keményen és szarazon. Ta-
ndr ur kérem, én késziiltem. Ezt villimgyorsan
mondja: véres dac, lazadé kétségbeesés remeg a
hangjaban.”

Bizonyara még azok szdmara is ismerdsen
csengenek Karinthy sorai, akik sosem forgattak a
Tandr tr kérem cimi karcolatfiizért. A rossz tanu-
16 annyira jél megformalt és kozismert figura,
hogy pillanatok alatt képes az izzaszté szdmonké-
rések kophatatlan emlékét elGcsalogatni. A rossz
tanul6 csodardl almodozik, arrél, hogy a tanar el-
hiszi neki, hogy 6 késziilt, és mindent tud a ma-
sodfoki egyenletekrdl, s6t, készen is 4ll mindezt
bizonyitani. Mint tudjuk, a csoda nem kovetkezik
be, s a rossz tanulé ,,a végtelen, a megértés, a josag
és emberszeretet osztilyaba”, ama ,fels6bb osz-
tdlyba”, ,elégtelen eredmény miatt fel nem lép-
het” soha.' Az ilyenszert, erds frusztraciéval fe-
nyegetd helyzetek igen kedveznek a nem dszinte
kozléseknek, ezért a rossz tanulé konnyen atlatha-
t6 fullentése sokkal inkdbb mulatsagos az olvasé
szaméra, mintsem felhdborité.

A tanar megtévesztésére tett kisérlet valészint-
leg mar akkor is létezett, amikor az iskolanak még
nyoma sem volt, csak a pedagégusi szereppel jaréd
dominanciat élvezd felnétt, illetve a tanuldi sze-
repbe kényszeritett, szubmissziv médon reagalé
gyermek pérosa volt ismeretes. A pedagdgiai hely-
zet rendkiviil altaldnos és egyben sajétos is. A ta-
nar érdeke, hogy a tanulé minél pontosabban elsa-
jatitsa azt a tudast, ami a kultdra adott térbeli és
idébeli pontjain az értékek konzervalasahoz vezet-
ne, a nebul6 érdekei viszont nem biztos, hogy ezt
kivanjak, sét biztos, hogy ezen ttilmutatnak, tud-



niillik tagja lesz egy olyan nemzedéknek, amelynek djra kell értékelnie és meg kell
rostélnia ezt a tudast. Bizonyos értelemben tehat az iskolai szitudci6é az idGsebbek
altal kikényszeritett szituacid, ami elsGsorban azoknak kedvez, akik kertelés nélkil
felajanljak szolgalataikat a rendszernek. De mi lesz a tobbiekkel, a kétkedékkel, az
elégedetlenekkel és a lazaddkkal?

Mark Twain, aki kitalalta az iskolaval nem til j6 kapcsolatot 4pol6 Tom Sawyer
és Huckleberry Finn legendas alakjait,” azt mondta egyszer, hogy a nevelés nem mas,
mint a felnGttek szervezett védekezése az ifjuisiaggal szemben. A humorista Twain
zsenialitdsat jelzi, hogy gondolata visszakdszon tobb mint szaz év utan a human eto-
légiaban, mert a tudomény komolyan vette a tréfat. Az iskola, ami kicsiben jeleniti
meg a tarsadalmi berendezkedést, nem csupan a szocializacié sziirgjén szelektalt tu-
das elsajatitasanak szintere, hanem a generaciok kozotti csatarozasok probaterme is,
kulturalis preadaptécids funkciéval. A neves magyar etol6gus, Csanyi Vilmos szerint
itt edzddik az ifjusag a késébbi Gjité forradalmakra.’

Evolaciés szempontbdl nézve az iskolakban tapasztalt tisztességtelenség kiilon-
b6z6 forméi e generacids csetepaté egy-egy hadaszati megmozdulasdhoz hasonlitha-
téak. A formék hihetetlen Otletességet és véltozatossagot mutatnak. A tiltott eszko-
z0Ok sora: irott ,,puskak” és elére kidolgozott tételek, papircsikok tenyérben, tolltarto-
ban, tollban, zsebszdmolégépen, tiditdsiivegen, harisnya alatt, blaz alatt, cipétalpon,
telefonos informaci6hordozdk és egyéb hi-tech eszkozok. A tiltott magatartas kiilon-
b6z6 forméi: lesni masoktdl, mas személy helyett vizsgazni, vizsgaelhalasztas valot-
lan indokkal, koholt adatokat, eredményeket k6zolni, irodalmat kitaldlni és a plagi-
um. Sokszor a didk gy6z, néha meg a tanér. Ez egy folyamatos habort, melynek esz-
kozei annyira kifinomultta véltak az elektronika terén, hogy a csalok lebuktatasa ko-
moly felkésziiltséget igényel a tanarok részérdl is. A vilaghalé megjelenése utan iga-
zi iparagga valt a puskazasi modszerek, eszkozok és dolgozatok forgalmazasa. Utto-
rének és immar a témaban klasszikusnak szamit6 tanulmanyaban bé hét évtizeddel
ezel6tt Charles Drake arrél szamol be,* hogy az ifjak 23 szazaléka csalt mar valami-
lyen forméaban vizsgén, Gjabb adatok szerint ez az ardny mar 90 szazalék f61é emel-
kedett.* Minden pedagégus szamara érzékelhet6 problémarol van szé, ilyen megdob-
bentd arany mellett azonban kissé viccesnek ttinhet rakérdezni arra, hogy kik koziil
kertilnek ki a csaldk, hiszen szinte minden didk élt mar az illegélis médszerek vala-
melyikével, és megprobalta félrevezetni tanéarat. Az iskolai csalds elburjanzasa in-
kabb tarsadalmi jellegi problémanak tinik, mintsem pszicholégiainak, de a teljes
kép kialakitasa érdekében nyilvan mindkét oldalrél meg kell vizsgélni, demografiai,
szituacios és pszicholégiai tényezdket egyarant figyelembe véve.

A gazdasagi helyzet és a tudas értékességének tarsadalmi megitélése nyilvanva-
l6an rdnyomja bélyegét az iskolai torténésekre is. Nehéz elképzelni, hogy egy stabil
joléti tarsadalomban csapnivaléan rossz oktatédsi rendszer miikédjon, de az sem le-
hetséges, hogy egy szétzilalt és instabil tarsadalomtél fiiggetleniil j6l miikodjon az
iskolai hal6zat. Az iskolai kovetelmények és elvarasok fokozatos és nemritkan irrea-
lis novekedése nem a becsiiletes didkoknak kedvez. Mindez szépen tiikr6zédik ab-
ban is, hogy a csalas gyakorisdga né az életkorral, vagyis minél magasabb osztélyba
kertil valaki, anndl magasabb kovetelményekkel szembesiil, és annal valészintibb,
hogy csalédsra vetemedik.® A tanarok hajlamosak a csaldst csupan a diak személyes
hibéjaként elkonyvelni, azonban az iskolai vagy osztdlybeli kornyezet és a csalas
gyakorisaga kozotti 6sszefiiggést is sok vizsgalat megerdsitette. ElsGsorban a kompe-
titiv légkorben zajlo oktatas jellemzGje az iskolai csalds. Ezt a diakok igen egyszert-
en meg is fogalmazzak; azért csalnak, mert j6 jegyet szeretnének. A jegyek altali,
szummativ mingsités teljesitményorientalt iskolatipusokra jellemz§, s ezek végigki-
sérik és donté modon befolyasoljak a tanul6 iskolai érvényesiilését és elémenetelét.
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A ritkdbb formativ mindsitéssel szemben, amelyben a tanulé teljesitményét a sajat
korabbi teljesitményéhez viszonyitjak, és ennek folyamatos kovetésével jegyek nél-
kil értékelnek, a gyakoribb szummativ mindsitésben a referenciapont attolédik a
tarsakra. A jegyekkel értékelt diak egyik szemével a sajat, masik szemével a tarsai je-
gyét nézi, és ez utébbihoz viszonyitja magéat. Ennélfogva nem meglepd, hogy azok a
didkok csalnak tobbet, akik tisztdban vannak az osztélytarsaik minésitésével. Erre az
Osszefiiggésre mér j6 néhany évtizeddel ezelétt felfigyeltek, a didkok féleg akkor haj-
lottak csaldsra, hogyha tudhattak az osztalytarsaik jegyeit, de kevésbé csaltak, hogy-
ha nem ismerték azokat.” Mi tobb, azt is sikeriilt igazolni, hogy a szorongé diakok
csak annak fiiggvényében csaltak a kisérleti helyzetben, hogyha tudték, hogy a refe-
renciacsoport jobban vagy gyengébben teljesitett.® A korcsoport elvarasai tehat né-
man belekényszeritik tagjaikat olyan helyzetekbe, amelyeket inkabb szituativ, mint-
sem egyéni dontésekként kell kezelni. A versengd légkor negativ hatédsait laboratéri-
umi koriilmények kozott is sikeriilt igazolni.® A kutaték egy szamitégépes labirintus-
feladatban kétféle helyzetet imitaltak. Az egyik esetben a pénzjutalom fokozatosan
nétt, annak fiiggvényében, hogy a személynek hany labirintust sikeriil végigjarnia,
masik esetben viszont hatos csoportokban versengtek, és csak a leggyorsabb verseny-
76 vitte el a nyereményt. A kisérleti alanyoknak lehet6ségiik nyflott a csalasra, gy,
hogy a szamit6gépen segitséget kérve, az pillanatok alatt megjelolte a nyerd utvona-
lat, vagy oly médon, hogy az egyes 1épések helyességérdl azonnali visszajelzést kér-
tek. A versenyhelyzetben novekedett a csaldsok szama, és kiilonosen a gyengén telje-
siték hajlottak arra, hogy csaljanak. Val6szintileg emogott az all, hogy a gyengébben
teljesiték el szeretnék titkolni képességbeli hidnyossagaikat, és ez egyfajta presztizs-
ment6 akcid. Ez torténhet az iskoldban is, amikor a gyengébb teljesitményii diakok il-
legalis médon prébalnak versenyhelyzeteket elkertilni vagy jobb jegyet szerezni.

A teljesitményhajhaszas mentén felbukkand csalas és az osztaly légkorének sze-
repét jobban megérthetjiik a teljesitménycél elmélet (achievement goal theory) kere-
sik pedig a teljesitménycél (performance goal). Az elébbi azt jelenti, hogy a tanulé ar-
ra torekszik, hogy elmélyiiljon a tananyagban, és alapos tudast szerezzen, az utébbi
esetében viszont az lényeg, hogy mésok okosnak lassék, vagy legalabb ne lassak ke-
vésbé okosnak, mint a tobbieket. Az egyes célok felé valé iranyulés sajatos kognitiv,
érzelmi és magatartasbeli mintakat eredményez. A kivalésagi célokhoz torténd iga-
zodést hossza tava elkotelezddés, mélyre hatold tanulasi stratégia, hatékony meg-
kiizdé stratégia és pozitiv érzelmi viszonyulés jellemzi. A kivalosagi célokat kovetd
tanul6 nem csal, mert a csaldst nbecsapasként éli meg. Az érdeklédés hajtja, és nem
a j6 mindsités, tehat megbizhatéan j6 bels6 kontrollt alkalmaz, 6nmaganak szdmol
el, tehat a csalds szdméra dnmagaval szembeni abszurd cselekedet. A teljesitmény-
célokat kovetd tanulok tjabb két csoportba sorolhatéak. Az egyiket azok alkotjék,
akiket sikerorientaltnak szokas nevezni. Szdmukra a jo teljesitmény elsédleges, de
csak masok teljesitményének viszonylataban, vagyis azért tanul, hogy jobb jegyei le-
gyenek, mint az osztalytarsainak. Ugy is fogalmazhatunk, hogy képességeit de-
monstrativ céllal jeleniti meg. A masik csoportot a kudarckeriilk alkotjak, akik szin-
tén a tarsakhoz viszonyitjék teljesitményiiket, de szamukra az a fontos, hogy ne buk-
jak el a megmérettetéseket, azért tanulnak, hogy ne legyenek rossz jegyeik. Egy ki-
terjedt mintan késziilt kutatds szerint a teljesitmény irdnti igény a leger6sebb moti-
vacios faktor és a csalas legjobb elérejelzéje.* Tobb szaz serdiil kikérdezése utan
azt talaltdk, hogy a csalast leggyakrabban a kudarctdl valé félelemmel indokoljak. A
kudarckertil6k minden energiajukkal azon vannak, hogy gyengéiket és hianyossaga-
ikat rejtegessék. ElGfordulhat, hogy két teljesen azonos tanulményi atlaggal rendel-
kezé diak teljesitménycéljai és mogottes motivacioi meredeken kiillonboznek, mert



az egyik azért késziil, hogy elismerésben legyen része, mig a masik azért, hogy ne
valljon kudarcot. fme még egy példa arra, mennyire alkalmatlan a jegy éltali ming-
sités arra, hogy arnyaltabb, de rendkiviil fontos kiillonbségeket érzékeltessen.

A teljesitménycélok altal vezérelt személyek mindkét tipusat kiils6 kontroll jel-
lemzi, ennél fogva a csalds szdmukra a presztizs elnyerésének vagy fenntartasanak
eszkoze, és mihelyt alkalmas énképiik sértetlenségének megdrzésére, nincs is kiilo-
nosebb lelkiismeret-furdalasuk miatta, nem élik meg illegitim cselekedetként. Ok
azok a nebuldk, akik azzal legitimizaljak a csalast, hogy ha méasok is ezt teszik, ak-
kor bolondok lennének becsiiletesek maradni.

A motivacié pszichologiajaban kozismert intrinzik és extrinzik fogalmakkal is le-
irhatéak a tipusok. Az intrinzik (bels6) motivaci6 esetén a cselekvés belsé indittata-
s, az ilyen személyt az érdeklédés és kivancsisag hajtja, a tanulds 6romét szamara
a megeértés adja. Mivel megértésre torekszik, szorosan 6sszefonédik a hatékonysag
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v

lokat kitiz6 személyeket jellemez. Az extrinzik (kiilsG) motivacio esetén a cselekvés
okai kiviilrél jovék, tehat a személy teljesitménycélokat ttiz ki. Ha jutalom elnyeré-
sére torekszik, akkor sikerorientélt, ha pedig a biintetés elkeriilése motivalja, akkor
kudarckeriilé. Ez tehét eszkozjellegli motivaci. A csalés kifejezetten az extrinzik
motivaltsdg velejardja, az intrinzik motivaltsag gatléan hat az effajta viselkedésre,
mert osszeférhetetlen a kettd.

Az osztalytermi kornyezet masik 1ényeges eleme a tanar személye, akinek nagy
szerepe van abban, hogy az osztalyk6zosség mily médon fogalmazza meg céljait. Az
val fog szembesiilni, viszont ha mddszereivel, stilusaval, értékelésével a teljesit-
ménycélokat batoritja, akkor szamolnia kell a csalasi kisérletekkel. Az autoriter sti-
lust oktatasban a tanulék indokolt és racionalis cselekedetnek vélik a csaldst: mert
a tanéar tal sokat kovetel, mert nem szorult bele egy csepp emberség, mert a felada-
tok teljesithetetlenek, mert érthetetlen a magyaréazat, mert folosleges informéciokkal
terhel, és folytathatnank a sort, mert kifogést talalni egy ellenszenves ember és méd-
szerei ellen tényleg nem nehéz. Ehhez azonban elébb fel kell mérnitik az atverés 4l-
dozatat. A didkok igyekeznek kiismerni tanaraikat, s ez ellen egyetlen tanar sem tud-
ja megvédeni magat. A tanar egy exhibicionista szerepld, akinek nemcsak szavait
hallgatjak, hanem gesztusait, preferencidit, szokésait igyekeznek feltérképezni. Min-
den osztalykozosség teszteli a tanari engedékenység hatarait, vigilenciajat, figyelmé-
nek szorasat. Ez a ,munka” nagyban hasonlit egy detektiv munkéjahoz, aki elkészi-
ti a gyantsitott profiljat, s ennek tudataban dont arrdl, hogy miként prébalja lépre
csalni. A j6 csal6 hihetetlen részletességgel térképezi fel dldozatat. Megfigyeli, hogy
mennyit szokott 4llva maradni, mennyi idé6t t6lt letilve, milyen hosszan néz ki az ab-
lakon, és milyen hosszan tart fenn szemkontaktust, milyen targyak, olvasnival6k
keltik fel az érdeklédését, mit érdemes mellette ,felejteni” figyelemelterelés céljabol,
mennyit szokott sétalni az osztalyteremben, mikor kezd el asitozni és unatkozni,
mennyire hirtelenek a mozdulatai, és milyen gyorsan képes kozlekedni a padok ko-
zott. Széval az tigyes csal6 nagyon alapos munkét végez, és okosan mérlegel, hogy
melyik pillanatban és mennyit érdemes kockaztatni. Kutatdsokbdl kiderul, hogy a
csalast megelGzGen a didk tényleg feliilvizsgélja a tanaraval kialakitott kapcsolatat,
és a tanar tor6d6 magatartasa az, ami leginkdbb gatolni fogja 6t abban, hogy becste-
leniil jarjon el.** A tanar segit6 hozzaallasaval, a mindenkire kiterjedd figyelmével és
a szabalyok kovetkezetes tiszteletben tartdsaval megvédi 6nmagat az atveréstdl. A ta-
nuldk az ilyen tanart becsiiletesnek, Gszintének és igazsagosnak latjak, pozitivum-
ként konyvelik el, hogy érdekli 6t az iskolan kiviili életiik, és érzékeny olyan szemé-
lyes problémakra is, amelyek nem kapcsol6dnak kozvetleniil a tanulméanyi elémene-
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telhez. A demokratikus tanéri hozzdéllas azonban nem tuti recept, s bér igaz, hogy
a tanuldk kevésbé csalnak, amikor gy érzik, hogy figyelnek rajuk, ez is veszélyeket
rejteget. A veszély abban rejlik, hogy a gondoskod6 légkorben gyakoribb a masok vi-
selkedése folotti kontroll, s az 6néllésodé serdiiléknél ez nemkivanatos viselkedés-
mintékat sziil."” Gondoljunk csak arra, hogy az egymasrautaltsag talajan gyakrabban
eléfordul az, hogy félreértik azt, hogy mit jelent egyméson segiteni. Elképzelhetd,
hogy a ,segiteni valakin” értelmezése teljesen egybefolyik azzal, hogy ,hagyom,
hogy masoljon t6lem”, hiszen segitséget kért, és illik segiteni. Tisztazni kell ezeket a
dolgokat, hiszen a csalds fogalmi extenzidja nem ugyanaz a diak és a tanar szamara.

Minden magéra adé iskola rendszabélyzata tartalmaz olyan rendelkezéseket,
amelyek a csalasi kisérletek megel6zését, a tisztességtelen érvényesiilés kisziirését
és visszaszoritasat, illetve a megtortént esetek szigora kezelését hivatottak szaba-
lyozni. A technikai lehet6ségek fejlédése, a kusza taniigyi torvények, a pedagégusi
status rossz Ossztarsadalmi megitélése és a teljesitményhajhédszas azonban kedvez-
nek az effajta viselkedésnek, mi tobb, annak veszélye is fenyeget, hogy az iskolai csa-
las a kozgondolkodasban elveszitse az immoralis jellegét, és lassacskan a normalis
cimkéjét oltse magédra. A megtévesztd viselkedés az emberi tevékenység minden
szférajéba beférkézte magat, és ez inkdbb természetes, mintsem meglepd, de a csa-
16k tilsagos elszaporodasa torvényszertien ellehetetleniti a kozosségi életet. Ez aldl
nem képez kivételt az iskola sem, bar az oktatasi intézmények j6 része tgy reagalja
le a jelenséget, hogy kiépiti sajat ,mini renddérallamat”, és pedagégusait implicit
vagy explicit médon renddri szereppel ruhézza fel, akiket akci6filmbeli
(a)hésokhoz hasonléan inkabb a személyes bosszii, mintsem a kotelességtudat és
kozosségi értékek védelmébe vetett hit vezérel. A magényos hésok azonban csatakat
nyerhetnek, de habortt sosem. Egy tanéri kozosségen beliil is a csalék malmara hajt-
jak a vizet azok, akik nem kovetkezetesek a rendszabalyzat érvényesitésében, illetve
nem tesznek az okok felszamolasaért személyes példat statualva a becstiletes mun-
kavégzésben. Ez az érem sotétebbik oldala, de létezik egy masik is, ami mellett szin-
tén nem lehet sz6 nélkiil elmenni.

Az iskolai csalas olyan pozitiv hozadékkal is jar a csal6 szdmara, ami bizonyéra
talmutat a tanérai oktatas altaldanos és miiveletesitett céljain és a didk 6nzd teljesit-
ménycéljain is. Ez amolyan szerecsenmosdatasnak tiinik, de mégis, a csalé 6nnén
képességeit csiszolja a megtévesztés sordn. A modern iskola magas kovetelményei
szorongdast és stresszt idéznek el a didkokban. Akik ilyen helyzettel szembesiilnek,
azok két lehetséges valaszt produkalhatnak: vagy 6nmagukban, vagy a kornyezetiitk-
ben hoznak létre valtozast. A csalas tulajdonképpen egy adaptacios valasz a fruszt-
racioval fenyeget6 helyzetre.”* A csalés jelentds id6-, energia-, és mentalis befekte-
téssel jar. Id6i vonatkozasban ez azt jelenti, hogy olykor az el6késziilet a vizsgaidg
tobbszorosét teszi ki, hiszen tudjuk, hogy sokan képesek apré cédulékra apréd betd-
vel oldalakat atmasolni, ezeket rendszerezni, elhelyezni, kiprébalni. Ami az energia-
és mentalis befektetést illeti, a tervezés, mérlegelés és kivitelezés nagyon aprélékos
odafigyelést igényel, hiszen a lebukas igen komoly veszélyekkel jér, egyes esetekben
a diakok a megszégyenités és hitelvesztés mellett azt is kockaztatjak, hogy karrierjii-
ket torik derékba. Az iskolai csaldsra nem lehet csupan tgy tekinteni, mint egy
kikényszeritett impulziv cselekedetre, mert sok esetben inkdbb egy aprélékosan
megtervezett, emocionalisan mérlegelt, kognitiv és viselkedéses csticsteljesitményre
hasonlit. Ha a morélis vonatkozasoktol eltekintiink, akkor azt is mondhatjuk, hogy
egy komolyan kikalkulalt iskolai csalas sikeres végrehajtasa legalabb akkora teljesit-
mény, mint becsiiletesen jo jegyet szerezni. Az igazan tigyesen bloffold didk jo em-
berismerd, ismeri tanardnak minden olyan apré rezdiilését, amit mas helyzetben
nem tartott volna fontosnak megtanulni, és ismeri 6nmagat is, amit mas helyzetben



szintén nem tudott volna megtapasztalni, csak ilyenszertien sajatos és kiélezett hely-
zetben. Tudja, hogy hogyan kell olyan nem verbdlis jeleket kiildeni a tanar felé, ame-
lyek elaltatjak a gyanit, és k6zombosségrél drulkodnak. Képes belss izgalmi allapo-
tat pokerarccal és nyugodt tekintettel dlcazni, kimért és hiivos akkor is, amikor a
helyzet nagyon forréva vélik. El kell ismerntink, hogy az érzelmi és expressziv on-
kontroll ilyen szinti mtikodése akar csodalatra mélté is lehet, és ennek a tovabbiak-
ban is nagy hasznat veheti a didk, ha sikeres személykozi kapcsolatokra dhitozik. Ez
egy sokkal életszagibb tudas, mint a tananyag, melynek érdekessége, hogy az isko-
ldban tanulhat6, de nem tanitjak, hasznos, de nem ildomos. Az eddigiekben t6bb-
nyire olyan ,elényokre” céloztunk, amelyek a személy intraperszondlis kvalitasait
novelik, de az iskolai csaldsnak, a személyes akcidkon tal, léteznek tarsas kollabora-
cion alapulé formai is. Ezek 1ényege, hogy nem az egyén, hanem a csoport 6sszehan-
golt munkédjara van sziikség az egyéni nyereségek maximalizdlasahoz. A kollabora-
cios formak szervezettségiikben és eredetiségiikben jelent6sen kiillonbozhetnek. Leg-
egyszertibben gy miikodik, hogy a felkésziiletlen tanulé egy felkésziilt tanul6 koze-
lében foglal helyet, és megprobél lesni téle, annak tudtaval vagy tudta nélkiil. Ebben
a helyzetben csupan az egyik fél aktiv, a masik akar teljes passzivitast is mutathat.
Ez kevés képzelGerét és 6sszehangolast igényel, akar otletszegénynek is nevezhetd,
hiszen a szemfiiles tandrnak csak annyit kell tennie megel6zésképpen, hogy az
,0kos” informaéciéforrast szemmel tartja. Ennél sokkal eredetibb viszont az az elja-
ras, amelyikben a kollaborél6 felek stratégidja nem csak ,,j6” térbeli elhelyezkedésre
korlatozédik, hanem szemiotikai megegyezésen alapul.” Ez esetben az egytittmiko-
dé felek el6re megegyeznek néhény jel jelentésében, és ennek megfelelGen segitik
egymaést. Példaul tobb vélaszlehetfséget felvonultaté tesztfeladatokban az ,okos”
megérinti az orrat, ez azt jelenti, hogy az A valasz a helyes, ha a fiiléhez nyl, akkor
a B valasz jo, ha az 4llahoz, akkor a C és igy tovabb. Ez mér 6sszehangolt csapatmun-
kat igényel, és kreativ olyan értelemben, hogy a jelek csak a csoporton beliil hordoz-
nak sajatos jelentést, de nem keltik fel a pedagdégus figyelmét. Ilyen esetben a csalok
nemcsak j6 mindsitést kapnak, hanem hatékony nem verbalis kommunikacids elja-
rasokat gyakorolnak, ami szintén nem a tantervi tudas része. Igen elterjedt az olyan
modszer is, amikor a csoport szdndékosan megteremti a csaléds lehetGségét, valame-
lyik tag ,0nfeldldozé” szerepvallaldsa révén. Ilyenkor a szerepld egy rendszerint bu-
ta kérdéssel vagy kéréssel zavarja a feltigyel6t, s mig az valaszt ad vagy intézkedik,
addig a tobbiek mésolnak, lapot cserélnek, vagy stiignak egymésnak. A kooperacion
alapul6 csalas altalaban kisebb kockazattal jar, mint az egyéni akciék, mert a tanart
igen nehéz feladat elé allitja. Tobb irdnyba kellene figyelnie egyidejtleg, k6zonséges
jelek absztrakt jelentését kellene kitalalnia, illetve el kellene utasitania egyszert ké-
réseket. A csoportba szervezddd csaldk igy megtapasztaljak a csoport biztonsagot
nyujté erejét, a kommunikacié Gj lehetdségeit és a csoportmunka atiité erejét. A si-
keres megtévesztés kozos élménye tGjra pozitiv hozadék, olyan spontan kohéziés erd-
nek bizonyulhat, aminek megteremtése a szervezett tanorai tevékenységeken nehe-
zen megvaldsithaté.

Az iskolai csalés, bar moréalisan elfogadhatatlan és nemkivanatos viselkedésnek
mingsiil, adaptacids szempontbdl hatékony megkiizdésnek tekinthetd egy frusztra-
cioval fenyegetd helyzetben. A moralis és adaptiv viselkedések kusza kapcsolatat jel-
lemzi, hogy olykor e két dimenzié egymésnak ellentmondé irdanyokat mutat, ugyan-
is a j6 nem mindig jelent alkalmast, és a rossz nem mindig jelent alkalmatlant.
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