KATEDRAKOZELBEN

Zenebévodai tapasztalatok

Vallomas két szélamban

Ponyvairodalom, ponyvazene mindig lesz. De nem
kell-e mindent elkdvetniink, hogy rabjaibol, akit le-
het, atmentsiink a jo muvészet orszagaba? Erkolest
kitelesség ez a gyermekkel szemben, ahol leginkdbb
remélheto, hogy a mentés sikerrel jdar. Legfontosabb
a megelozés. Az elemi mar hiaba kiizd az elobb be-
szivott zenei méreg ellen. A védekezést, a védboltdast
madar az Gvodaban kell kezdeni.

KODALY

L. B. A.: Hogyan is allunk Koddly Zoltdn sziletésének 100. esztendejében? —
tettem fel magamnak a kérdést, és elindultam. ,Tegylik félre a kdnyveket, nézzunk
korill az életben. Mi ujsdg az 6voddban? Mit énekelnek valdésdaggal?*! 1982 maju-
sdban felmérést végeztem Kolozsvdr-Napoca oOvoddiban, Koriilbelill 300 gyermeket
hallgattam meg. A nyolc csoport életkor szerinti megoszlasa: 1 vegyes, 1 kozép-, 3
kis- és 3 nagycsoport.

A felmérés célja: megtudni, hogy

a) megfelel-e a dallamanyag az életkori sajatossagoknak és a fokozatossag el-
vének?

b) tisztan, szép kiejtéssel énckelnek-e a gyermekek?

Elézetes bejelentés nélkiil mentem, hogy ,felkésziilésre* ne legyen senkinek
alkalma. Megkértem az 6vonéot, hogy a csoport énekeljen el tiz éneket ugy, hogy
a valogatas tiuikrozze az év folyamdn tanult dallamkines belsé ardnyait (gyermek-
dal, jatékdal, népdal stb.).

A dallamanyag osszetétele (%, A megszdlaltatds mindsége

Csoport  gyermekdal népdal nep ::sm;:;idal, ;;‘5:;: gyenge kozepes  jo

1. 20 20 60 X

2 90 — 10 %

3. 50 50 - X

4. 20 80 — X

5. 20 20 60 X

6. 40 20 40 %

7. 80 20 - X

8. 60 40 - %

Egyetlen csoportot sem taldltam, ahol mind a tiz dal ambitusa megfelelt volna
a gyermekek életkordnak. Valamint olyat sem, ahol a fokozatossag elvét maradek-
talanul koévették volna.

Egyetlen csoportban sem énekelték mind a tiz dalt tisztdn, Egy esetben aa
ovoné a kezdohangot sem adta meg, nem énekelt a gyermekekkel. Két esctben
kezd6hangot adtak, de nem vezették az éneket. A megfeleld hangterjedelem, a
dalok nehézségi fokédnak tiszteletben tartisa hét csoportnal egyaltaldn nem vold
szempont: csak a szoveg szamit (két esetben évszakhoz, 6t esetben iinnepségekhez,
alkalomhoz kototték). A legjobb mindséget nyujté csoportvezetd torténelem szakos
tanarnd, ovodaskoru gyermek anyja. Atirt szovegii, tomegdalszeriisitett kuruc dalo-
kat két ovodaban taldltam. A népdalok tobbsége 1j stilusy, részben atirt szovezael.
Kodélly-dal egy Ovodaban szerepelt, Vermesy Pimpimpdréja egy o6vodaban hana-
zott el.
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Kirivé esetet tapaszialtam abban az 6vodaban, melynek vegyes csoportjabol
hat kisgyermek jart hozzam zeneévodéba, (A hat gyermekbél 6t nalam tisztan,
batran énekelt.) A dallamok megvilasztisa gondossdgra vallott (csak itt szerepelt
hdarom Kodély-dallam); az 6véné hozza nem értését bizonyitotta azonban, hogy a
dalok nehézségi foka meghaladta a gyermekek képességeinek szinvonaldt. Az ,ered-
mény“: hamis intondci6, bizonytalan éneklési méd. Mind a nyole 6véné panasz-
kodott, hogy az eldirt heti egy énekoéra elégtelen.

A Nyuszi iil a fiben, a Kérben dll egy kislanyka, a Beiiltettem kis kertemet
a tavasszal kezdetli, idegen gyokerii és hangzdsi tandalok — amilyenek ellen Ko-
daly egy emberdltovel ezelott hadakozott — 6t 6voddban kedvencként, f6helyen 4lla-
nak! Pedig ,a miivészileg értéktelen zene pedagégiai szempontbél is karos. [...]
ldegen ritmusu vagy dallamfiizésii zene [...] nem valé Gvodéba. [...] De semmi
sem art annyit, mint az elvéltoztatott magyar népdal.*?

A gyermekek az 6vodadban

— nem énekelnek eleget,

— nem énekelnek tisztan és szépen, mert kevés az 6raszam.

A legtbb az 6véné személyetol fugg, aki:

— nem poétolja eléggé az eldirdsos keretet,

— nem valogatja ki zenei szempontok szerint a dallamokat,

— nem tanitja be azokat a zenepedagégia alapelvei szerint.

Cs. M.: Ez az idoszak dontéen befolydsolja az ember izlését és késobbi zenei
igenyét. Ezért kell igen nagy sulyt helyezni a dallamanyag gondos osszedllitasara.
A tanitds anyagdat elsésorban a mondokdk, gyermekdalok, gyermekjaték-dalok je-
lentik. Felhasznaltam ezeken kivul a miivészi értékii, a népzene sajatossagaira épild
komponalt gyermekdalokat is, Példaul Koddaly: Kisemberek dalai, Vermesy Péter:
Pimpimpdré, Jardényi, Szényi és Terényi Ede dalait. Egyetlen ordm sem telt el
énekes korjatékok nélkiil.

L. B. A.: Dugaba délt jo szandék szintjén rekedt meg egy vallalkozds. Az
1979/1980-as tanévben egy olyan akcioban vettem részt, amely hivatalosan probalt
véaltoztatni a helyzeten. A Zeneszerzok Szovetsége Pedagdgiai Szakosztdlya és a
George Dima Zenekonzervatorium a Kolozs megyei Tanfelliigyeloséggel karoltve ta-
mogatott egy, az akkori tanévre Kkiterjedé kisérletet. A szervezés lassiisdga miatt
ecsak novemberben lattunk hozzad. Liviu Comes zeneszerzo iranyitdsdval Ana Popa
nyugdijas zenetanarné egy roman, jomagam egy magyar 6vodai csoportban (6n-
kéntes munkéban) heti kétszer harminc perces énekérat tartottunk. A kisérleti cso-
perttal azt szerettitk volna bizonyitani, hogy szakember irdnyitdsdval minimali-
san heti két zenei foglalkozas sziikséges jobb eredmény eléréséhez. Tapasztalatain-
kat beadvanyban Osszegeztiik, ellendérzd vizsgdlatot nem tartottak. Bar munkank
eredményes volt, a heti két zenei foglalkozas bevezetésére nem keriilt sor. Pedig
az intelem vildgos: ., A felnéttek rossz izlését aligha lehet megjavitani. A koran ki-
lejlett jo izlés viszont nehezen ronthaté el késébb, Ezért ugyeljink az els6 benyo-
masokra. Az egész életre kihatnak. Teremtsiink jo zenei cdvoddkat mindenki szd-
mara!“? | Kilenczaros* kincses Kolozsvar muzsikdban (is) méri gazdagsdagat. Zenei
életiink — hitliink szerint — nagyon fontos féruma a nagy milti hagyoméanyt to-
vabborokité zeneodvodai oktatds. Napjainkban két szakember (Maté Krisztina és
Lidszlo Bakk Anikd) vezetésével 140-150 kisgyermek kap évente zenei szakképzeést
Kodaly szellemében., Koddlyi szellemben elészoér azért, mert itt tériénik ,az elso,
elhatdrozo zenei élmények gylijtése. Amit itt tanul a gyermek, sohasem tudja el-
felejteni: vérévé vdlik. De nemcsak egyéni tulajdona lesz. Az egész orszdg koziz-
lesére kihat“* Mdasodsorban pedig azért, mert a zenedvoda az egyetlen olyan zenei
intézmény orszagunkban, ahol az abszollit szolmizéaciés modszer a koddlyi relativ
szolmizacioval taldlkozik.

Cs. M.: Eésze Laszlo szerint ,Kodaly Zoltdn muvészete tartalmaban, céljaban
humanista, Kodaly hitt a fejlédésben, hitt abban, hogy az ember, a tarsadalom meg-
javithato* Koddly miivészete és pedagogiai tevékenysége valéban a haladést szol-
galta. Vallotta, hogy a zenei mfiveltség megteremtéséhez a zenei irds-olvasias el-
sajatitdsa is hozza tartozik. A kottairds-olvasashoz olyan tervszeriien felépitett ne-
velési rendszert alakitott ki, amely mindenki szdmara kozérthet6. Ramutatott arra,
hogy a zenei elemeket a kozvetlen é16 zenébdl kell megtanitani, tehat az énekelt
vagy hangszeren eljatszott zenei anyag legyen a szemléltetés eszkoze a tdrvény-
szerliségek leszliréséhez. Koddly az éneklést tartotta az aktiv zenélés legtermészete-
sebb médjanak, s6t még a hangszertanulds el6készitéjének is.

A zenei nevelés feladatait, irdnyelveit Koddly Zoltan elképzeléseinek alapjan
az ¢vodas kori gyermekek szdmara Forrai Katalin az Enek az dvoddban cim( k-
tetben foglalja Gssze, Ez a konyv nagy segitséget jelentett munkamban, vélemé-
nyem szerint nem hidnyozhat egyetlen, kisgyermekkel foglalkozé nevelé kényvtara-

957



bsl sem. Utmutatist adott a tiszta éneklés, az éneklési készség, a ritmusérzék, a
hallasfejleszles, a zenei memoéria szempontjabol.

Megoldasra vard problémat jelentett szdmomra az 6vodds kortiak zenei iras-
olvasasi készségének kialakitasa. Ugyanis iskolarendszerinkben az elsdé elemiben
kezdédik a hangszertanulds, ezért az clokészité munka az elsé és masodik osztily
helyett a zenedvodéban térténik. A hozzdm beiratkozé gyermekek egy része zene-.
iskoldba késziilt, ezért gondot kellett forditanom a zenei alapelemek megtanitasara,.
ami késoébb (negkonnyitette, mintegy eclokészitette szdmukra a hangszertanuldst, Ze-
nei felméré-~+k bizonyitjdk, mennyivel jobb eredményeket értek e] a zenedvodat
végzett elsd elemistdk, mint azok akik el6készitében nem vettek részt.

L. B. A.: ,Lanc, lanc, eszterlanc® — énekelték az egykori gyermekek (is). A
kolozsvéri zenebvoda torténetének lancszemwei a kovetkezoképpen fluzddtek hagyo-:
mannyd. Kezdeteinél Kodaly Zoltdn személyes alakja all. Szegdé Julia nemcsak
személyesen ismerte Kodélyt, 4> a budapesti Zeneakadémidn szerzett ének szakos
diplomdja mellett olyan metodika: utmutatdsokat is kapotl, melyek zenei el6képzis
csoport szervezéséhez segitették. A kolozsvari féiskola tanaraként (1945—1947) be-
~mutaté gyermekcsoportot létesitett. 1.z a gyermekecsoport valt akkori tanitvdnyai —
Selmeczi Marcella, Terényi Lenke, Verestéi llona — modelljévé. Az uttérd szerepet
Selmeczi Marcella vallalta. 1948-ban Laszl6 L2zs6né lakasdn énekkozpontii ovodas
nyitott. 1949-t6]1 a nyomdai szakszervezet tdmogatdsaval inditotta be a mai forma-
jaban ismert zenedvodat.

Cs. M.: Zenebévodamat szerény keretek kozott, kis 1étszami csoporttal 1960-
ban inditottam a Libertatea klubban. 1959-ben, egy évig Selmeczi Marcellaval dol-
goztam egyiitt a Vasas klubban. Ez az id6 a tapasztalatgylijtés és a tanulas eszten-
deje volt. Az évek folyaman a gyermekek létszama egyre nétt, lassanként a zene-
ovoda intézménnyé valt. [ helyen szeretnék koszonetet mondani a Libertatea klub
vezelGségének, akik munkémban segitségemre voltak, az ovodanak helyet adtak az
ott eltdltsit 20 esztendd alatt.

1974-ben kapcsolédtam be a zenedvodasokkal a Kolozsvari Radio magyar nyel-
vii Bujj, bujj zélddg cimG gyermekmfiisordba. Zeneovoddmnak, mint minden zene-
6vodanak, célja volt a gyermekek zenei eérdekldédésének felkeltése, zenei fogé-
konysagdnak, izlésének, ritmusérzékének, hallasdnak fejlesztése, a zenei irds-olvasas
kialakitasa. .

Az 6vodéas koru gyermekek zene irdnti érdeklédése és fogékonysiga nagyon kii-
16nbsz6. Munkam sikere nagymértékben atto] figgott, hogy tudtam-e altaldanos
érdeklodést kelteni, és ha igen, meg tudtam-e Orizni a foglalkozas végéig? Ennél a
korosztalynal tekintettel kell lenni a figyelem szétszortsdgdara, a gyvermek rivid
ideig tarté koncentrdléképességére. A figyelem tartositdsdnak legjobb eszkoze, ha
a foglalkozési formdt valtoztatom egy oOrdn belill is. A tanitasi o6ran alkalmazott
modszerek, eljardsok kozil legkedveltebb az ének, énekes korjaték, jatékos mozgas,
mese, dramatizalas, rogtonzés, babozas.

A zenedvoddban igen nagy szerepe van a szemléltetésnek. A gyermek gondol-,
koddsa konkrét, ezért minél tébb érzékszervét kell bekapesolni a tudatositas folya-.
mataba. A szemléltetésnek mindhdrom formajat alkalmaztam: az auditiv, vizualis ..
és manipuléaris szemléltetést. :

A dal bemutatdsa jelenti az auditiv szemléltetést. Ennek lényege, hogy rit-
musban pontos, dallamban tiszta hangvételii, tempd szempontjabol a dallam han- . -
gulatdnak megfeleld legyen, hangterjedelemben pedig alkalmazkodjon az 5-6 déves .
gyermekek életkori sajatossiagaihoz.

A vizudlis szemléltetésnek legegyszeriibb formadja a jatékos rajz. Itt feltétlenil
meg kell emlitenem a gyermekek szamdra készitett gyakorléfiizeteket. Ezeket min-
den masodik o6ran, tehdt az Gj lecke tudatositdsa utdn kiosztottam, hogy lehetdvé
tegyem az otthoni gyakorlast. A gvakorléfuizetekben a sz6, mi hangok tanitdsakor
jatékos jeleket haszndltam. Ezek igen egyszerGiek voltak, hogy a gyermekek ko-
vetni tudjdk, és megérisék szerepiiket. Fokozatosan tértem ra a re hang tanilisa-
kg{ te;ilébb a két vonalbdl allé, majd a masodik évben a teljes vonalrendszer hasz:
nalatéra. X

A manipuldris szemléltetés a zenei szemléltetésnek a harmadik tipusa, lde .
tartoznak a szolmizdcids kézjelek, ritmus- és dallamkirakok, olvasokartyak, babfi- |-
gurak stb. Jelentés szerepitk van a kézjeleknek: szolmizéaciés névtdrsitdst keltenek. .
és relativ hangmagassagot jeleznek. A kézjelek bevezetésekor gyakorlati pontossig- -
ra van szikség, példaul a szd, mi kézjelek bemutatdsa ugy torténik, hogy érzékel-:,.
tetem a két hang magassagbeli kiilénbségét. A kézjelkapcsolasndl olyan tempot
haszndltam, hogy a gyermekeknek legyen idejitk a jel, név, hang tarsitisanak el: _
végzésére, Zenebévodai munkdmban igyekeztem deriis, jatékos légkdrt teremiteni, hogy.: .
a gyermekek jol érezzék magukat.
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Zeneovodai gyakorlofiizet
egy lapja

‘Befejezésiil még egy rovid epizédot emlitek: az évzars eldtti ordk egyikén hoz-
z&mn szaladt kis tanitvanyom, Fruzsina, megolelt, és azt kérdezte: ,Mondd, ha 6reg
és beteg leszel, megengeded, hogy az évodaban én legyek Mérti néni?*

Oregnek ugyan még nem érzem magam, beteg sem vagyok, de az eltelt hisz
év alatt alaposan elfaradtam, délelétt, délutdn mindennap tanitottam, szabad délutint
csak a szombat jelentett. Elérkezett az idd, hogy keressek valakit, aki munkamat
folytassa. 1980-ban a fiatal és tehetséges Laszlo Bakk Anikénak adtam 4t a zene-
6vodat. Sok szeretettel és hozzdértéssel mar két éve vezeti tudvén, hogy...

L. B. A.: ,,Az 6voda méar val6sagos, véres élet. Ami sebet ott kap valaki, gyak-
ran holtaig sem heveri ki. S ha j6 magot lltetiink bele, egész életében virdgzik.
A 3 éves ember is ember... Vegyllk komolyan a gyermeket. Minden egyéb ebbdl
kdvetkezik.“> Hazdnk pedagégiai rendszerében gondossdggal oSvezeit az iskoldskor
eltti intézményes gyermeknevelés. Ugy tiinik, senki el6tt sem szorul bizonyitdsra,
hogy ,a nevelésben a 3—7 éves kor sokkal fontosabb a kovetkezd éveknél. Amit
ez a kor elront vagy elmulaszt, kés6bb helyrehozni nem lehet. Ezekben az években
elddl az ember sorsa jéformdn egész életére s

Az iskoldskor el6tti intézményes nevelés kereteiben gyermekeink egy héten
egyvszer egy orat énekelnek. Kodaly szerint ,.a zene nem magéanosok kedvtelése,
hanem lelki erdforras, amelyet minden miivelt nemzet igyekszik kozkinccsé tenni*?
Fz ndlunk is igy van. A zene ndlunk is koézkines. Ugy tiinik, mégis bizonyitasra
szorul, hogy ,az Ovoddval, annak zenéjével foglalkozni nem mellékes kis pedago-
giai kérdés, hanem orszdgépités“® Mi neveléssel épitiink. Es: ,,A j6 zenének feltét-
leniil van 4&ltaldnos embernevelé hatasa, mert sugérzik belble a felelGsségérzet, az
erkolesi komolysdg"? — a zenei nevelés transzferhatdsanak ez az egyik sikja: az
altalanosé. A konkrét sikjan az egyes zenei készségek és képességek fejlesztése hat
mas tantdrgyakhoz szitkséges képességek fejlédésére is: ., A zene elemei kiilén-kiilén
is értékes neveld eszkozok., A ritmus figyelmet, koncentréaciét, hatarozottsdgot, be-
idegz6 képességet fejleszt. A dallam az érzés vilagdt nyitja meg. Az erdfokok val-
tozdsa, a hangszin: hallészerviink élesitéje. Az ének végiil oly sokoldalu festi mi-
kodés, hogy testneveld hatdsa is felmérhetetlen — ha tdn valakinek a léleknevelés
nem volna fontos. Egészségi haszna kozismert, “19

Vajon igaz-e mindez zenedvodasainkndl? Valaszért a kolozsvari Miivészeti Li-
ceum 1. B osztdlydhoz fordultam. Az osztdly két (véletleniil) egyenld létszamii cso-
portba oszthato. Tizenhdrom tanuld zenedvodat végzett (kisérleti csoport), tizen-
hdrom pedig — részben vidéki, részben wvérosi tanulé — nem volt zenedvodas
(kontroll-csoport). Tantdrgyanként Osszehasonlitottam a két csoportnak az 1981/
1982-es tanévben elért tanulmdnyi eredményeit:

Irds-olvasds Szdmtan Raj: Torma  Enck Antaldnos

osztalvzal
Zene6vodat végzettek 9,61 9,59 9,82 9,92 9,87 9,77
Zeneévodat nem végzettek 8,97 §,58 8,43 9,72 9,18 9,08
Kiilonbség 0,64 1,01 1,39 0,20 0,69 0,69
Kiilonbség %,-ban | p 11,8 16,5 2,1 75 7.5

Cs. M.—L. B. A.: Unisino.
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-Nem lehet egészen boldog ember, akinek nem 6rém a zene*!! — vallotta
Koddaly. Mosolygé arccal ilnek kicsinyeink a csigafogaton. Haladunk a Kodaly altal
meghirdetett zenés jovo felé. Jo lenne nagyobb sebességre valtani, mert: ,Csak
boldog gyermekbdl lehet boldog felnétt, s csak ezekbdl lehet boldog orszag.“1?

Csalah Marta—Laszlo Bakk Aniko
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A zenei nevelés koncepcidja

J6 izlést 6rokolni nem lehet, de igen kordn meg lehet azt rontani. Ezért kell
mar az iskoldban, s6t 6vodaskorban meginditani a jé zenére nevelést. Ezért
forditom tobb mint husz éve idom tekintélyes részét az iskola zeneéletének
javitdsdra. Nem sajndlom azt az idot, mert ha kevesebb miivet irhattam is
emiatt, valamennyire hozzajdrultam a jo zene megértéinek szaporitasahoz.

(KODALY, 1946)*

A nevével fémjelzett zenei nevelési rendszernek Kodély elsésorban eszmei
irdnyitéja volt. A zene ugyéért folytatott tobb évtizedes faradhatatlan kiizdelmet
irasai, beszédei, nyilatkozatai tukrozik. A gyakorlati megvaldsitast modszeresen fel-
épitett azlgyljteményekkel és laprol olvasdsra, illetdleg éneklésre szant egy- ¢s tobb-
szolamu szerzeményekkel tamogatta. Az olvasasi gyakorlatok miniatir zenemivek,
amelyeket eléadasi darabokként is lehet hasznélni.

A tanitds modszerét részleteiben tanitvdanyai dolgoztdk ki. Az egész zenei
nevelést (6voddskortél a féiskolaig) &atfogé hatalmas zenei programot tébb nem-
zedék fejlesztette ki. A moddszer jelenlegi tokéletesitéséhez és korszeriisitéséhez je-
lentékenyen hozzdjarulnak a lélektani és szociologiai kutatdsok. A Kodaly-koncep-
cio vilagsikerét az alapelvek atfogé nagyvonalisagdnak és a kidolgozds kovetkeze-
tes, aprolékos pontossaganak koszonheti.

Koddaly zenepedagoégiai felfogdsanak jelentoségét ma az altalanos neveléstudo-
many szemszogébdl nézve lehet igazan felmérni. Nézetei a maguk idején csak a
zenei nevelésben szandékoztak forradalmi ujitdsokat hozni; de meglatdsai elore-
vetitettek olyan &ltaldnos érvényili elveket is, amelyeknek megfogalmazisidra a ne-
veléstudomanyban csak az utébbi évtizedekben keriilt sor.

Az altalanos iskola célja: a teljes embert megalapozni. Zene nélkiil nincs tel-
jes ember. [...] a zene lgye az altalanos iskoldban nem is a zene lgye els6-
sorban. Kozonségnevelés—kozosségnevelés. (1958)

® Az idézetek forrdsa itt és a tovabbiakban is: Visszatekintés 1. Bp., 1974.
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A zenetanitds akkor tolti be hivatdsat, ha szervesen beilleszkedik az iskola
neveloi celkitlizéseibe. A személyiség harmonikus fejlédéséhez tgy jarul hozza,
hogy megteremti az értelmi és érzelmi fejlodés egyensilydt. A zene nevelé hatdsa
fokozottabban érvényesiil az érzelmek teriiletén, ezéltal kompenzdl olyan tantar-
gyakat, amelyek kizdréolag az értelmi képességeket fejlesztik,

A zene elemei kiilon-kiilon is értékes neveld eszkozok, A ritmus figyelmet,
koncentraciét, hatarozottsagot, beidegzd képességet fejleszt. A dallam az érzés
vildgdt nyitja meg. Az eréfokok valtozasa, a hangszin hallészerviink élesi-
toje. Az ének végiil oly sokoldali testi miikdés, hogy testnevelé hatésa is
felmérhetetlen, — ha tdn valakinek a léleknevelés nem volna fontos. (1941)

A zenei elemek tudatositdsa szamtalan értelmi tevékenységet is bekapcsol (vi-
szonyitasi és kombinativ képesség), mivel a zene viszonyrendszerek és kombinacio-
rendszerek sokasadga, Nem kevésbé jelentGs az a hatds, amelyet a zenei tevékeny-
ség az akarati tulajdonsigokra (fegyelem, kitartds, pontossdag) gyakorol.

De hogy a korai fiil-kultiira nemcsak a zenének, hanem sok maéas targynak
is haszndra van, arro6l konyvet lehetne (és kellene) irni. (1958)

Koddly tapasztalatokra épitett megdllapitisat t6bb tanulményi eredményfel-
mérés izazolta. Az altaldnos kovetkeztetés az volt, hogy a tanulményi eredménye-
ket — de még a sportteljesitményeket is — pozitivan befolyasolta a fokozott zenei
tevékenység. Megéallapitottdak példdul, hogy a zenetanitds hatdsa az intelligenciara
kedvezobb, mint a nyelvtanuldsé; ezenkiviil a zenei képzésben részesiilé tanulok
jobban szamolnak, folyékonyabban olvasnak, szebben, pontosabban irnak.

A tantargyak kozti kapesolat megteremtésére is szamtalan lehetfséget nyujt a
zene. A hagyomanyosnak szamito osszefiiggéseken til (zene—irodalom, illetve torté-
nelem—miuvészettorténet) a dolgok magott rejlé azonos rend vagy viszony felis-
mertetésével az integrdlt nevelésre is alkalmas (példédul nyelv—zene: hangzé szé—
mondat = hangmotivum—irazis; verstan—zene: szétag—verslab—verssor—vers-
szak = hang—iitem—dallamsor—dallamstréfa; matematika—zene: komplementer
halmazok = Otfokd hangsor—hétfoki hangsor, részhalmaz—halmaz = tetrakord—
hétfoka sor).

Az a gyermek szerencsés, aki a kottaképhez f{iz6d6 elsé asszocidci6it a sajat
hangjdval maga épiti fel. (1954)

Az emberi hang, a mindenkinek hozz&férhet6, ingyenes és mégis legszebb
hangszer lehet csak dltalédnos, sokakra kiterjedd zenekultiira termétalaja. (1941)

Kodaly felfogdsdban tobb szempont helyezi elbtérbe az éneklést minden mas
zenei tevékenységgel szemben: aktiv zenélési lehet6séget nyijt azoknak is, akik
hangszert nem tanulnak; a zenei halldst biztosabb alapokra helyezi, mint a kiza-
rélag hangszeres tanuldés.

A lélektani-fiziolégiai kutatdsok kimutattdk, hogy az éneklésben érvényesiil a
legmagasabb fokon az analizdlé-differencidlé képesség, mivel itt egy sor nagy fi-
nomsagi tevékenységet kell dsszekapesolni. Ezért az éneklés biztositja a legaktivabb
részviételt a zenei tevékenységben.

A zene is csak ugy szdll belénk, ugy él meg benniink, ha munkaval (gyakor-
lati zeneéléssel) szantjuk fel lelkiinket aldja. Ezt nem pdtolja, ha zenérdl irott
kinyveket olvasunk, akéar halomszamra. (1944)

Még szamtalan megjegyzést idézhetnénk, amiben Koddly mind az aktivitas
fontossdgara utal. Emlitést tesz a zenehallgatdsrdl is, de nem tér ki ra részletesen.
A zenetanitdsi médszerben — viszonylag tjabban — kidolgoztdk a zenehallgatds
eljardsait is, Ennek egyik lényeges alapelve, hogy a spontdn élmény mellett a zenei
kifejezdeszkoz0k fokozatos megismerésével (dallamok., harménidk, ritmikai, formai
elemek, hangszinek stb.) elvezessen a tudatos befogaddshoz. Azaz: a zenemiivet ze-
nei médon elemzi, és nem vélt tartalmakat magyardz bele.

A zenehallgatds — az énekkel szemben — nagyjdbdl passziv pszichofiziologiai
folyamat, ezért igen nagy fonfossdga van annak, hogy a zenei gondolkodast is
aktivizalja. Csak a tudatos befogadis fejleszti az analizalé-differencidlé képosséget,
a koncentraléképességet és a belss tudali aktivitdst (emlékezet, azonossigok, kii-
léabsépek, hasonldsdgok felismerése). Az éneklés (vagy hangszerjadték) és az értd
zenchallgatds kialakitotta képességek attétel Gijdn mads tantdrgyakban is haszno-
sithaték.

[...] az ordlis, szajhagyomdny-kultira ideje lejart, a viladg korulottink rég be-
1épett az irdsos kultiira korszakdba. Irodalomban mi is, zenében még alig.
Nincs hat stirgéschbb teenddnk, mint az &tmenetet siettetni, ha nem akarunk
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végképp lemaradni. Zenekultira ma mar iras-olvasas nélkiil csakugy nem
lehet, mint irodalmi kultira. (1954)

Az irds-olvasdas elsajatitdsa az az eszkoztevékenység a modszeresen beliil, amely
egyetlen fogalomba a készségiejlesztés tébb teriiletét siiriti (ritmusérzék, linearis
és vertikdlis hallds, tonalis érzék és memoria fejlesztése, tdgabb értelemben a for-
maérzék fejlesztése is; parhuzamosan sajatitjdk el a tanuldék az elméleti ismerete-
ket). Kodaly pedagégiai célzati mivei kivétel nélkiil ezeket a készségfejleszicsi te-
rilleteket szolgaljak. A fokozati sorrend mellett (elemi foktél a legfelsébb szintig)
ezekben a gyakorlatokban a zenei stilusok vilagaba is bevezet: a magyar és a ro-
kon népek dalai, illetve ezek intondciés nyelvezetében fogant darabok (333 olvaso-
gyakorlat, Otfoku zene I—IV., 24 kis kdnon a fekete billentyiikén, Bicinia Hunga-
rica I—IV., Enekeljiink tisztdn); bevezetnek a vokalis polifénidba, a diatonikus fo-
gantatast intondciétél a kromatikaig (15., 22., 33., 44., 55., 66., 77. kétszélami ¢ének-
gyakorlat, Tricinia), A két- és haromszoélamu darabok a polifon szerkesztés legval-
toz:;osabb modozatait példdzzéak; Kodaly nagy sulyt helyezett a ritmikai valtoza-
tosségra.

[...] a szolmizalas [...] gyorsabban visz a folyékony kottaolvasasra. Termé-
szetesen csak a relativ szolmizdlds, mert itt mar a hang neveének kiejtéssvel
meghataroztuk szerepét a tonalitdsban. (1937)

A relativ szolmizdcié modszerét tobb kordbbi madszer legceélravezetobb eljira-
saibdl dolgoztdk ki, és a magyar népzene sajdtsdgainak megfeleléen modositotlik
(ami nem jelenti azt, hogy a nyugat-eurdpai zenére nem alkalmazhaté). A moédszer
elényei felbecsiilhetetlenek, kiilondsen a tomegoktatdsban: a diatonikus hangrend-
szer Osszes viszonyait a hét alaphang viszonyaira vezeti vissza, azaz cgy olyan
,kules“-megoldast nyujt, amivelsigen hamar és kénnyen tud tdjékozédni a tanuio
az egész hangrendszerben, anélkiill hogy a szaporodd elGjegyzések miatt megtor-
panna. Elény az olvasasban, hogy adott megnevezésekhez mindig azonos hangképzet
tarsul, csak a kottakép valtozik, igy a tiszta intondcidt segiti. Az abszolit szolmi-
zalasnal, az elgjegyzés fiiggvényében, azonos hangnevekhez madas-mas hangképzet
tarsul, igy gyengiti az intondalds biztonsagat. A relativ moédszer elénye a gondol-
kodads és észlelés teljesitményeire is kihat: mivel a szolmizdcid a hangrendszer
hangnemeinek 4&ltaldnositott séméja, az absztrakt gondolkodési szintet alakitja ki
elobb, és innen vezet a konkréthoz, vagyis az abszolit elnevezéshez.

A szolmizacié ,manko“, amelyet egy bizonyos készségszinten tul el lehet —
és el is kell — dobni, azaz 4t kell térni az abécés nevek hasznalatéra. De jo s7oi-
galatot tesz a szolmizdci6 a legmagasabb szintli képzésben is: olyan hangviszonyo-
kat jelolhet, amelyeknél az Aaltaldnosité elvonatkoztatas a lényeges (a hangsorolk,
hangzatok szerepe a tonalitdsban). Példa erre, hogy Bardos Lajos a legbonyolultabl
miizenei szerkezetek elemzésénél is igen célravezetéen hasznilja.

[...]legf6bb ideje, hogy mélyebben szédntsunk a magunk féldjén: hogy zenei

anyanyelviinket gydkeréig ismertessiik. (1937)

Az idegen népek nagy klasszikusait is hallgatni kell. Téliikk tanulhatjuk meg,
" hogyan szélaltattdk meg mifiveikben népiik hangjat. Ldtjuk, mennél jobban

sikeriilt ez nekik, anndl jobban megértette 6ket az egész emberiség. (19850)

Az oktatds zenei anyaga kezdetben legnagyobbrészt gyermekdal és népdal;
a zenei anyanyelv megismerése utdn kovetkeznek mads népek népdalai, majd foko-
zatokban a miizene mfifajai.

A tanitasi gyakorlat eddigi lapasztalatai arra a megdllapitdsra vezettek, hogy
a népdal tananyaggd merevedett a tanulok tudatéban, Ebb6l a zsdkutcdbdl csak egy
olyan mdédszer vezetne ki, amely mds utakat keres a zenei anyanyelv megismerésére
(fordulatokon, dallam- és ritmusmintdkon keresztiil), megérizve a népdalnak az
élményanyag mindséget.

A miizenei korok és stilusok megkdzelitése f6leg a zenehallgatdsok feladata.
Nines viszont kidolgozva az a moédszeres eljards, amely az Altaldnos iskoldban éne-
kes tevékenység keretében elvezetne a XX, szdzad zenei nyelvezetéhez.

A legujabb vitdkban az a gondolat is felvetédott, hogy az ifjusdg kdrében oly
népszer(i kénnylizenei irdnyzatokra is forditsanak figyelmet. Eppen az izlésnevelés
szempontjai tennék sziikségessé, hogy e tekintetben is kialakuljon a helyes itél6-
képesség, és elszigetelodjék a selejt. Kérdés, mennyiben egyezik ez Kodaly elveivel?

A nép irdnti kotelességiink nemcsak az, hogy magatél mutatkozo esztétikai
igényeit kielégitsiik, hanem hogy rendszeresen félkeltsitk és a nemesebb, ma-
gasabb felé irdnyitsuk. (1953)

Szenik Ilona
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A demogréfiai determinizmus
nyelvi csatornaja I.

A reétegsajatos nyelvhaszndlat egyik lancszeme annak a tarsadalmi jelen-
ségnek, amelynek két végletes pontjan a ,kultirmonopélium* és a ,héatranyos
helyzet® egyarant tjratermelodhet. Ezzel a jelenséggel szamolni kellett minden
olyan orszdgban, fiiggetleniil a gazdasag fejlettségi szintjétsl., ahol maér kialakult
egy nagyobb létszamu mfivelt réteg, s el is killoniilt a szubkultirdktél vagy a
szubkultiraval tarsuld, szociotkonémiai szempontbél is hatrdnyos helyzetii csopor-
toktél. A kultirmonopélium megsziintetése nagy torténelmi képviseléinek — Jef-
ferson, Lenin, Gandhi — nézeteit koveti az 1ij baloldal kulturkritikdja s az a re-
former torekvés, amely a Kennedy, Wilson vagy éppen a Brandt fémjelezte kor-
szakok oktatdsi programtervezeteiben is format 6ltStt. Részint éppen az 1ij bal-
oldal vonaldval szembefordulva jelentkezik a Bernstein—Lawton—Overmann kép-
viselte kozoktatdsi kulturkritika mint a szociolingvisztika egyik alkalmazott
aga.! Valdjaban az a gépezet, amely bizonyos tdrsadalmi értékek, struktirdk, ma-
gatartds- és viselkedési formdk nemzedékenkénti dtszarmaztatasat biztositja, és
tovdbbélését fenntartja, elsGsorban szociolingvisztikai megkdzelités eredményeként

valt ismertté, s az egyén elsddleges tdrsadalmi betagoléddsdnak sajatossagaibol
bontakozott ki. s

A csalad szinterén

A miveltségi monopolium vagy a hatrdnyos helyzet ujratermelédésének ke-
rete egvardnt a csaldd. A tarsadalomnak e mikrostruktirdja szocializdlé szerepé-
nek betdltésekor olyan targyi és személyi kozvetitorendszereket érvényesit, mint
az életmdd, a szokdsrendszerek, a szilkségletek kielégitésének sajdtos mddja, a
nyelv, a targyak jelentései, értéke s azok tdrsadalmilag elfogadott, nem barmi-
iyen, hanem adekvdt haszndlatdnak mddja. Kulén jelentésége van annak, hogy a
targyi kozvetito rendszerek (objektivaciés rendszerek) sordban legfontosabbnak
éppen a nyelv bizonyult? Amint a tdrsadalom minden egyes (akdr makro-, akir
mikro-) strukturdja, a csaldd is hagyoményosan érvényesiil nyelvi rendszerrel
valésitja meg szocializaléo funkciojat. Mindaz tehdt, ami sziik csalddi kérben az
egyvént nemcsak biolAgiailag, hanem szocidlisan is megteremti, sohasem esetleges.
Nem az, mert a sajatos kiillonbségekkel megvalosulé térsadalmi-torténelmi fejlo-
dés kordbbi szakaszainak elemeit konzervdls életméd jellegzetességeihez kapcso-
l6dnak a kizlésatvitel mddjai, rendszerei, kddjai. Ez viszont minden tdrsadalmi
szerkezetben mds és mds, mindegyik réteg és szubkultira a maga hagyomdénvait
érvényesiti. Tekintve, hogy az egyén elsédleges szocializdciojdnak intim csaladi
szinterén mindig meghatdrozott életmédmintdk érvényesiilnek, sajdtos viselkedési
modellek hatnak, az egyéni fejlodésnek madr egészen korai szakaszatél éppen a
szigortian szabdlyozott személykézi kapcsolatokban érvényesiildo kozlési folyamat
szarmaztatja 4t a viselkedési formadkat, beleértve a nyelvi viselkedés for-
mait is.

Amikor az elmélet- és irdnyzatalapitéo nyvelvész-szociolégus Bernstein az
egyén tarsadalmi kornyezetére jellemz6, rétegsajdtos beszédformdkat -elemazi,
antropolégiai és szociolégiai sikokat vetit egymdsra. Az ujszer(i szemlélet és hipo-
tézisek nyomén kutatok a nyelvhaszndlati sajdtossdghban taldltédk meg az egyes
tarsadalmi osztdlyok, rétegek s ezen beliil a kisebb kultirkérdk, valamint a csa-
lidszerkezetek drnyalta életmodelemeket, a kozosségi kapcsolatoknak megfeleld
beszédvéltozatokat: Teh&t nem akarmilyen ¢s nem véletlenszer{ien adddo nyelv-
haszndlat, viselkedési minta kozvetit, hanem csak olyan, amely a csalddi struk-
tura statusainak megfelels szerepek betdltéséhez nélkiildzhetetleniil sziikséges. A
nyelvhaszndlati kiilénbségek szocidlis meghatdrozdéddsdnak hatdsmechanizmusaira
figyelve s meghatiarozva a c¢saldd keretében megvalésuld szocializacié jellegét, a
szociolingvisztikai kutatdsok a legsziikebb csaldadi kommunikdcidos rendszerhez ju-
tottak. Kimutattak, hogy az adott kultira tovdbbitdasdnak, atszdrmaztatasianak ke-
rete és elsédleges gyakorlotere a csalddon beliili szereprendszer.

Bernstein feltarta azt a két, egymastél szélsGségesen eltérd, szitk csaladi
korben érvényesiilé szerepviszonyvt, szereptipust, amely a nyelvhaszndlat szintjén
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a . kidolgozott* vagy éppen a ,korlatozott* nyelvi kédok szerint szervezédo nyelv-
hasznalathoz/beszédtevékenységhez vezet. . A kétfajta csaladtipusnak megfelelo
nyelvi viselkedés elemzése alapjan tugy taldlta, hogy a tekintélyelvii csalddokban
a formalis stdtusokhoz kapcsolédnak a dontések, s az ezzel tarsulé korlatozott
kod egyenes megnyilvdnuldsa a szintaktikai szervezés merevsége, kategorikussaga.
A személyorientdciéju csalddokban viszont a dontések nem annyira a status, ha-
nem a csalddtagok lelki adottsdgainak eredményeként jonnek létre, a gvermek
nem valik az utasitdsok végrehajtéjava, hanem maga is kotelez6en mérlegel,
dont. Az igy szervezodo csalddokban a nyelvhaszndlat kidolgozott kédja érvénye-
siil a megfeleloen valtozatos, mozgékony szintaktikai szervezdédésben. Tekintve,
hogy a nyelvhaszndlati moédozatok hatterét képezo csalddi viszonyok messzeme-
néen hatnak a gyermekek iskolai-tarsadalmi bevadlasara, az iskolai ismeretekbél
valo részesedésére és a tarsadalom kulturdjanak befogaddsi érzékenységére, ezekre
még vissza kell térniink.

Minthogy a beszélt nyelv jegyei és a kiilénbozo tarsadalmi osztélyok, réte-
gek, csoportok idoszerii allapotdbol adodo stdtusoknak megfeleld szerepstrukturak
kozotti torvényszerii megfelelés keriilt eltérbe, szamos szocidlpedagégiai, fejlodés-
lélektani tényanyag is nagyobb dsszefliggésbe rendezédve nyer értelmezést. Mind-
az, ami igy tallépett a sziik szakteriileti korlatokon, szociolingvisztikai attétellel
egyszerre kozOs érdekeltségii szociologiai, szocidlpolitikai, iskolapolitikai, népmii-
velési problémédk szintjére emelkedett, jollehet a szocializacié legszubjektivebb
kotéseiben hat.

Az egyre boviilo kornyezetben

A tarsadalmi érték rétegsajatossdaggd lényegiil, nyelvi anyagba épiil, az élet-
mod (Gtidn juttatja el az egyénhez az elozé nemzedékek ismeret-, tapasztalat- és
értékrendszerét. Kozvetiti mindazt, aminek tarsadalmi-térténelmi hagyomdnya
van, de ugy, hogy azt a jelen is elldtja a maga anyagi, miiszaki, szellemi kul-
turdjanak sajatos bélyegével. Igy a hagyoményosat a jelen tdrsadalménak osz-
taly-, réteg-, csoport- €s csalddsajatossagai tovabb arnyaljdk, finomitjdk. Igazolo-
dott az a feltevés, hogy a nyelvi szabalyrendszeren til éppen a kulturdlis rendszer
szerves részének tekintett nyelvhaszndlati igények/elvérasok szerint szervezédd és
valtoz6 rétegjellegzetes verbdlis viselkedés sohasem esetleges. A nyelvi viselkedés,
a beszédtevékenység mindig bhizonyos tdrsadalmi tendencidk nyelvi vetiilete. Az
mar nem csupdn feltételezése, hanem eredménye is a szociolingvisztikdnak, hogy
a nyelvi kodok kozvetlen eszkozévé véalnak a tdrsadalmi szerkezet és tdrsadalmi
értékek 4dtadéasanak.

A szociolingvisziika joszolgalatai £l

A szociokulturdlisan meghatarozott nyelvhaszndlat az egyén tarsadalmiasuléa-
sanak folyamatédban szociologiai, tarsadalomlélektani és fejlodéslélektani szem-
pontbdl egyardnt kitapinthaté ugyan, de egy 1j tudomdnykozi diszciplindnak, a szo-
ciolingvisztikdnak kellett korvonalazédnia ahhoz, hogy a maga kérdésfeltevései-
vel, kialakulé fogalomrendszerével ravildgitson a nyelvitények tdrsadalmi felté-
telezettségére.

Ez az Gj, a nyelvészetre és a szociologidra épiilé hatartudomény nemcsak
a ,nyelvr6l* szeretne ,mindent megtudni®, hanem a nyelvi, nyelvhasznélati valto-
zasokbol bontakoztatja ki az azt meghatirozo tarsadalmi hatteret, az alapozé élet-
modot dltaldban és a rétegspecifikumot kiléndsen.

Nem @ncéli elmélet: a tdrsadalmi 1ét bizonyos ellentmonddsainak megolda-
sdra hivatott. A nyelvhaszndlati kiilénbségek és a nyelvi vdltozatok megragaddsa
mindig valamilyen nyitott, megoldatlan tarsadalmi érdekeltségii probléma kévet-
keztében wvalosult meg. A szociolingvisztika ondllosuldsdnak kdriilményeibe bele-
jatszottak olyan megoldatlan nyelvészeti, pszichopedagogiai, oktatdspolitikai vagy
dllaméleti problémadk, mint példaul a kovetkezdk:

— A nyelvi kommunikécié lehetoségei ott, ahol az anyanyelven megvaldsi-
tando kapcsolatteremtést lehetetlenné teszik vagy szamottevéen nehezitik a ,nyelvi
sorompok® (a tdjnyelvi, a rétegnyelvi nagy eltérések kiovetkeztében), az egy nyelv-
teriileten jelentkezo eltérések, a ,diglosszia® ténye” Az allamélet, az allamnyelv
lehetoségei a kiillonbdzd kultirdk és a tibbnyelviiség egymdsmellettiségének, egyiitt-
élésének koriilményei kozepette (pl. a tobbnyelviiségen kiviil a torzsek nyelvi sok-
szinliségének adottsdga). Labov szerint: A szociolingvisztikiba beleértett egyil
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kutatasi teriiletet taldn jobb lenne »nyelvszociologidnak« nevezni. Ez a teriilet at-
fogo tarsadalmi tényvezoket vizsgdl s azok kélesonhatdsat a nyelvekkel és nyelv-
jarasokkal. A kisebbségi nyelvek csokkend haszndlatdval és asszimildciojdval, a
tartéds kétnyelviiség kialakuldsdval, a nyelvek standardizdldsaval s az ujonnan
formdléd6 nemzetek nyelvi tervezésével kapcsolatban szdmos nyitott kérdés és
gyakorlati probléma meriill fel.*4 A kultirdk kKozétti és az dllaméletben elkeriil-
hetetlen interakciok lehetséges nyelvi eszkozeinek vizsgalata, kiiléndsen a harma-
dik vildg megoldatlan nyelvi problémdjaként, ugyancsak a szociolingvisztikai ku-
tatas sajatos teriilete.

— Az alkalmazott nyelvészetnek és szocidlpedagogianak koszonhetéen olyan
— zsdkutcdba jutott — problémdk is uj megvilagitasba keriiltek, amelyek kordb-
ban csupan pszichopedagogiai vagy népjoléti ligyben bukkantak fel. Ilyen je-
lenségek pl. a kornyezeti drtalom és szerepe az egyéni fejlodés menetében, a
korai szocializacioban hato kornyezetkdrositds késébbi kihatdsai; a kezdeti iskolai
megfelelés, az iskolai bevalas vagy az ezt akaddlyozo indulasi hatrany. Az okta-
tashol, a tdarsadalom kultirdjabol vald egyenlotlen részesedés, az esélyegyenlotlen-
ségek nyelvhaszndlati okai; az dltalanos miiveltség tomeges megszerzése vagy le-
morzsolodas, kihullds az 4altaldnos oktatds halézatdabol, még az dltaldnosan miiveld
oktatdsi szakasz befejezése elott, a felsooktatds hozzéférhetosége minden tar-
sadalmi réteg szamadra és nem utolsosorban az irdastudatlansag még milliokat érintd
valosaga, szemben a felnéttoktatds célkitlizéseivel. A nyelvi kompenzacios neveleés
elsj programjainak megszerkesztése és alkalmazasa ,a szegénység elleni harcban®,
azokkal a tanulsidgokkal egyetemben, amelyek genetikai, ismeretelméleti vitdkig ta-
gitottak a problémat, hogy csak az oktatiskézpontu vetliletekre utaljunk?®

A szociolingvisztika adatai a nyugati kozoktatds kulturkritikdjaként meg-
gyozo érvekkel mutattdk ki az iskolarendszer meghaladottsagat. Az osztalyréteg-
zédés érdekeltségének talajan kiépitett oktatasi halézat végzettjeinek nem kis ha-
nyada alkalmatlan a modern ipari munkdra, és képtelen a kozosségi c¢letvitelre.

E kiterjedt targykoér lényegébol adddik, hogy immar tobb kézis érdekeltségii
tudoméany atfedésével és illetékességével is szamolni kell. A kulturmonopslium ¢s
a hatranyos helyzet atszdarmaztathatésaganak elméleti modelljei, legyenek azok
szociologiai, tdrsadalomlélektani, fejlodéslélektani, nevelésszociologiai vagy alcir
oktataspolitikai indittatasiuak, arra a kérdéskérre utalnak, amelyvekben éppen a szo-
ciolingvisztika tolti be a kulesszerepet. Bernstein fogalmi-elméleti modellje a tar-
sadalom és a nyelvhaszndlat kozotti feltételezettséget a kovetkezékben vazolja fel:

Tarsadalmi szerkezet —- ennek tovabb sziikiilo kore: a rétegkultira — a szub-
kultira meghatdrozta nyelvi jelrendszer —- a kognitiv kifejezésméd - - a nevelési
végeredmény.¥ A

A szociolingvisztikai kutatdsok nyitotta tton a nyelvhaszndlati vdltozatok
okainak keresése a tarsadalom rétegzodéséig, az életmaddig hatol. Annak a nyomon
kovetése, hogy mi a nyelvi eszkdz szerepe akkor, amikor a hagvoményos életmod
¢s az aktudlis tarsadalmi kindlatban adott életmddmintik kozott eltérés adodik,
hogy a kiulénbozo kultirkozegekben ¢élo egyének nyelvi eszkdztara héany regisz-
teres, s azzal hogyan valésitjAk meg a kommunikéciét, a nyelvészeti megkdze-
litést eljuttatta a nvelvi viselkedés (a beszédtevékenyseég), a beszédaktusok vizs-
galatdig. Igy a nyelvi kommunikdcié kutatasa a szociélis rétegjellegzetességek mély-
ségeibe vetette a horgonyt. A tarsadalom nyelve mint egyetemes kozvetits lehetd-
ség azonban csak attételekkel érvényesil, s ilyen:

A kirnyék

A csaldd nyelvhaszndlatdnak hatterében kiiktathatatlanul ott van a kultar-
monopoliumot vagy akdr a hatrdnyos helyzetet atszarmaztato és fenntarts élet-
mad. Az életmddra pedig kozvetleniil hatnak az olyan anyagi adottsdgok, mint
a telepiilés szerkezete a maga fildrajzi helyzetével. tdjjellegével. A telepiilés szér-
kezete meghatarozza a t4] emberének nyelvi viselkedését, hiszen kozvetiti a tar-
sadalom aktudlis kultGrdjat akar sziikebb oOsvényen, akdr szélesebb uton, kozvet-
lenm vagy csak attételekkel, a kells idoben vagy szamottevd késéssel.

A telepiilésnek, a lakohelynek mint a nyelvi viselkedés hdtrdnymeghatiro-
z6janak igen valtozatos formdi vannak, hiszen egyardnt ide sorolhaté a tanva,
a svorvénytelepules a térpefalu, a perem- vagy el6varos, a hagyomdanyos, .0ro-
kolt* kiilvaros éppen ugy, mint az elromosodo, a népesség és az épitkezés szem-
pontjabdl egyarant eloregedd vdrosrészek, a nagyvarosok raktar-taroldtelepeinek
egyhangisaga, az Uzlettombik zugrendszere, a toronyhdzak ¢és amire darnyvékuk
vetiil: a tiltdsokkal koriilvett zoéldovezet és a hulladéktirolok tomkelege, a mai
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viros- €5 gyakran immaéaron a faluképbe szervezods ¢pitételepek a sziinni nem
akara felvonulasi tertiletekkel, a parkolGhelyek labirintusai stb.

A szocialista térsadalmakban kibontakozé szociolingvisztikai kutatisok is ki-
mutattak, hogy a kornyék fejlettebb vagy alacsonyabb stidtusa mindig rédnyomja
sajatos jegyeit a személykozi kapesolatokban feltétleniil sziikséges, lehetséges,
illetve megengedett nyelvi kommunikéciéra. Tény, hogy a fejlettebb teleplilések
tobb csatorndn képesek kozvetiteni a téarsadalom kulturdjat, de az elmaradottabb
lakohelyeken ma is az iskola a legfobb kulturakodzvetito s az egyetlen éltalédnos
érvenyti nyelvhasznalatot szorgalmazo tényezo.

A telepiilésszerkezet fliggvényében elemezve az iskoldsok nyelvi viselkedé-
svl, ugy talaltak, hogy az alacsonyabb tarsadalmi helyzetii, de ,jo kornyéken*
lako tanuldk pl. kevesebb helyzetre-utalast haszndlnak (ami a korlatozott kdéd
jellemzaoje), mint a hasonlg tarsadalmi kategoridba sorolhat6é, de alacsonyabb fej-
letiségli kornyéken lakok.’

Kozismert, hogy kildén kulturszint- és nyelvhasznalat-meghatdrozo a telepii-
i¢sszerkezetbe illeszkedd iskola, a maga foldrajzi elhelyezkedésével, az iskolaépiilet
allagaval, szomszédsagaval, vagyis az iskolakdérzet tarsadalmi rétegzdédésének
sajatossdgaival egyetemben. Tagadhatatlan tény, hogy az oktatdsi intézmények
dologi feiteteleinek szintje (a korszerii tanfelszerelés, a tantdrgyi szaktermek, az
iskolalaboratorivmok, tanmuhelyek, gyakorld terepek, testedzési 6s mivelodési
termek, a konyvkolesonzés és egyebek), valamint szemdélyi dllomanyanals
minosége (a szakoselldtottsdg, a tovibb tanulé tantestiileti tagok és a képesités
nelkiliek aranya, az olyan kilonlegesen képzettek, mint az iskolaorvos, iskola-
pszichologus, gyermekvedelmi gondozé) a nagy kozéleti kozpontoktdl vald ta-
volsag novekedésével csokken, Mdrpedig az elonytelen telepiilés ilyen természeti
hattéragazata az egyéni fejlédésre mar kezdettol fogva adltaldnos miivelodési és
nyveivhaszndlati hatranymeghatarozoként hat.

Az iskola jo targyi feltételei nem is annyira a tanulék nyelvi, hanem in-
kabb a ,redl* teljesitményszintjét emelik. Az oktatdsi keret személyi tényezoi
viszont az iskoldsok nyelvhaszndlati szintjére, verbalis teljesitményére hatnak.’
1gy vdlnak a kozoktatas személyi feltételei a messzemeno tdrsadalmi kivetkezmeé-
nyeket kimunkalo mechanizmus kozvetlen -alkotéelemeivé. Mindezt statisztikai ada-
tokba merevitett érveknél is meggydzobben tarja elénk szociografiai tartdsy ird-
saiban Lérincz Gyoérgy.!

Az induldsi hatrdnyt megkétszerezé tdjba veszo iskoldakkal szemben viszont
hatnak a nagy multd, a hagyoményos és korszeru tudast, magatartdsmodokat és
nyelvi viselkedést egyardnt atszirmaztaté nagyvdrosi iskoldk. A szocioldgiai fel-
merések vildgszerte sokasodé adatai egyértelmiien jelzik a hagyomdanyokat éltetd
nagyvarosi iskoldk nivellalo eroterét.

A teleplilés szerkezetébe szervesen illeszkedo jelenségként figyelve a csa-
ladra mint elsédlegesen szocializalé tarsadalmi sejtre, a falu eés a varos kilonb-
sepét egyetlen lényeges vonatkozdsban emelném ki. Az egymdssal kélesonhatas-
ban lévek kozlési folvamatait kozvetlenill meghatdrozza az, hogy a falusi csaldd
(in¢g tobbé-kevéshé) termelési egységet alkot, a vdrosi viszont elvesztette ezt a
jellegét, mar nem termelési, csupan gazdalkodasi egység." Ugyanakkor a varoson
¢l csalddok anyagi elldatdsa fokozatosan tarsadalmiasul azzal, hogy ezt a sze
repkort is egyre atfogobban a szolgdltatdsi hdlézat veszi at. Ismert szociolégiai
tény, hogy a varosokban s killéndsen a metropolisokban €16 csalddok esetéhen az
ily modon felszabadulé energia- ¢és idémennyiség is kozrejatszhat abban, hogy
gazdagodik a csalddok szellemi élete, s novekszik ennek jelentésége a személy-
kézi kapesolatokban és kozlési formakban.

Azok a felmérések, amelyek egybevetették iskoldsok beszélt vagy irott nyetvi
tevékenységét a tarsadalmi osztdly- és réteghovatartozdssal, a telepiilésszerkezettel,
a .tarsadalmi térrel”, sokrétiien példazzak, hogy a telepiilés jellegének fliggvé-
nyében hogyan vdltozik a nyelvhasznalat. Az egészen kilénbozo tdrsadalmi ta-
lajon ¢és nyelvteriileteken veégzett vizsgalodasok sorat gazdagitjdk a hazai minta-
bél merito Bire Zoltdn adatai is.!! Erto, korszerii nyelvészeti és hatartudomanyi
hozzaalldssal megvalositott elemzései tul is lépnek a csupin nyelvstatisztikai ér-
veleseken, bizonyitdson.

A nyugat-eurdpai, az amerikai vagy akdar a kelet-eurépai szocialista orsza-
gokban szervezett szociolingvisztikai kutatdsok eredményeivel egybehangzok Abra-
mova megallapitdsai is.!? Vidéki és varosi tanulok irdsbeli kifejezokészségének
szubjektiv wvdltozatait elemezve kimutatta, hogy a vidéki tanuldk elmaradnak a
varosiaktol a szokines terjedelme. a szdveg megszerkesztéséhez hasznalt nyelv-
tani anyag elvonatkoztatdsi szintje tekintetében, nehezebben kiilénbiztetik meg
a szocialis kapcesolatokat, problémacérzékenységitk és értékelési skaldajuk sziikebb.
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A szerzd ténymegéllapitdsai kiegésziilnek annak kimutatédsdval, hogy a falusi ta-
nulék besziikiilt nyelvi viselkedése az életfeltételeknek tulajdonithaté, nem pe-
dig lképességbeli kiilonbségeknek. A falusi gyermekek, szemben a vdroslakokkal,
sokkal kordbbi életkortdl kezdve vesznek részt a csaldd termelémunkajdban, és
sokkal hamarabb nének bele a felnéttek termeléshez kotott életmodjdba. Egészen
korai térsadalmi tapasztalataik egyszeriibb élethelyzetekre és kozlési folyama-
tokra korlatozédnak.

Az alig két évtizedes szociolingvisztikai kutatdasok igen gazdag anyaga a
gondolatmenetek tovabbvitelére serkent. Az oktatiskézponta szociolingvisztika eddig
a tarsadalmi értékeket kozvetitdé nyelvi csatorna hozzaférhetsségét vizsgdlta minde-
gyik tarsadalmi réteg, csoport, szubkultura, csaldd szaméara. E vizsgalatok szik-
ségszeriien elvezetnek a kodvéltds/stilusvaltds objektiv—szubjektiv lehetéségeinek
kérdéséhez.

Farkas Cs. Magda
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