
IFJÚSÁG-NEVELÉS 

Pedagógiai tudományművelés -
pedagógiai köztudat 

A t u d o m á n y o s igényű nevelésügyi vizsgálódás és a pedagógia i köz tuda t széle­
s í tésének égető időszerűsége vi lágszer te önvizsgála t ra se rken t i nemcsak a pedagó­
gia közvet len művelő i t vagy a szülőket , h a n e m az ember i ség k ivá ló gondolkodói t 
is. I lyen megközel í tésben hangozta t juk , hogy h a n e m is é r t ü n k te l jesen egyet H. G. 
Welsszel, ak i szer int az ember i t ö r t éne l em „a nevelés és a ka tasz t rófa versenye" , 
de különösen ma időszerűnek t a r t j uk a Helvet iusszal polemizáló bölcs Diderot t a ­
lá ló m o n d á s á t : „A nevelés n e m minden t , de sok m i n d e n t tehet ." 

A legszélesebb é r t e l emben ve t t nevelés és ok ta t á s ha tósugara kezdi á tfogni az 
egész ember i életet . J o h n Be rna i szer int a pedagóg iának eszményi é r t e l emben „át 
ke l lene fognia az embe ra l ak í t á s egész fo lyamatát , a bölcsőtől a s í r i g . . . " M a g u n k 
is t apasz ta l juk a fe lnőt tokta tás , az androgógia nagy szükségességét : k o r u n k infor­
mác ió - robbanása nemcsak az ifjúság nevelésével foglalkozó, h a n e m a t á r s a d a l m i 
t e rmelés legkülönbözőbb ága iban t evékenykedő , jó e lőképzet tségű szakemberek 
továbbképzése t ek in te t ében is ú j , n e m k ö n n y e n mego ldha tó ké rdéseke t ve t fel. A 
p e r m a n e n s nevelés á l láspont já ró l hangz ik el a megá l lap í tás , hogy csak a „ p e r m a -
nenc ia" biz tos í that ja a m a i e m b e r n e k azt a „lelki többle te t" , szellemi konszol idá l t ­
ságot, ame lynek n y o m á n n e m rabszolgája lesz, h a n e m u r a m a r a d a t echn ikának , 
az eszközöknek (Les grands maîtres de l'éducation. Pa r i s , 1966). 

A nevelés és ok ta tás t u d o m á n y á n a k fej lődésére vona tkozóan különböző meg­
á l lap í tások l á t t ak m á r napvi lágot . Bizonyos felfogás szer int hangyaszorga lommal 
emel t vá l tozatos é p í t m é n y e k szemtanú i v a g y u n k ; New Yorkban , pé ldáu l a fizikai 
t u d o m á n y o k h a t a l m a s „ház tömbje i" szomszédságában a t á r s a d a l o m t u d o m á n y sze­
génynegyede inek kunyhó i húzódnak . A jövő azonban — más vé lekedések szer int 
— a t á r s ada lomtudományok , köz tük a pedagógia e „szegénynegyedei" szédületes 
fejlődését és korszerűsödését ígéri . Rober t Dot rens svájci pedagógus a nevelés t és 
ok ta tás t g igant ikus v á l l a l a t n a k tekint i , ahol k ia lak í t j ák a ho lnap emberé t , aki a l ­
k a l m a s a holnapi t á r s a d a l o m b a va ló bei l leszkedésre , ak i t á r s ada lmi l ag hasznos, 
egyéni leg boldog tud lenn i . Dot rens egyébként é rdekes összehasonl í tásokat tesz az 
iskola és üzem kapcsola ta , az eszközök, a m u n k a megszervezése t ek in te t ében é p ­
p e n a vá rha tó , ho lnap i pedagógiai igények kielégí tése szempont jából (Vers une 
pédagogie prospective. Cahiers de pédagogie expérimentale et de psychologie de 
l'enfant, 1961. 18). E v á r h a t ó holnapi pedagógia i igények k u t a t á s á r a h iva to t t a 
t áv la t i pedagógiai szemléle tmód. F ranc iaországban pé ldáu l a m á r létező és v á r ­
ha tó tudományos , műszaki , gazdasági és t á r s a d a l m i e r e d m é n y e k r e alapozó táv la t i 



nevelés az 1957-ben létesí te t t t áv la t i ku ta tóközpont v izsgá lódása inak e r edményé t 
veszi t ek in te tbe . 

A pedagóg iának szerte a vi lágon, kü lönösen a szocial izmust épí tő országokban, 
így h a z á n k b a n is, a megnövekede t t t á r s a d a l m i felelősség mia t t fontos e lvárásokka l , 
köve te lményekke l kel l számolnia . N e m c s a k á l t a l á b a n megnövekede t t t á r s a d a l m i fe­
lelősségről s a szocialista á l l a m b a n különösen gyors t á r s a d a l m i á t a l aku lá sok mia t t 
azonna l r eagá ló pedagógia i szemlé le tmód és pedagógia i köz tuda t k ia laku lásá ró l v a n 
szó. S még n e m is csak az in formác ió- robbanás mia t t előállott helyzetről , h a n e m 
ar ró l , hogy a vál tozó k ö r ü l m é n y e k között élő ifjúság állandóan változó kö lcsönha­
tások tüzébe kerü l t . A személyiségfejlődés új fel tételei között m á r n e m h a t n a k , 
vagy csökkent m ó d o n é rvényesü lnek a nevelés régi elvei, módszerei . 

* 
H a z á n k b a n a mé ly reha tó t á r s a d a l m i vá l tozásokat ide jében, m o n d h a t n i azon­

na l köve t t ék a megfelelő ok ta tásügyi vá l tozások s azokka l együt t a pedagógiai v izs ­
gálódások. Az 1950-es évek pedagógiai eszmélkedése az a k k o r lehetséges és m a is 
m é l t á n y l a n d ó sz in ten t isztázta a szocialista neve lés a lapelvei t , céljait . Az akko r i 
e lméle t i je l legű fejtegetések és a szórványos pedagógia i k í sé r le tek a n n a k t a n ú b i ­
zonyságai , hogy a régi, egyo lda lúan in te l lektuá l i s , csak a t an í t á s i ó r á r a kor lá tozot t 
nevelés i fo lyamat szélesebb ér te lmezésével , a nevelés á l t a lános a l ap jáu l szolgáló 
tanulóközösség t anu lmányozásáva l , egyes erkölcsi tu la jdonságok k i a l ak í t á sá r a v o ­
na tkozó vizsgálódásokkal , az okta tás i t a r t a l m a k gazdagí tásával a haza i pedagógia 
e l indul t a fejlődés ú j , korszerű ú t ján . 

A h a t v a n a s évek neve l é s tudomány i e r edménye iben — amelyek önál ló kö te ­
tekben , fo lyói ra tokban megje lent t a n u l m á n y o k b a n l á t t ak napvi lágot — a zömmel 
neveléselmélet i , d idak t ika i és szakmódsze r t an i ké rdéseken kívül a nye lvpedagógia i 
p r o b l é m á k i r án t i é rdeklődés kezd kifejezésre ju tn i . Az okta tás i t a r t a lom felülvizs­
gá la táva l , a programozot t , a p r o b l é m a - és csoportos okta tássa l , á l t a l ában az a k t i ­
vizáló módszerekke l foglalkozó i smer te tések , t a n u l m á n y o k , k ísér le tek előmozdítot­
t á k az ú j , a korszerű és v i lágviszonyla tban f e lbukkanó pedagógia i á r a m l a t o k h a ­
zai megismerésé t . 

Á m d e egy ország pedagógiai vé rke r ingésé re vona tkozóan é rzékeny jelzésekkel 
szolgálhat n e m c s a k az, ami t e t ek in t e tben m á r elért , h a n e m az is, ami t a jövőben 
óhajt va ló ra vá l t an i . E b b e n az é r t e l e m b e n é rdemes n é h á n y vona tkozásban e lemezni 
azt a je len tős te rv javas la to t , ame ly felvázolja a haza i neve lés tudomány i ku ta t á sok 
jövőjét . Összeál l í to t ták: G. Vă ideanu egye temi e lőadótanár , Vl. Krasnasch i és T. 
Tru tze r főkutatók, megje lent a Revista de pedagogie 1970. 6. s zámában . A t e rv 
tíz fejezetben, logikus tag la lássa l ál l í t ja össze a pedagógia i k u t a t á s átfogó t e m a t i ­
káját , az egyes t é m á k összefüggéseit, u t a l a megoldás módozata i ra , a fontosabb k u ­
t a t á smódsze r t an i szempontokra , a ku t a t á s e r edményes megoldása szempont jából 
számbajöhe tő h a t á r t u d o m á n y o k r a . Egyet kel l é r t e n ü n k azzal, hogy a j avas la t a 
t áv la t i ku ta t á s t az ok ta tás és nevelés r endsze ré re a lapozza; helyes, hogy az ok ta ­
tás t a r t a l m i kérdése i v izsgá la tá ra sokoldalú és körü l t ek in tő t e m a t i k á t i rányoz elő. 
N e m k ü l ö n b e n , hogy az okta tás—nevelés technológiá já t , a tanszemélyze t te l kapcsola­
tos sok p rob lémát , a nevelési fo lyamatoka t kü lön-kü lön kérdéscsopor tok ki jelölésé­
vel óhaj t ja a t udományos vizsgálódás t á rgyává t enn i . Csak dicséret i l le thet i a szer­
zőket azé r t is, hogy a k i a l ak í t andó ember t ípussa l kapcsola tos cé lka tegór iákra v o ­
na tkozó kérdéseke t az i skola t ípusokkal összefüggésben, va lóban az adódó konk ré t 
he lyze tben ik ta t ja a ku ta tás i t é m á k közé. 

M i u t á n e nagyvona lú t e rv széles körű é rdek lődés re t a r t számot, szerzői ped ig 
— h a t á r i d ő megjelölése né lkü l — kiegészítő j avas l a tok megté te lé re h ív ják fel az 



olvasót, h a d d t é r jünk ki, m i n d e t e rv további a lak í tásáva l , m i n d a hazai pedagógia i 
tevékenységgel összefüggésben, n é h á n y szempont ra . 

V é l e m é n y ü n k szer in t — m i n t m i n d e n t áv la t i és átfogó, t ehá t viszonylag t e l ­
jességre igényt t a r t ó k u t a t á s során, úgy ezút ta l is — az i l lető t u d o m á n y t á rgyábó l 
k ívána tos k i induln i . Különösen olyan ese tekben a jánla tos ez, a m i k o r a t á rgy t ek in ­
te tében e l térő felfogások é rvényesü lhe tnek . A n e v e l é s t u d o m á n y b a n éppen ez a 
helyzet . A pedagógia t á rgya n e m általában a nevelés , va l ami lyen elvont nevelés . 
T á r g y á t akkor sem h a t á r o z t u k meg vi lágosan, h a a nevelés és ok ta tás tö rvénysze­
rűségeinek, szabályszerűségeinek fe l t á rásában je löl jük meg. E t á rgykör megjelölése 
n e m tek in the tő tel jesnek, amíg h iányz ik belőle a nevelés i célelmélet v izsgá la tá ra 
i r ányu ló ösztönzés. N e m közömbös a n n a k a neve lésnek a minősége, rendeltetése, 
ame lynek v izsgá la tá ra a pedagógiai t udományosság hivatot t . N e m lehet a vizsgá­
lódás cél i rányos, h a a minőség jel lege kel lően n e m tisztázott . Ezért a pedagógia 
t á rgyába a nevelés minőségét jelölő á l ta lános pé ldaka tegór i ák is bebocsá t á s t kö­
vete lnek. Így is, még mind ig eléggé t ág ér te lmezéssel , a pedagógia t á rgyköré t s egy­
ben ku ta tás i t e rü le té t o lyan cél tudatos és t e rvszerű pedagógiai hatások és válasz­
hatások rendszereként l ehe tne jelölni , ame ly a fejlődő személyiséget a szocialista 
közösségi élet fel tételei között a lakí t ja . 

Kétségte len , hogy a pedagógia t á r g y á n a k és a nevelés cél- és f e l ada t rendsze ré ­
nek igényes és differenciál t ki jelölésével lehetséges az ok ta tás t és nevelés t v iszony­
lag e redményesen vezérelni , az a lko tóe lemek között az összetar tó s szükség esetén 
szelektáló elv je lenlé té t biz tosí tani . Ezért l á t juk e lengedhe te t l enü l fon tosnak fe j ­
le t t cé lka tegór iákban gondolkozta tn i a pedagógia ku ta tó i t , és a még kel lően fel 
n e m t á r t cé lka tegór iák v izsgála tára , az eddiginél d i f ferenciá l tabb cél- és fe ladat ­
rendszer k i a l ak í t á sá ra ösztönözni a pedagógiai k u t a t á s e lméle t i szakértői t . 

A nevelés i cél- és fe lada t rendszer á l l andó továbbfej lesztésének, a t á r s ada lom, 
a t u d o m á n y , a k u l t ú r a igényei szemmel t a r t á s á n a k h i á n y á b a n az a veszély kísért , 
hogy a pedagógus v a l a m e l y szi lárd t á m p o n t „meg te remtése" vége t t k izáró lag vagy 
m a j d n e m kizárólag a gyermekek , se rdü lők fejlődésbeli sa já tosságai ra óhaj t ja fel­
épí teni a pedagógia i tevékenységet , holot t az é le tkor i és egyéni sa já tosságok t ek in ­
te tbe vé te le n e m függet lení thető a gye rmek lelki é letét megha tá rozó tevékenységek­
től és e t evékenységeke t „vezér lő" nevelés i cél- és eszközrendszer től . Arró l v a n 
szó, hogy az „anyag" , ebben az ese tben az élő anyag — a gyermek — a lak í tása 
n e m függhet csak az „anyag" minőségétől , h a n e m éppen úgy a t tó l is, hogy az ado t t 
t á r s a d a l o m feltételei között m i t l ehe tne , mi t kell , mi t célszerű k i a l a k í t a n u n k be ­
lőle. H a n e m így volna , akkor a n e m is o lyan régen je len vol t feudal izmus viszo­
nya i között m ié r t „nevelődtek" egészen más beál l í to t tságú emberek , a n n a k e l le­
nére , hogy az akkor i és a m a i e m b e r psz ich ikuma között s e m m i lényeges kü lönbség 
n e m észle lhető? 

A t u d o m á n y o s megalapozású pedagógiai és pszichológiai szemlé le tmód az adot t 
t á r s a d a l o m igényeit , e lvá rása i t m i n t tényezőket e lsődlegeseknek tekint i , ame lyek 
a r r a h iva to t tak , hogy a gye rmekben adot t — és külső h a t á s r a a laku ló — belső fel­
té te leket a legjobb i r á n y b a n és a legkedvezőbb ü t e m ű mű k ö d és b en ta r t sák . Hogy 
azonban a belső tényezők kedvező „üzemel te tése" megvalósulhasson , va lóban n a ­
gyon jól kel l i smern i a gyermekeke t . A nevelési cél mé lyreha to ló pedagógiai „ le­
bon tá s" né lkü l o lyan absz t rakc ió marad , ame ly igaz ugyan , de az a lka lmazás , hasz­
nosí tás szempont jából az e m b e r a l a k í t á s n a k csak a végső akkord ja i ra u ta l , v iszont 
n e m tud ja vá l la ln i a m i n d e n n a p i nevelő tevékenység vezérlését . Emia t t a l a k u l ki 
a ké t szélsőség: a „gyermekte len" dogmat ikus pedagógia , másfelől ped ig a t á r s a -



da lom szükségletei től e lvonatkozta tó , s csak az „anyag", a gyermek „ k o n k r é t u m a i ­
r a " épülő s ezért a b b a n „elmerülő" , elsekélyesedő pedologizmus. 

A nevelés i cél- és fe lada t rendszer mélyreha to ló pedagógiai l ebon tásá t kel l 
megtervezni , ame ly n e m m a r a d e lvont az a lakuló , „konkré t " gye rmek belső v i lá ­
gához viszonyí tva , s lehetővé teszi a nevelőnek, hogy a gye rmekekre i r ányu ló 
r á h a t á s o k a t és v á r h a t ó vá laszha tásoka t a célok és életkori sajátosságok, e se tenként 
egyéni sajátosságok, egységében tervezze, a lka lmazza . Az i lyen t e rmésze tű k u t a t á ­
sok k ia lak í tása , előkészítése és biztonságos következte tések elérése i r á n y á b a n a 
haza i k u t a t á s n a k — v é l e m é n y ü n k szer int — nagyobb erőfeszí téseket kel l t ennie . 

Az e lőbbi összefüggésben fe lmerül a pedagógiai i sko lákban , egye temeken e l ­
hangzó neve lé s tudomány i e lőadássorozatok, a fo rga lomban levő pedagógiai t a n k ö n y ­
vek felépí tésének felülvizsgálata . Vajon indokol t -e még m a is a bevezető ka tegó­
r i ák — tárgy , cél, nevelhetőség — rövid, n é h á n y tan í tás i ó rába tömör í te t t t á rgya ­
lása u t á n n y o m b a n á t t é rn i a d idak t ika kérdése i re , hogy később, à t a n é v másod ik 
felében, ú j r a nevelése lméle t i kérdések t á rgya l á sá ra ke rü l jön sor? A cél- és fe ladat ­
rendszer részletes l ebon t á sának h i á n y á b a n és a d idak t ika i lyen közbe ik ta tása mia t t 
számoln i kel l a szorosabb ér te lmezésű nevelés ké rdésének „beszűkí tésével" . Holot t 
a személyiség k ia lak í tása távolról s em csak a d idak t ika legfőbb t á r g y á t a lkotó t a ­
n í tás i ó rán valósul meg. 

Az erkölcsi nevelés egyolda lúan in te l lektuál i s vonalveze tésé t — h a tudod a 
jót, cselekszed is — t u d o m á n y o s é r tékű cáfolatok régen megdöntö t ték . Az erkölcs i ­
leg jó á té lése és nagy formáló é r t ékű cselekvése csak kis m é r t é k b e n lehetséges 
t a n t e r m i k ö r ü l m é n y e k között , t an í t ás i órán . S akkor is csak a b b a n a m é r t é k b e n , 
ami lyenben s ikerü l t azt életközeli , t ehá t ó rán kívül i he lyze tben érzelmileg és te t ­
tek r é v é n előkészí teni . Azzal is számolni kell , hogy a cél- és fe lada t rendszer ke l ­
lően differenciált , e lmélet i leg megalapozot t , előzetes b e m u t a t á s a né lkü l a t an í t ás i 
óra hozzá já ru lása a személyiségalakí táshoz sem lesz kel lő szintű. Megfontolandó, 
hogy jól kidolgozott nevelésfilozófiai művek , ku rzusok h i á n y á b a n n e m lenne -e cél­
sze rűbb iskolai pedagóg iánkban e lőbb a neveléselmélete t , be leér tve az é r t e lmi n e ­
velést is, a m a g a egészében t á rgya ln i ? E felépítés a l a p j á n és a nevelés sz ín tere i re 
va ló u ta lássa l n e m a laku lna -e ki szemlé le tesebben a személyiségfej lődésnek a t a ­
ní tás i ó rán t ú l m u t a t ó fo lyamata? 

A régi pedagógia i s t r u k t ú r a megvá l toz ta t á sá ra n e m lehet e legendő ok, hogy 
az j obbá ra a h e r b a r t i in te l lektual isz t ikus , d idakt ic is ta pedagógia felépítését k ö ­
vet i . Ebben a vona tkozásban lét jogosultsága lehet az e lmélet i , sőt a k á r a k ísér le t i 
je l legű pedagógia i k u t a t á s n a k is. Az i lyen „nevelésközpontú" , e lsősorban „forma­
t ív" je l legű pedagógia szerte a v i lágon előretör . A Szovje tunióban a köze lmúl tban 
i lyen felépí tésű pedagógiai m ű nyer t pá lyadí ja t . 

A nevelési fo lyamatokra vonatkozó ku ta t á s i t e rv javas la t (V. fejezet) te l jesebb 
l enne a közösségi nevelés sajátos hazai vona tkozása i ra u ta ló t é m á k kijelölésével, 
t e rmésze tesen a szociológiai ku ta t á sok m a i szintjén, kü lönben a pedagógia k ö n n y e n 
a r r a ébredhet , hogy a közösségnek m i n t neve lésmetodika i ka tegór i ának a vizsgála­
t á t „bekebelezi" a szociológia. 

A t e rv j avas l a tban az okta tás—nevelés t a r t a l m á r a vona tkozó rész t űn ik a leg-
k idolgozot tabbnak. A ku ta tás i t é m á k bá to r kijelölésével következetesen e lutas í t ja 
az e lavul t , enc ik lopédikus jel legű, formál is okta tás t . A kivezető u t a t a művelődés i 
a n y a g a lapve tő s t r u k t ú r á i n a k k idolgozásában jelöli meg. Egye té r tünk ezzel az 
á l láspont ta l , hiszen az információk nagy tömegében m a m á r csak p a r a d i g m a t i k u s 
anyagrészek k ia lak í tásáva l , t anu ló i „felfedeztetésével" lehet az ifjúsággal egy-egy 
t u d o m á n y á g lényeges összefüggéseit megragad ta tn i . 



„Egyes t u d o m á n y o k képviselői b í rá l j ák a pedagógia je lenlegi h iányosságai t , 
nehézségeit , m i n t h a más t á r s a d a l o m t u d o m á n y men te s vo lna minde t tő l : lá t juk, h o ­
gyan fogalmaz és ítél egyes ese tekben a tö r téne lem, másko r azt, hogyan ér tékel i az 
»igazságszolgál tatást« a jog tudomány , az erkölcsi t e t t e t az e t i k a . . . Egy t u d o m á n y 
t á r sada lmi rende l te tése a t tó l függően igazolódik, ami t megvalós í to t t és megvalósí t , 
és nem a t tól , ami t n e m valósí tot t meg, i l le tve ez ideig n e m va lós í tha to t t m e g " 
(D. T o d o r a n : Perspectivele dezvoltării pedagogiei ca ştiinţă. Revista de pedagogie, 
1968. 11). E megá l l ap í t á snak a pedagógia i ku t a t á sok helyzeté t i l letően he lye t kel l 
a d n u n k . A pedagógiai köz tuda t a lak í t ása és e lmélyí tése t ek in t e t ében azonban a 
pedagógia i k u t a t á s művelő i fe l té t lenül t öbb ösztönzésre szorulnak. 

A pedagógiai ku t a t á s e r edménye inek hasznosí tása , á t té te le a nevelői gyakor ­
latba még nem t ek in the tő megoldot tnak , elvi leg t isztázot t ké rdésnek a ku t a t á sok 
e redménye i t közvet í tő t a n u l m á n y vagy nagyobb lélegzetű m u n k a megje lente tésével . 
I smeretes , hogy a pedagógia i köz tuda t ha tósuga rá t a hazai v i szonyoknak megfele­
lően k i ter jesz t jük a c sa ládra , az üzemi , ke reskede lmi é le t re , a közélet sokféle sz ín­
te ré re , h iszen a szocialista k ö r ü l m é n y e k között szélesebb t á r s a d a l m i a l apokra épü l 
a személyiségnevelés . Ez a t é n y r e n d k í v ü l je lentós , hiszen csakis a speku la t ív p e -
dagogizálástól , a fárasztó d idakt ie izmustó l men tes , é le terős neve l é s tudomány és p e ­
dagógiai szemléle tmód a l k a l m a s a r ra , hogy a m i n d e n n a p i é le tünkből adódó neve lő ­
é r t ékeke t is befogja és beépí t se a m a g a hagyományos ha tás rendsze rébe . Viszont 
azt is t u d n u n k kell , hogy a személyiségfejlődés je lenlegi és v á r h a t ó fel té teleinek 
és a korszerű szocialista e m b e r e s z m é n y n e k a kel lő pedagógia i „ lebontása" , a l apo ­
san kidolgozott nevelési cél- és fe lada t rendszer né lkü l n emcs ak a személyiség lé­
nyegének, a j e l l em nevelésének, h a n e m az o k t a t á s n a k is b izonyta lan m a r a d a 
„vezérlése". Minden olyan csa ládban vagy neve lő in tézményben pé ldául , ahol e szmé­
nyek nélkül , s zempon t t a l anu l , min tegy az élet e lv ise lhetővé té te lére , a r e n d f e n n ­
t a r t á s r a kor lá tozódik a nevelés , „az életből é rkező" mozzana tok vé le t lenszerűen , 
elkésve, ke rü lőu takon i k t a t ó d n a k a személyiségfejődés fo lyamatába , s így ha t á suk 
min imá l i s m a r a d . 

Mindez fokozottan indokol t t á teszi, hogy a pedagógia i köz tuda t k i a l ak í t á sa t e ­
k in t e t ében az eddiginél sokkal többe t t együnk , s m i n d a h iva tásos nevelők, m i n d 
a szülők kö rében átfogó t e rv a l a p j á n az eddiginél szélesebb körű pedagógiai p r o ­
p a g a n d á t folytassunk. 

Az a n y a n y e l v e n megvalósuló pedagógiai „h í rverés" hozzáférhetővé tesz o lyan 
tudománye lmé le t i , szociológiai je l legű neve lé s tudomány i fej tegetéseket , ame lyek 
né lkül t u l a jdonképpen a nevelés fogalma sem vá lha t é r the tővé a m a g a te l jessé­
gében, hacsak az i l lető n e m ismeri k i fogásta lanul a r o m á n és va l ame ly idegen 
nyelvet . Ö n m a g á b a n véve is a haza i pedagógiai e r e d m é n y e k ké ts íkú — egyrészt 
a h iva tásos nevelők, másrész t a szülők számára a l k a l m a s — közvet í tése eléggé bo­
nyolu l t feladat . Körü l t ek in tő szelekcióját követeli a zoknak a r o m á n nye lven meg­
je len t m u n k á k n a k , a m e l y e k n e k megismer te tése p i l l ana tny i lag kielégítő képe t nyú j t ­
h a t a m a g y a r o lvasónak a r o m á n pedagógia ma i á l lásáról . E b b e n a vona tkozásban 
lega lább h á r o m t a n u l m á n y k ö t e t megje lente tésé t t a r t a n ó k szükségesnek: egy neve ­
léselmélet i t , egy d idak t ika i t és egy nevelésszociológiait . A m i azonban az a n y a ­
nye lvű ok ta tás sajátos kérdései t , va lamin t a r o m á n nyelvnek , n e m k ü l ö n b e n az 
idegen nye lveknek a m a g y a r i skolákban, tagozatokon való t an í t ásá t , az i lyen v o ­
na tkozású kérdések t udományos fe l tárását és népszerűsí tésé t illeti , mind az i l le té­
kes t aná rok , ku ta tók , m ind az egyes kiadók, főleg a pedagógiai könyvkiadó , részé­
ről üdvöz lünk m i n d e n szélesebb k ö r ű kezdeményezés t , hogy fe lszámolható legyen 



az a lemaradás, amely a nyelvoktatásban általában is, de a magyar tannyelvű 
oktatás sajátosságainak ismerete tekintetében különösen észlelhető. 

Régi tartozásnak kell tekintenünk olyan hazai, magyar nyelven megírt peda­
gógiai mű megjelentetését, amely véglegesítőző tanítóinknak, tanárainknak hazai 
feltételeink tekintetbe vételével bontaná ki az alapvető pedagógiai kategóriákat, 
nevelési és oktatási jelenségeket. De ugyancsak adósok vagyunk az óvónői karnak 
is, amely óvodai pedagógia és módszertan hiányában a szakma gyakorlásában és 
előléptetési vizsgái során egyaránt nagy nehézségekkel küzd. Az aztán egyenesen 
lehetetlen, hogy éppen a pedagógus alkalmazzon olyan kínos eljárást, mint a dik­
tálás útján való tanítás, amely a magyar tannyelvű pedagógiai iskolákban — óvó­
nő-, tanító- és hároméves tanárképző intézetekben — éppen a magyar tannyelvű 
pedagógiai kézikönyvek hiánya miatt még napjainkban is dívik. Mindez azonban 
csak kezdet lehetne — és csak egyetlen szint — a hivatásos nevelői kar számára 
annak pótlására, amit mind ez ideig nem tettünk meg. Folytatásként egyelőre 
kielégítő megoldás lenne az is, ha a Tanügyi Újság közölne olyan alapvető hazai 
tanulmányokat, mint amelyek a Revista de pedagogie hasábjain látnak napvilágot. 

A másik nevelési szint — a szülők anyanyelven történő pedagógiai tájékoz­
tatása — csak kis mértékben valósul meg a napilapok hasábjain. A napilap a maga 
jel legénél fogva nem biztosít teret szélesebb körű pedagógiai eszmélkedésnek és 
eszméltetésnek. Hogyan lehetne tehát megoldani a szülők pedagógiai tájékoztatá­
sát? Túl azon, amit az iskola, az osztályvezető tanár tehet, kialakítandó az a sa­
játos „műfaj", amely hozzáférhetővé teheti a nem hivatásos pedagógusoknak, orvo­
soknak és szülőknek az alapvető nevelési eszméket, törvényszerűségeket; ezek nél­
kül ma már nem „állhat össze" a családi nevelés hatékony folyamattá. 

Az általános pedagógiai köztudat alakítása szempontjából sokat tehet a rádió, 
s a kolozsvári adó egy-két jól képzett riportere útján sokat is tesz a korszerű ne­
velési gondolatok ötletes terjesztéséért. Ha valamit szóvá tehetünk, az mindössze 
annyi, hogy a folyamatosság tekintetében is szükséges volna némi erőfeszítés. Ha 
az időtényező megengedné, rendszeres magyar nyelvű pedagógiai disputák beik­
tatását látnók igen célravezetőnek. A pedagógiai köztudat alakítása szempontjából 
al ighanem még többet tehetne a televízió. Erről külön kellene szólani, egyelőre 
azonban szögezzük le: a pedagógiai műveltség csak abban az esetben válhat köz­
művelődésünk szerves részévé, ha kiadóink fokozottabb érdeklődést tanúsítanának 
a pedagógiai kérdések iránt is, ha a Pedagógiai Kiadó nagyobb figyelmet szentelne 
a román nyelvű pedagógiai kiadványok lefordításának, valamint az eredeti magyar 
nyelvű pedagógiai művek megjelentetésének. 

Bakó Béla 


