Pedagogiai tudomanymiivelés —
pedagogiai koztudat

A tudomanyos igény(d nevelésiigyi vizsgaloédds és a pedagdgiai koztudat széle-
sitésének égetd idEszerlsége vildgszerte Onvizsgdlatra serkenti nemecsak a pedago-
gia koézvetlen mfiveldit vagy a szliléket, hanem az emberiség kivalé gondolkoddéit
is. Ilyen megkdozelitésben hangoztatjuk, hogy ha nem is értiink teljesen egyet H. G.
Welsszel, aki szerint az emberi toérténelem ,a nevelés és a katasztréfa versenye*,
de kiiléndsen ma id6szerlinek tartjuk a Helvetiusszal polemizald béles Diderot ta-
1416 mondasat: ,,A nevelés nem mindent, de sok mindent tehet.

A legszélesebb értelemben vett nevelés és oktatas hatésugara kezdi atfogni az
egész emberi ¢életet. John Bernal szerint a pedagégidnak eszményi értelemben ,at
kellene fognia az emberalakitds egész folyamatat, a bolesdtdl a sirig...* Magunk
is tapasztaljuk a felnéttoktatds, az androgédgia nagy sziikségességét: korunk infor-
macio-robbandsa nemcsak az ifjusag nevelésével foglalkozd, hanem a tdrsadalmi
termelés legkiilénbdzdbb 4dgaiban tevékenykeds, j6 eloképzettségli szakemberek
tovabbképzése tekintetében is 1j, nem koénnyen megoldhaté kérdéseket vet fel. A
permanens nevelés alldspontjarél hangzik el a megdllapitds, hogy csak a ,perma-
nencia* biztosithatja a mai embernek azt a ,lelki tobbletet®, szellemi konszolidalt-
sagot, amelynek nyoman nem rabszolgaja lesz, hanem ura marad a technikanak,
az eszkOzbknek (Les grands maitres de l’éducation. Paris, 1966).

A nevelés és oktatds tudomanyanak fejlédésére vonatkozdan kilénb6zd meg-
allapitasok lattak mar napvilagot. Bizonyos {felfogds szerint hangyaszorgalommal
emelt valtozatos épitmények szemtanui vagyunk; New Yorkban, példaul a fizikai
tudomdnyok hatalmas ,haztombjei“ szomszédsdgdban a tarsadalomtudomdny sze-
génynegyedeinek kunyh6i huzédnak. A jovoé azonban — mas vélekedések szerint
— a tarsadalomtudomanyok, koztiik a pedagégia e ,szegénynegyedei® szédiletes
fejlodését és korszer(isodését igéri. Robert Dotrens svajci pedagdgus a nevelést és
oktatast gigantikus vallalatnak tekinti, ahol kialakitjdk a holnap emberét, aki al-
kalmas a holnapi tarsadalomba vald beilleszkedésre, aki tarsadalmilag hasznos,
egyénileg boldog tud lenni. Dotrens egyébként érdekes Osszehasonlitdsokat tesz az
iskola és {lizem kapcsolata, az eszkszOk, a munka megszervezése tekintetében ép-
pen a varhatdé, holnapi pedagégiai igények kielégitése szempontjabdl (Vers une
pédagogie prospective. Cahiers de pédagogie expérimentale et de psychologie de
Uenfant, 1961. 18). E varhaté holnapi pedagégiai igények kutatasara hivatott a
tavlati pedagédgiai szemléletmdd. Franciaorszagban példaul a mar léfezd és var-
haté6 tudomanyos, miiszaki, gazdasagi és tdrsadalmi eredményekre alapozé tavlati
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nevelés az 1957-ben létesitett tavlati kutatékdzpont vizsgdléddsainak eredményét
veszi tekintetbe.

A pedagégidnak szerte a vildgon, kiillénisen a szocializmust épit§ orszdgokban,
igy hazankban is, a megnoOvekedett tdrsadalmi felelosség miatt fontos elvarasokkal,
kovetelményekkel kell szdmolnia. Nemcsak altaldban megnévekedett tarsadalmi fe-
leldsségrdl s a szocialista dllamban kiilén6sen gyors tarsadalmi atalakuldsok miatt
azonnal reagdlé pedagégiai szemléletméd és pedagogiai koztudat kialakulasarél van
sz8. 5 még nem is csak az informacio-robbands miatt eldallott helyzetrd]l, hanem
arrol, hogy a valtozé koértilmények kozott €16 ifjusdg dllanddéan vdltozd kélesénha-
tasok tlizébe keriilt. A személyiségfejléodés uj feltételei kozétt mdar nem hatnak,
vagy cstkkent moédon érvényeslilnek a nevelés régi elvei, mdédszerei.

*

Hazdnkban a mélyrehaté tarsadalmi valtozasokat idejében, mondhatni azon-
nal kévették a megfeleld oktatdsiigyi valtozdsok s azokkal egyiitt a pedagégiai vizs-
galéddsok, Az 1950-es évek pedagdgiai eszmélkedése az akkor lehetséges és ma is
méltdnylandé szinten tisztdzta a szocialista nevelés alapelveit, céljait. Az akkori
elméleti jellegli fejtegetések és a szérvanyos pedagégiai kisérletek annak tanabi-
zonysagai, hogy a régi, egyoldallian intellektualis, csak a tanitdsi érara korlatozott
nevelési folyamat szélesebb értelmezésével, a nevelés altaldnos alapjaul szolgdld
tanuldkézoésség tanulmdnyozdsaval, egyes erkolesi tulajdonsagok kialakitdsara vo-
natkoz6 vizsgaldédasokkal, az oktatdsi tartalmak gazdagitdsaval a hazai pedagogia
elindult a fejlodés uj, korszerdi Gtjan.

A hatvanas évek neveléstudomdnyi eredményeiben — amelyek ©6ndllé kdéte-
tekben, folydiratokban megjelent tanulmanyokban lattak napvildgot — a zOmmel
neveléselméleti, didaktikai és szakmodszertani kérdéseken kivill a nyelvpedagégiai
problémak iranti érdeklodés kezd kifejezésre jutni. Az oktatdsi tartalom feliilvizs-
galatdval, a programozott, a probléma- és csoportos oktatdssal, altaldban az akti-
vizalé modszerekkel foglalkozé ismertetések, tanulmanyok, kisérletek elomozditot-
tak az Uj, a korszer{i és vildgviszonylatban felbukkané pedagégiai aramlatok ha-
zai megismerését.

Amde egy orszdag pedagégiai vérkeringésére vonatkozdan érzékeny jelzésekkel
szolgdlhat nemcsak az, amit e tekintetben madr elért, hanem az is, amit a jévoben
6hajt valéra valtani. Ebben az értelemben érdemes néhdny vonatkozasban elemezni
azt a jelent8s tervjavaslatot, amely felvazolja a hazai neveléstudomanyi kutatdsok
jovojet. Osszeallitottak: G. Vaideanu egyetemi eldadétandr, V1. Krasnaschi és T.
Trutzer fokutaték, megjelent a Revista de pedagogie 1970. 6. szamaban. A terv
tiz fejezetben, logikus taglaldssal allitja Ossze a pedagdgiai kutatas atfogd temati-
kajat, az egyes témak osszefliggéseit, utal a megoldds médozataira, a fontosabb ku-
tatdsmdédszertani szempontokra, a kutatds eredményes megoldasa szempontjabol
szambajthetd hatartudomanyokra. Egyet kell értenlink azzal, hogy a javaslat a
tavlati kutatdst az oktatds és nevelés rendszerére alapozza; helyes, hogy az okta-
tas tartalmi kérdései vizsgdlatdara sokoldalti és kériiltekintd tematikat irdnyoz el6.
tos sok problémdt, a nevelési folyamatokat kiilén-kiilén kérdéscsoportok kijelolésé~
vel 6hajtja a tudomanyos vizsgalédas targyava tenni. Csak dicséret illetheti a szer-
z8ket azért is, hogy a kialakitandé embertipussal kapcsolatos célkategéridkra vo-
natkozé kérdéseket az iskolatipusokkal osszefiiggésben, valéban az adddé konkrét
helyzetben iktatja a kutatdsi témak kozé.

Miutdn e nagyvonald terv széles korl érdeklédésre tart szamot, szerz6i pedig
— hataridé megjelélése nélkiil — kiegészitd javaslatok megtételére hivjdk fel az
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olvasét, hadd térjlink ki, mind e terv tovabbi alakitdsdval, mind a hazai pedagégiai
tevékenységgel Osszefliggésben, néhdany szempontra.

Véleményiink szerint -— mint minden tavlati és atfogd, tehat viszonylag tel-
jességre igényt tarté kutatds sordn, ugy ezuttal is — az illetd tudomdény targyabdl
kivanatos kiindulni. KiilonGsen olyan esetekben ajdnlatos ez, amikor a targy tekin-
tetében eltérd felfogasok érvényesiilhetnek. A neveléstudomdnyban éppen ‘ez a
helyzet. A pedagégia targya nem dltaldban a nevelés, valamilyen elvont ne_vélés.
Targyat akkor sem hataroztuk meg vildgosan, ha a nevelés és oktatas tOrvénysze-
rliségeinek, szabalyszerfiségeinek feltdarasaban jelsljiik meg. E targykoér megjel&lése
nem tekinthetd teljesnek, amig hiadnyzik beldle a nevelési célelmélet vizsgdlatara
iranyulé 6szténzés. Nem kozdmbds annak a nevelésnek a mindsége, rendeltetése,
amelynek vizsgdlatara a pedagégiai tudomanyossdg hivatott. Nem lehet a vizsga-
lodds célirdnyos, ha a mindség jellege kellben nem tisztdzott. Ezért a pedagégia
targydba a nevelés mindségét jelold altaldnos példakategéridk is bebocesatast ko-
vetelnek. Igy is, még mindig cléggé tag értelmezéssel, a pedagégia targykdrét s egy-
ben kutatasi teriiletét olyan céltudatos és tervszerli pedagdgiai hatdsok és vdlasz-
hatdsok rendszereként lehetne jeldlni, amely a fejléd6 személyiséget a szocialista
kozosségi élet feltételei kozott alakitja. .

Kétségtelen, hogy a pedagégia targyanak és a nevelés cél- és feladatrendszeré-
nek igényes és differencidlt kijeltiésével lehetséges az oktatdst és nevelést viszony-
lag eredmeényesen vezérelni, az alkotdelemek kozOtt az Osszetarté s szitkség esetén
szelektdlé elv jelenlétét biztositani. Ezért ldatjuk elengedhetetlenill fontosnak fej-
lett célkategdriakban gondolkoztatni a pedagdgia kutatéit, és a még kelléen fel
nem tart célkategéridk vizsgdlatdra, az eddiginél differencidltabb cél- és feladat-
rendszer kialakitdsdra Oszttnézni a pedagégiai kutatds elméleti szakértdit.

A nevelési cél- és feladatrendszer allandé tovabbfejlesztésének, a tarsadalom,
a tudomany, a kultura igényei szemmel tartdasanak hianydban az a veszély kisért,
hogy a pedagégus valamely szilard tampont ,megteremtése® végett kizardlag vagy
majdnem kizardlag a gyermekek, serdiilok fejlddésbeli sajdtossdgaira ohajtja fel-
épiteni a pedagégiai tevékenységet, holott az életkori és egyéni sajatossagok tekin-
tetbe vétele nem fliggetlenithetd a gyermek lelki életét meghatarozé tevékenységek-
101 és e tevékenységeket ,vezérlg“ nevelési cél- és eszkOzrendszertdl. Arrdl van
sz0, hogy az ,anyag®, ebben az esetben az él0 anyag — a gyermek — alakitasa
nem fiigghet csak az ,,anyag® min6ségétdl, hanem éppen Ugy attol is, hogy az adott
tarsadalom feltételei k6zOtt mit lehetne, mit kell, mit célszerli kialakitanunk be-
idle. Ha nem igy volna, akkor a nem is olyan régen jelen volt feudalizmus viszo-
nyai ko&z6tt miért ,nevel6dtek® egészen mas beallitottsdgti emberek, annak elle-
nére, hogy az akkori és a mai ember pszichikuma koz5tt semmi lényeges kiilénbség
nem észletheto?

A tudomanyos megalapozasa pedagdgiai és pszicholdgiai szemléletmdd az adott
tarsadalom igényeit, elvardsait mint tényezéket elsédlegeseknek tekinti, amelyek
arra hivatottak, hogy a gyermekben adott — és kiilsé hatasra alakulé — belsd fel-
tételeket a legjobb iranyban és a legkedvezbbb iitem{i m{ikddésben tartsak. Hogy
azonban a bels§ tényezok kedvezd ,lizemeltetése* megvaldsulhasson, valéban na-
gyon jol kell ismerni a gyermekeket. A nevelési cél mélyrehatold pedagdgiai ,le-
bontds* nélkiil olyan absztrakcié marad, amely igaz ugyan, de az alkalmazas, hasz-
nositds szempontjabodl az emberalakitdsnak csak a végsé akkordjaira utal, viszont
nem tudja vallalni a mindennapi neveldtevékenység vezérlését. Emiatt alakul ki
a két szélsdség: a ,gyermektelen“ dogmatikus pedagégia, masfelél pedig a tarsa-
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dalom sziikségleteitdl elvonatkoztatd, s csak az ,anyag®, a gyermek ,konkrétumai-
ra® épiilé s ezért abban ,elmeriilé*, elsekélyesedé pedologizmus.

A nevelési cél- és feladatrendszer mélyrehatolé pedagégiai lebontasat kell
megtervezm, amely nem marad elvont az alakuls, ,konkrét® gyermek belsd vila-
gdhoz viszonyitva, s lehetévé teszi a neveldnek, hogy a gyermekekre irdnyuld
rahatdsokat és varhatd valaszhatasokat a célok és életkori sajdtossdgok, esetenként
egyéni sajatossdgok, egységében tervezze, alkalmazza. Az ilyen természetli kutatd-
sok kialakitdsa, elOkészitése és biztonsdgos kovetkeztetések elérése irdnydban a
hazaj kutatdsnak — véleménylink szerint — nagyobb er6feszitéseket kell tennie.

Az elobbi osszefliggésben felmeriill a pedagdgiai iskoldkban, egyetemeken  el-
hangzé neveléstudomanyi eléadassorozatok, a forgalomban levd pedagdgiai tankdny-
vek felépitésének feliilvizsgdlata. Vajon indokolt-e még ma is a bevezetd kategé-
ridk — targy, cél, nevelhetéség — révid, néhdny tanitdsi Ordba tdméritett targya-
ldsa utdn nyomban attérni a didaktika kérdéseire, hogy késébb, a tanév mdsodik
felében, ijra neveléselméleti kérdések targyalasara kerliljon sor? A cél- és feladat-
rendszer részletes lebontasdnak hidnyaban és a didaktika ilyen k&zbeiktatdsa miatt
szamolni kell a szorosabb értelmezésfi nevelés kérdésének ,besziikitésével®. Holott
a szemeélyiség kialakitasa tdvolrél sem csak a didaktika legfébb targyat alkoto ta-
mta51 6ran valdsul meg.

Az erkolesi nevelés egyoldalian mtellektuahs vonalvezetését — ha tudod a
jot, cselekszed is — tudomadanyos érték{i cafolatok régen megdontstték. Az erkolesi-
leg j6 4télése és nagy formalé értéki(i cselekvése csak kis mértékben lehetséges
tantermi koriilmények kozstt, tanitasi 6ran. S akkor is csak abban a mértékben,
amilyenben sikeriilt azt életkdzeli, tehat 6éran kiviili helyzetben érzelmileg és tet-
tek révén el6késziteni. Azzal is szamolni kell, hogy a cél- és feladatrendszer kel-
ldéen differencialt, elméletileg megalapozott, elézetes bemutatdsa nélkiill a tanitasi
6ra hozzajaruldsa a személyiségalakitdashoz sem lesz kelld szintli. Megfontolands,
hogy jél kidolgozott nevelésfilozéfiai mivek, kurzusok hidnydban nem lenne-e cél-
szer{ibb iskolai pedagdgiankban eldbb a neveléselméletet, beleértve az értelmi ne-
velést is, a maga egészében targyalni? E felépités alapjdn és a nevelés szintereire
valé utaldassal nem alakulna-e ki szemléletesebben a személyiségfejlodésnek a ta-
nitasi éran tilmutaté folyamata?

A régi pedagdgiai struktira megvaltoztatdsara nem lehet elegendé ok, hogy
az jobbdara a herbarti intellektualisztikus, didakticista pedagégia felépitését ko-
veti. Ebben a vonatkozdsban létjogosultsaga lehet az elméleti, st akar a kisérleti
jellegi pedagégiai kutatasnak is. Az ilyen ,neveléskdzponti“, elsésorban ,forma-
tive jellegli pedagogia szerte a vilagon eldretér. A Szovjetunidban a kozelmultban
ilyen felépitési pedagdgiai mi{i nyert palyadijat.

" A nevelési folyamatokra vonatkozé kutatdsi tervjavaslat (V. fejezet) teljesebb
lenne a kozOsségi nevelés sajatos hazai vonatkozdsaira utald témak kijel6lésével,
természetesen a szocioldgiai kutatdsok mai szintjén, kiilonben a pedagédgia kénnyen
arra ébredhet, hogy a ko&z8sségnek mint nevelésmetodikai kategéridnak a vizsgila-
tat ,,bekebelezi“ a szocioldgia.

A tervjavaslatban az oktatds—nevelés tartalmara vonatkozdé rész tlinik a leg-
kidolgozottabbnak. A kutatdsi témdk bator kijeldlésével kovetkezetesen elutasitja
az e€lavult, enciklopédikus jellegli, formadlis oktatast. A kivezetd utat a mfivelddési
anyag alapvetd struktirdinak kidolgozasdban jelsli meg. Egyetértiink - ezzel az
allasponttal, hiszen az informdcidk nagy témegében ma madar csak paradigmatikus
anyagrészek kialakitdsaval, tanuldi ,felfedeztetésével® lehet az 1f]usagga1 egy-egy
tudomanyag Iényeges Osszefliggéseit megragadtatni..

*
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»Egyes tudomdanyok képviselsi biraljak a pedagdgia jelenlegi hidanyossagait,
nehézségeit, mintha mas tarsadalomtudomdny mentes volna mindettsl: latjuk, ho-
gyan fogalmaz és itél egyes esetekben a toérténelem, madskor azt, hogyan értékeli az
»igazsdgszolgaltatast« a jogtudomany, az erkolesi tettet az etika... Egy tudomany
tdrsadalmi rendeltetése attd]l fliggden igazoldédik, amit megvaldsitott és megvalésit,
€5 nem attél, amit nem valésitott meg, illetve ez ideig nem valdsithatott meg®
(D. Todoran: Perspectivele dezvoltdrii pedagogiei ca stiintd. Revista de pedagogie,
1968. 11). E megéllapitasnak a pedagdgiai kutatdsok helyzetét illetden helyet kell
adnunk. A pedagégiai kéztudat alakitdsa és elmélyitése tekintetében azonban a
pedagégiai kutatas miiveldi feltétleniil t&bb Osztdnzésre szorulnak.

A pedagogiai kutatds eredményeinek hasznositdsa, dttétele a neveldi gyakor-
latba még nem tekinthetd megoldottnak, elvileg tisztdzott kérdésnek a kutatasok
eredményeit kdzvetit§ tanulmany vagy nagyobb lélegzetli munka megjelentetésével.
Ismeretes, hogy a pedagégiai kéztudat hatésugarat a hazai viszonyoknak megfele-
16en kiterjesztjiik a csaladra, az {izemi, kereskedelmi életre, a kozélet sokféle szin-
terére, hiszen a szocialista koriilmények kozott szélesebb tarsadalmi alapokra épiil
a személyiségnevelés. Ez a tény rendkivill jelentds, hiszen csakis a spekulativ pe-
dagogizalastodl, a fdraszté didakticizmust6l mentes, életerds neveléstudomdany és pe-
dagdgiai szemléletméd alkalmas arra, hogy a mindennapi életiinkbél ad6dé neveld-
értékeket is befogja ¢és beépitse a maga hagyomdnyos hatasrendszerébe. Viszont
azt is tudnunk kell, hogy a személyiségfejlodés jelenlegi és varhaté feltételeinek
€és a korszerli szocialista embereszménynek a kell§6 pedagdgiai ,lebontasa“, alapo-
san kidolgozott nevelési cél- és feladatrendszer nélkiill nemcsak a személyiség lé-
nyegének, a jellem nevelésének, hanem az oktatdsnak is bizonytalan marad a
,»vezérlése“. Minden olyan csalddban vagy nevelSintézményben példaul, ahol eszmé-
nyek nélkiil, szemponttalanul, mintegy az élet elviselhetdvé tételére, a rendfenn-
tartasra korlatozédik a nevelés, ,az életb6l érkez6“ mozzanatok véletlenszerlien,
elkésve, keriiléutakon iktatédnak a személyiségfejodés folyamatdba, s igy hatdsuk
minimalis marad.

Mindez fokozottan indokoltta teszi, hogy a pedagdgiai kéztudat kialakitasa te-
kintetében az eddiginél sokkal tébbet tegylink, s mind a hivatasos nevel8k, mind
a szlilok koérében datfogd terv alapjan az eddiginél szélesebb kor(t pedagégiai pro-
pagandat folytassunk.

Az anyanyelven megvalésulé pedagégiai ,hirverés® hozzaférhetévé tesz olyan
tudomdanyelméleti, szocioldgiai jellegli neveléstudomanyi fejtegetéseket, amelyek
nélkiil tulajdonképpen a nevelés fogalma sem valhat érthetévé a maga teljessé-
gében, hacsak az illetd nem ismeri kifogastalanul a romdn és valamely idegen
nyelvet. Onmagédban véve is a hazai pedagédgiai eredmények kétsiki — egyrészt
a hivatasos nevelok, masrészt a sz{il6k szamdra alkalmas — koézvetitése eléggé bo-
nyolult feladat. Kériiltekintd szelekcidjat kdveteli azoknak a romdn nyelven meg-
jelent munkaknak, amelyeknek megismertetése pillanatnyilag kielégitd képet nyujt-
hat a magyar olvasonak a roman pedagégia mai allasarél. Ebben a vonatkozdsban
legalabb harom tanulmanykdétet megjelentetését tartanok szlikségesnek: egy neve-
léselméletit, egy didaktikait és egy nevelésszocioldgiait. Ami azonban az anya-
nyelvii oktatds sajatos kérdéseit, valamint a roman nyelvnek, nemkiilénben az
idegen nyelveknek a magyar iskoldkban, tagozatokon valé tanitasat, az ilyen- wo-
natkozasu kérdések tudomadnyos feltarasat és népszerfisitését illeti, mind az illeté-
kes tanarok, kutaték, mind az egyes kiaddk, féleg a pedagdgiai kényvkiadd, részé-
rol Gdvozlink minden szélesebb korli kezdeményezést, hogy felszamolhaté legyen
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az a lemaradas, amely a nyelvoktatdsban altalaban is, de a magyar tannyelv(
oktatas sajatossdgainak ismerete tekintetében kiilonésen észlelhetd.

Régi tartozdsnak kell tekinteniink olyan hazai, magyar nyelven megirt peda-
gogiai mi megjelentetését, amely véglegesitozé tanitéinknak, tandrainknak hazai
feltételeink tekintetbe vételével bontana ki az alapvetd pedagdgiai kategoriakat,
nevelési és oktatdsi jelenségeket. De ugyancsak adésok vagyunk az 6vondi karnak
is, amely 6vodai pedagdgia és mddszertan hidnydban a szakma gyakorldsdban és
eldléptetési vizsgdi sordn egyarant nagy nehézségekkel kiizd. Az aztdn egyenesen
lehetetlen, hogy éppen a pedagdgus alkalmazzon olyan kinos eljardst, mint a dik-
tdlds utjan valé tanitdas, amely a magyar tannyelvii pedagégiai iskoldkban — 6vo-
nd-, tanité- és haroméves tanarképzd intézetekben — éppen a magyar tannyelvi
pedagogiai kézikonyvek hidnya miatt még napjainkban is divik. Mindez azonban
csak kezdet lehetne — és csak egyetlen szint — a hivatdsos neveldi kar szamara
annak potlasara, amit mind ez ideig nem tettlink meg. Folytatasként egyelore
kielégité megoldds lenne az is, ha a Taniigyi Ujsdg kozblne olyan alapvetd hazai
tanulmdnyokat, mint amelyek a Revista de pedagogie hasdbjain ldatnak napvildgot.

A masik nevelési szint — a szillok anyanyelven torténdé pedagdgiai tajékoz-
tatdsa — csak kis mértékben valésul meg a napilapok hasdbjain. A napilap a maga
jellegénél fogva nem biztosit teret szélesebb korli pedagdgiai eszmélkedésnek és
eszméltetésnek. Hogyan lehetne tehat megoldani a sziilok pedagdgiai tdajékoztata-
sat? Tul azon, amit az iskola, az osztalyvezetd tanar tehet, kialakitandé az a sa-
jatos ,mfiifaj“, amely hozzaférhetové teheti a nem hivatasos pedagdgusoknak, orvo-
soknak és szilloknek az alapvetd nevelési eszméket, torvényszerliségeket; ezek nél-
kiill ma mar nem ,allhat dssze®“ a csaladi nevelés hatékony folyamatta.

Az altalanos pedagégiai koztudat alakitdsa szempontjabdl sokat tehet a radio,
s a kolozsvari add egy-két jol képzett riportere utjan sokat is tesz a korszeri ne-
velési gondolatok otletes terjesztéséért. Ha valamit széva tehetiink, az minddssze
annyi, hogy a folyamatossdg tekintetében is sziikséges volna némi erofeszités. Ha
az idotényez6 megengedné, rendszeres magyar nyelvii pedagdgiai disputak beik-
tatasat latnok igen célravezetének., A pedagogiai koztudat alakitdasa szempontjabol
alighanem még tébbet tehetne a televizié. Errdl killén kellene szélani, egyeldre
azonban szbgezziitk le: a pedagédgiai miiveltség csak abban az esetben valhat koz-
miivelédésiink szerves részévé, ha kiadéink fokozottabb érdeklodést tanusitananak
a pedagégiai kérdések irdnt is, ha a Pedagégiai Kiad6é nagyobb figyelmet szentelne
a roman nyelvii pedagdgiai kiadvanyok leforditdsanak, valamint az eredeti magyar
nyelvfi pedagdgiai miivek megjelentetésének.
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