
IFJÚSÁG-NEVELÉS 

A neveléselmélet 
néhány időszerű kérdése 

A szociológiai és t á r sada lomlé lek tan i é rdeklődés fel lendülése n y o m á n az utóbbi 
időben egyre több szó esik az ifjúság t á r s ada lmi bei l leszkedéséről . Örvendetes 
tény ez, hiszen a t á r s a d a l o m fejlődése n e m kis m é r t é k b e n függ attól, hogy e kér­
dés megoldása mi lyen ú ton ha lad . 

Az ifjúság t á r s a d a l m i bei l leszkedése n e m utolsósorban pedagógiai probléma, 
hiszen a személyiség e r edményes formálása né lkül a l igha é rhe tő el. 

Az in te l lektus fejlesztése, a korszerű i smere tek megfelelő módon tör ténő 
e lsa já t í tása kapcsán n e m mondha t juk , hogy a hazai pedagógia ne vál la l t volna 
részt az eml í te t t ké rdés vizsgála tából és tá rgyalásából . Ennek bizonyí téka egyebek 
között a Korunk 1970. 11-es pedagógiai je l legű száma is. Vé l eményünk szerint 
azonban az u tóbbi években m i n t h a h á t t é r b e szorult volna e kérdéscsopor t másik 
oldala, éspedig a m a g a t a r t á s , az erkölcsi t u d a t és v ise lkedés a l ak í t á sának pedagó­
giája. Pedig a t á r s ada lmi bei l leszkedés n e m csupán a szellemi és fizikai m u n k á b a 
való szakmai bekapcsolódás t je len t — tudás és képzet tség a l ap j án —, hanem 
meghatározott társadalmi viszonyokba va ló bei l leszkedést megsz i lá rd í tásuk és to ­
vábbfej lesztésük é rdekében . Ö n m a g á b a n véve a t udás , az in te l lektus , a képzett­
ség, sőt még a tehe tség sem ér ték, h a n e m csak at tól függően vá l ik azzá, hogy 
mire használják fel. A szocialista pedagógia t ehá t csak a b b a n a m é r t é k b e n képes 
eleget t enn i az ifjúság t á r sada lmi in tegrá lásáva l összefüggő fe lada ta inak , amilyen 
m é r t é k b e n é rdemleges vá lasz t t u d adn i az erkölcsi és je l lemnevelés „hogyan"-jának és „mikén t" - j enek kérdése i re . 

Valamely t u d o m á n y á g fejlődése e lképzelhe te t len az információk nemzetközi 
cseréje nélkül . Nincs ez m á s k é n t a pedagóg iában sem. Al igha szorul bizonyí tásra 
azonban , hogy a nevelése lméle tnek , leszűkí tve a kérdés t : a kommunista erkölcsi 
nevelés e lméle tének hazai gyarap í tása véget t — e t u d o m á n y á g a k hangsúlyozot tan 
osztály- és poli t ikai jel lege mia t t — saját erőfeszítéseink mel le t t e lsősorban m á s 
szocialista országok pedagógiai e redménye i t kel l s zámba v e n n ü n k és kr i t ikai lag 
fe lhaszná lnunk . Ebben a vona tkozásban különös hangsú ly t k a p a neveléselmélet 
szovjetunióbeli e r edménye inek és p r o b l é m á i n a k a lapos i smere te . 

I lyen meggondolások a l a p j á n vá l l a lkoz tunk a r ra , hogy az erkölcsi nevelés 
szer teágazó p rob lémá i közül n é h á n y a t — amelyek m e g l á t á s u n k szerint a szovjet 
pedagógusközvé lemény f igyelmének a homlok te rében á l l anak — á t t ek in t sünk ta ­
n u l m á n y u n k b a n . 



A szocialista pedagógia m á r k ia l aku lásakor fe l i smer te : az ifjúság é le t re va ló 
felkészítése megkövete l i , hogy a gyermeki lét, a „gye rmek tá r sada lom" viszonyai 
hason l í t sanak a „felnőtt" t á r s ada lom életéhez. Csak így, cselekvő módon, mene t 
közben sa já t í tha t ja el a gye rmek azt a maga ta r t á s t , a m e l y r e felnőtt k o r á b a n szük­
sége lesz, s vá lha t szokásává a helyes m a g a t a r t á s . Jó l lehe t a gyermeki élet és a 
nevelés egységének fel ismerése egyidős a szocialista pedagógia i gondolkodással , 
e n n e k az e lvnek a tudományos-pedagógia i k iműve lése és a lka lmazása hosszú ideig 
késet t , l e m a r a d á s r a ká rhoz ta tva különösen az erkölcsi nevelés elméletét. 

A szovjet pedagógiai közvé leményt foglalkoztató p r o b l é m á k és az utóbbi 
másfél év t izedben elér t e r e d m é n y e k n e m ér téke lhe tők ané lkü l , hogy a fejlődést 
fékező okok közül kettőt , h a futólag is, szemügyre n e vennénk . 

Az erkölcsi nevelés te rmésze tszerűen feltételezi a személyiség fejlődési tö r ­
vényszerűsége inek i smere té t és pedagógiai fe lhasználását . É r the tő tehá t , hogy a 
személyiséglélektan a neveléselméle t egyik alapozó t udománya , h iszen a személyi­
ség s t r u k t ú r á j á n a k és fej lődésének bonyolul t r endszeré t t á r j a fel. Az is i smer t 
tény, hogy a gyermeki személyiség n e m csupán egy más ik (felnőtt) személyiség 
közvet len h a t á s á r a fejlődik, h a n e m a gyermekcsopor t s a közösség bonyolul t sze­
mélyközi és kol lekt ív viszonyaiba tö r ténő cselekvő bekapcsolódás ú t ján . Így há t 
a t á r s ada lomlé l ek t an és ezen belül a kiscsoport-elmélet ké tségte lenül a neve lés ­
elmélet más ik segéd tudománya , me lynek segítsége né lkü l csak tapogatódzva h a l a d ­
h a t előre, hiszen a l é l ek t annak éppen ez az ága foglalkozik a csoportképződés, 
a közösségfejlődés, egyén es közösség kölcsönviszonyának különböző aspek tusa i ­
val , az alakulás o ldaláról közel í tve meg a kérdés t . A tudományos igényű személyi­
ség- és t á r s ada lomlé l ek t an a ha rmincas , negyvenes években v i lágviszonyla tban 
is l a s sabban fejlődött, m i n t ma, és lényegesen kevesebb megbízha tó ada to t szolgál­
ta to t t a pedagógiának . A k o m m u n i s t a erkölcsi nevelés e lméle tének kidolgozását 
fékező okok között a személyiség- és t á r sada lomlé lek tan i a lapozás h iánya kétség­
telenül je lentős szerepet játszott . 

A jó é r t e l emben vet t pedagógiai gyakor la t és az empi r ikus ada tok ra t á m a s z ­
kodó ku ta t á s , h a n e m is kapot t kellő segítséget a lé lektantól , h a nagy e rőpazar lás 
á r á n is, de s iker re l lá to t t hozzá az erkölcsi nevelés fe lada ta inak megoldásához. Ezek­
n e k az erőfeszí téseknek a n y o m á n je lentős e r e d m é n y e k szület tek a Szovje tunióban 
m á r a h a r m i n c a s évek folyamán. 

Az erkölcsi nevelés e lméle tének fejlődését gát ló okok között másodsorban 
éppen azt kel l eml í t enünk , hogy megszakad t a folytonosság azoknak a pedagógiai 
t ö rekvéseknek és e r e d m é n y e k n e k a ki te l jes í tésében és fe lhaszná lásában , amelyek 
a l egmagasabb sz ínvonalon M a k a r e n k o é l e tművében je len tkez tek a h a r m i n c a s 
években. Úgyszólván n incs olyan fejezete az erkölcsi nevelés e lméle tének, amelye t 
t apasz ta la t i l ag el lenőrzött lényeges felfedezésekkel ne gazdag í tana ez az é le tmű. 
A konkre t izá l t nevelési cél szerepe (nevelési p rogram) , a személyiség t e rveze tének 
fogalma, a közösségi nevelés e lméle tének, a p á r h u z a m o s és egyéni pedagógiai r á h a ­
tások m ó d s z e r t a n á n a k a lapja i m i n d olyan kérdések, amelyek p á r a t l a n u l e r e d m é ­
nyes gyakorla t i megoldás ra s részben e lmélet i feldolgozásra t a l á l t ak M a k a r e n k o 
munkás sága során, mégped ig az ú j , m a r x i s t a pedagógia szel lemében. Ez az élet­
m ű azonban a szerző korai ha lá l a mia t t főleg az e lmélet i rendszerezés szempont ­
jából befejezetlen m a r a d t , megí r t e lmélet i m u n k á i pedig nagy késéssel — csupán 
a negyvenes évek végétől kezdve — ju to t t ak el az olvasóhoz. 

A maka renkó i nevelési koncepció t e r m é k e n y í t ő ha t á sá t n a g y m é r t é k b e n a k a ­
dályozta az a k ö r ü l m é n y is, hogy n e m ta lá l t kellő t ámasz ra kora pszichológiai 
e r edménye iben a személyiség- és a t á r sada lomlé lek tan i ku t a t á sok m á r jelzet t 



l e m a r a d á s a mia t t . Hiányzot t t e h á t egy sor á l ta la fel tár t pedagógiai je lenség és 
törvényszerűség lé lek tan i m a g y a r á z a t a és bizonyítása. 

M a k a r e n k o é le tművéné l n e m azér t időz tünk ennyit , m i n t h a az a k o m m u ­
nis ta erkölcsi nevelés m i n d e n kérdésé t k imer í t ené , h a n e m azért , m e r t sok lényeges 
felfedezése mel le t t a nevelése lméle t mego ldás ra v á r ó p rob lémá i t is felvázolta, t á m ­
pon toka t nyú j tva a további kuta tásokhoz. A dogmat izmus hosszú időre el terel te a 
figyelmet n e m c s a k M a k a r e n k o hagya tékáró l , h a n e m m á s je lentős pedagógusok 
munkás ságá ró l is, és á l t a l á b a n a nevelése lméle t tényleges prob lémái ró l . I lyen fel­
té te lek között t ö r t énhe te t t meg, hogy a neve lése lméle tben m i n d i n k á b b az „intel lek-
tua l i zmus" let t ú r r á . E felfogás szer int a t anu lók helyes erkölcsi m a g a t a r t á s á n a k 
k ia lak í tásához elegendő, ha őket e m a g a t a r t á s szükségességéről személyes pé ldával 
a lá támasz to t t szóbeli felvi lágosí tással meggyőzzük, s te t te ike t ju ta lmazzuk, illetve 
bün te t jük . A gyakor la t és a m a r x i s t a filozófiára t ámaszkodó pedagógusok egy része 
cáfolta ugyan ezt a felfogást, s a nevelés lényege körü l i dőnkén t éles v i t ák rob­
b a n t a k ki, azonban a szó mág ikus ere jébe ve te t t hi t m a j d h o g y n e m hol tpontra 
j u t t a t t a a nevelése lméle t i ku ta tásoka t , miközben a gyako r l a tban is súlyos ká roka t 
okozott. 

A szovjet t á r s a d a l o m éle tében v é g b e m e n t vál tozások azonban végül is k imoz­
dí to t ták a nevelése lméle te t a többé-kevésbé m e d d ő v i t ák s tád iumából . 

N a g y m é r t é k b e n megnöveked tek az e m b e r i r án t t ámasz to t t erkölcsi követel­
m é n y e k (az ember i m a g a t a r t á s szabá lyozásában a jogi és gazdasági kényszer mellett 
e lőtérbe ke rü l t a közvé lemény szerepe is), ez ped ig parancso ló szükségességgé te t te 
az erkölcsi nevelés ha t ékonyságának fokozását. Másrészt a t á r s a d a l m i fejlődés új 
szakasza kedvező fel tételeket t e r emte t t a nevelése lméle t fejlődését akadályozó okok 
megszünte téséhez . 

A neve lése lméle tben e lura lkodot t h ibás szemléleti mód fe l számolásának út ján 
mérföldkő vol t I. A. Ka i rov , a Pedagógia i T u d o m á n y o k Akadémiá j a akkor i e lnö­
kének 1955-ben t a r to t t je lentése a szovjet pedagógia helyzetéről és feladatairól . 
Ebben a beszédben a m a r x i s t a filozófia metodológiai a l ap j án először ke rü l t h iva­
ta losan is sor az erkölcsi nevelés l ényegének m a k a r e n k ó i megfogalmazására .* A je­
lentés és a v i t ák leszögezték, hogy az erkölcsi n o r m á k és köve te lmények ér te lmi­
érzelmi e l fogadtatása a t a n u l ó k k a l szóbeli ú ton n e m mer í t i k i a nevelés fogal­
mát , sőt h a azt csak e r re kor lá tozzuk, e l torzí t juk a neve lés lényegét . A m a g a t a r ­
tás megfelelő gyakor lása né lkü l a felvi lágosí tás a szavak és a te t tek, a t u d a t és a 
m a g a t a r t á s e l l en tmondásához vezet. Az erkölcsi nevelés lényege t e h á t n e m pusztán 
a felvilágosítás, h a n e m a gye rmek t evékenységének és közösségi é le tének ilyen 
é r t e lmű megszervezése és i rányí tása . Az erkölcsi tu la jdonság ebben a közösségi 
életben vá l ik szükségessé, ny i lvánu l meg és a laku l ki. A m a g a t a r t á s ilyen gya­
kor lásá t kel l hogy kísérje az et ikai felvilágosítás, az erkölcsi köve te lmények tuda­
tosí tása. 

A k o m m u n i s t a nevelés e lméle tének fej lődésére kétségte lenül je lentősen hato t ­
t ak a megé lénkülő lé lektani (ál talános, személyiség- és t á r sada lomlé lek tan i ) ku ta ­
tások. E vona tkozásban megalapozó je lentőségűek olyan művek , m i n t Koval jov— 
Mjasziscsev: Jellem és képességek, N. A. Leontyev: A pszichikum fejlődése, Sz. J. 
Rubinstein : Az általános pszichológia alapjai, Lét és tudat. 

* P a r a d o x jelenség, hogy M a k a r e n k o tényleges szerepének a fel ismerése n e m 
sokkal azelőt t következe t t be , hogy a polgár i pedagógia is „felfedezte" őt, és pé l ­
dáu l U. Bron fenb renne r amer ika i szociálpszichológus A jellemtanulmányozás szov­
jet módszerei c ímű t a n u l m á n y á b a n a r r a a köve tkez te tés re ju to t t , hogy „a nevelés 
m a k a r e n k ó i koncepciója és módsze r t ana fe lü lmúl ja az egész vi lág pedagógusa inak 
az u tóbbi 30 évben elér t e redményei t " . 



Miután — főként a lé lektani ku ta t á sok n y o m á n — vi lágossá vál t , hogy az 
ember i tu la jdonságok nemcsak kifejeződnek a cse lekedetekben, h a n e m azokban is 
a l aku lnak ki, új m ó d o n m e r ü l t fel a nevelés cé l i rányosságának és m ó d s z e r t a n á n a k 
prob lémája . 

A nevelési cél á l ta lános , eszményszerű, tömör megfoga lmazásá t M a k a r e n k o 
m á r a 30-as évek d e r e k á n kifogásolta, i l le tve e lég te lennek ta r to t t a , r á m u t a t v a 
a r r a , hogy a pedagóg iának n e m a nevelési eszmények, h a n e m az e szmény felé 
vezető utak fe l tá rása a döntő feladata , ez viszont megkövete l i az e szmény fe lbon­
t á sá t cse lekede tekben megny i lvánu ló ember i tu la jdonságokra , vagyis reá l i san e l ­
é rhe tő nevelés i rész-célokra. A nevelés ugyan i s csak a cselekedetek r é v é n tud 
hozzáférni a tu la jdonságokhoz m i n d az el lenőrzés, m ind a k ia lak í tás é rdekében . 
A gyakor la t i n e v e l ő m u n k á t t énylegesen i rány í tó konk ré t nevelési cé l rendszer c supán 
a nevelés p r o g r a m j á b a n öl thet testet . I lyen p r o g r a m kidolgozását t ek in te t t e M a k a ­
r e n k o az elmélet i pedagógia egyik a lapve tő fe lada tának . 

Ezt a fe ladato t a t á r s a d a l m i szükséglet s a pszicho-pedagógiai ku ta tások f e j ­
lődése az 50-es évek végén ismét n a p i r e n d r e tűzte . 

Az e lmúl t t íz esztendő során a Szovje tunióban (de m á s szocialista országok­
b a n is) sor ke rü l t az első nevelési p r o g r a m o k kidolgozására . A ku ta t á sok és v i t ák 
t i sz táz ták a p r o g r a m o k szerkezetét és felépítését. A p r o g r a m i sko la - tagoza tonként 
két , i l le tve h á r o m részre oszlik. Az első fejezetben b e m u t a t á s r a k e r ü l n e k a konkre ­
t izál t erkölcsi (és más) tu la jdonságok m i n t nevelési részletcélok, a másod ikban , osz­
t á lyokra bon tva , azoka t a cse lekedeteket és t evékenységeke t sorol ják fel, ame lyek ­
ben a k í v á n t tu la jdonságok k ia lak í tha tók . Egyes p r o g r a m o k kü lön fejezetben olyan 
p róba- fe lada toka t is t a r t a l m a z n a k , ame lyek segítségével a neve lés e redménye , t e h á t 
a nevelési szint is megá l l ap í tha tó bizonyos h a t á r o k között. 

A nevelés i p r o g r a m o k első vá l toza ta inak a lka lmazása és az ezzel kapcsola tos 
v i t ák so rán azonban az is felszínre kerü l t , hogy e p r o g r a m o k még n e m fele lnek 
meg tel jes m é r t é k b e n a hozzájuk fűzött r eményeknek , és a megfelelő p r o g r a m k i ­
dolgozása k o r á n t s e m k ö n n y ű feladat . 

A l eküzdendő nehézségekre h ív ja fel f igye lmünket E. Sz. M a h l a h egyik a lapos 
és meggyőző t a n u l m á n y á b a n (A tanulók személyiségvizsgálatának módszereiről. 
Szovjetszkaja Pedagogika, 1965. 10). Az első nehézség — ál lapí t ja meg M a h l a h — 
a b b a n áll, hogy a tu la jdonságoka t jelölő szavak fogalmi t a r t a l m a n e m eléggé tisz­
tázott , és így n e m eléggé egyér te lmű. E n n e k a he lyze tnek a felszámolása m e g k ö ­
vetel i a tu la jdonságok belső s t r u k t ú r á j á n a k az e lemzését a tényleges t á r s ada lmi 
je lentés megá l lap í t ása végett . A nehézségek másod ik csoport ja abbó l következik , 
hogy az erkölcsi tu la jdonságok összetet tek: első- és m á s o d r a n g ú e lemeke t fogla lnak 
m a g u k b a n . 

Az egyes tu la jdonságok k ia lak í tha tósága n e m uto lsósorban a t tó l függ, meg 
tud juk-e r agadn i az i l lető tu la jdonságot a lkotó s t ruk tu rá l i s e l emek közül az elsőd­
legeset, m e r t ez a n e v e l ő m u n k a k i indulópont ja . Mind a nevelő , m i n d a gye rmek­
közösség f igyelmét éppen a lényeges e lemet kifejező gyermeki cse lekedetekre és 
azok e lb í rá lásá ra kel l összpontosí tani . Így ezek a lényeges s t ruk tu rá l i s e l emek a l ­
kot ják a gyakor l a tban a p i l l ana tny i nevelési célokat. 

A tu la jdonságok s t ruk tu rá l i s e lemzésének abból kel l k i induln ia , hogy min ­
den tu la jdonság elvileg egy sor cselekvésből és a hozzájuk ta r tozó mot ivációs e le ­
mekbő l ál l össze. A vizsgálat során t ehá t n e m a pszichikai komponenseke t kel l 
keresni — hiszen ugyanazon pszichikai komponensek különböző, sőt e l lenté tes e r ­
kölcsi tu la jdonságok hordozói is l ehe tnek —, h a n e m a tu la jdonság kifejezési for­
máibó l kel l k i induln i . 



N e m m i n d e n ember i cselekedetnek v a n azonban erkölcsi jelentősége, sok csu­
p á n egyszerű „technikai , kivitelezési mód", az erkölcsi vonás t t ehá t se ki nem 
fejezi, se n e m formálja . A cselekedetek elemzése az erkölcsi tu la jdonságok s t ruk­
t ú r á j á n a k megá l lap í t ása véget t a m a r x i s t a személyiségelmélet a m a tételéből indul 
ki, hogy a személyiség n e m más , m i n t a psz ich ikumban visszatükrözöt t t á r sada lmi 
viszonyok összessége. Ha ezt a té te l t m i n t k i indulóponto t elfogadjuk, akkor az is 
nyi lvánvaló , hogy m i n d e n egyes erkölcsi vonás t úgy kell felfognunk, m i n t egy-egy 
t á r sada lmi l ag megha tá rozo t t v iszonyt az egyén és a ( t á r sada lma t megtestesítő) kö­
zösség között . 

A m a r x i s t a személyiségelmélet és et ika eme megál lap í tása i közismertek. Mah-
lah fejtegetése azonban fel té t lenül új abban , hogy az i smer t té te leket összefüg­
gésbe hozza az egyén és közösség fej lődésének kölcsönviszonyával . Leszögezi ugyan­
is, hogy az egyes cselekedetek, i l le tve tula j donságe lemek v izsgá la takor tekintetbe 
kel l v e n n ü n k , hogy b á r m e l y viszony ( tulajdonság) va l ami lyen t á r sada lmi , közösségi 
szükséglet, cél megva lósu lásáér t jön lé t re , vagyis m i n t az adot t cél elérésének 
eszköze je lentkezik. Ebből következik azu tán , hogy az erkölcsi vonások szerkezetét 
csak a b b a n az ese tben ha tá rozha t juk meg, h a megá l l ap í t juk azokat a t á r sada lmi ­
közösségi célokat is, ame lyek az adot t erkölcsi vonás (szabályozott viszonyulási 
mód) r évén va lósu lnak meg. 

Így h á t az erkölcsi vonások szerkezetének elemzése — lényeges alkotóelemek 
k iemelése véget t — azoknak a közösségi- társadalmi cé loknak a megál lapí tásával 
kezdődik, me lyek megkövete l ik az adot t tu la jdonságot ; a t o v á b b i a k b a n fel kell 
ölelnie azokat az egyénközi és közösségi viszonyokat , amelyek eszközei az adott 
cél e lérésének, és végül a m a cselekedetek def in iá lásával kel l hogy befejeződjék, 
ame lyekben az ado t t viszony (tulajdonság) kifejezésre jut . 

Az erkölcsi tu la jdonságok t a r t a l m á n a k M a h l a h felvázolta szerkezeti elemzése 
kétségte lenül o lyan ku ta tás i feladat, me lynek megoldása né lkü l a nevelési progra­
mok csak többé-kevésbé önkényes módon kidolgozott tu la jdonság-fe lsorolásokat ta r ­
t a l m a z h a t n a k anélkül , hogy a nevelés tényleges célrendszerét és eszközrendszerét 
n y ú j t a n á k a pedagógusoknak . Fel té te lezhetően m á r ezeket a szempontoka t is figye­
l embe ve t t ék a n n a k az új nevelési p r o g r a m n a k a kidolgozásakor, mely I. Sz. Mar-
j e n k ó n a k és ku ta tóko l l ek t ívá jának m u n k á s s á g a n y o m á n lá tot t napvi lágot . Min­
denese t re a neveléselmélet i s zakemberek 1969-es moszkvai t anácskozásán E. I. 
Monoszzon a k a d é m i k u s v i tanyi tó e lőadásában az új p rog ramot je lentős pedagógiai 
e r e d m é n y k é n t könyvel te el. 

A nevelési p r o g r a m — a m e n n y i b e n a vázolt fel tételek a lap ján , megfelelő 
rendszerezésben , azokat a cselekedeteket m u t a t j a be, ame lyekben az erkölcsi tu la j ­
donságok ténylegesen kifejezésre ju tnak , t ehá t k i a l a k u l n a k — egyben a nevelés­
módsze r t an k idolgozásának a lap ja i t t e remt i meg. És ezzel e l ju to t tunk a második 
a l apve tő p rob lémához , ame ly a nevelése lméle t i ku ta t á sok központ jában áll és a 
tudományos pedagógia m o n d h a t n i legfontosabb p rob lémája is. 

Az erkölcsi nevelés módszertana, a neveléselméle t tő l e l térően, n e m szorítkoz­
ha t csupán a nevelési fo lyamat lényegének, szerkezetének, módszere inek és szer­
vezési fo rmá inak a b e m u t a t á s á r a , h a n e m fel kel l t á r n i a a nevelési módszerek és 
e l já rások egységes r endsze ré t a k i a l ak í t andó tu la jdonságok rendszerével össze­
függésben, s mindez t a m a g a d inamiká jában . 

M i u t á n az egyént cselekedetei r évén kell nevelni , úgy tűnhe t , hogy a neve-
lésmódszer tannak a r r a a ké rdés re kell válaszolnia , mi ly módon kell létrehozni . 



f enn ta r t an i va l ame ly tu la jdonság k ia lak í t ásá t szolgáló tevékenysége t és elvégeztetni a t u d a t ve rbá l i s formálásá t is az adot t tu la jdonsággal kapcso la tban . Csak­
hogy az e m b e r erkölcsi a r cu l a t á t t e m é r d e k tu la jdonság alkot ja , s mindegy ik e l térő 
vagy legalábbis részben eltérő c se lekede tekben je lentkez ik és a l aku l k i ! Ha a 
nevelés az egyes tu la jdonságok különál ló formálásá t je lent i , egymástó l elszigetelt 
cse lekedetek k ivá l tása és gyakor lása ú t ján , akkor a nevelés ezernyi , egymástól 
elszigetelt pedagógiai erőfeszítés, cselekedtetés kusza szövevényévé vá lnék , melyet 
sem á t t ek in ten i , sem i rány í t an i n e m lehe tne . Ez az ú t t ehá t j á r h a t a t l a n a n n á l in­
k á b b , m e r t h a a neve lő c supán egy-két kü löná l ló tu la jdonság fo rmá lásá ra össz­
pontosí t ja a f igyelmét, közben a gye rmek — szükségletei és a spon tán külső h a ­
tások n y o m á n — más t evékenységet is folytat majd, ame lynek során a nevelői szán­
déktól e l térő, eset leg negat ív tu la jdonságok is k i a l aku lnak . 

A jelenlegi módszer tan i ku ta tások je lentős részének egyik fogyatékossága 
— a m i n t erre Monoszzon m á r idézet t beszédében r á m u t a t — éppen a b b a n áll , hogy 
a tu la jdonságok fo rmálásá t i lyen funkcionál is megközel í tésben vizsgálja, vagyis 
m i n d e n tu la jdonságnak önál ló szerepet tu la jdoní t . Ezeket az elképzeléseket azzal 
indokol ják, hogy a nevelése lméle t i ku ta tások m á s t u d o m á n y h o z hasonlóan csak 
úgy l ehe tnek e redményesek , ha egy-egy szűk rész le tkérdés t á l l í t anak a vizsgálódás 
központ jába . 

Ezek a ku ta t á sok va lóban n e m feleslegesek. Művelőik a z o n b a n megfeledkeznek 
a r ró l , hogy a személyiség fej lődésének e leven fo lyama tában sohasem fo rmálódnak 
kü lön-kü lön az egyes tu la jdonságok. Tula jdonság- rendszerek a l a k u l n a k k i , a m e l y e ­
k e n beiül a különböző tu la jdonságok kölcsönösen h a t n a k egymásra , segí tve vagy 
gátolva egymás fejlődését. Ezér t a z t án az izolált tu la jdonságok különál ló formá­
lásá t vizsgáló k u t a t ó következte tése inek az á l ta lános í tha tósága k i smér tékű . E kö­
vetkeztetések rendsze r in t elvesztik é rvényességüket , mihelys t a lka lmazn i p róbá l ­
j u k a tényleges n e v e l ő m u n k á b a n , a m e l y mind ig hatás-komplexumokkal, tu la jdon­
ságokat formáló cselekedetek egész rendszerével ta lá l ja m a g á t szemben. 

Ahhoz, hogy a nevelés va lóban j á r h a t ó út ja i t fe l tár ják, a módszer tan i ku t a ­
tásoknak meg kell t a l á ln iuk a különböző tu la jdonságok a l ak í t á sának közös neve ­
zőjét, azokat a tevékenységi ágakat , amelyek megfelelő t á r s a d a l m i célok szolgálata 
ese ten szervesen m a g u k b a olvaszt ják a rokon erkölcsi vonások együt tes fo rmálásá t 
szolgáló cselekedeteket . M á s szóval a tulajdonság-komplexumok k ia lak í t ásá t szol­
gáló cselekvési rendszer k i a l ak í t á sának és i r ány í t á sának ku t a t á sa a feladat , azért , 
hogy a nevelő a komplex rendszerek i r ány í t á sá ra ford í thassa a f igyelmét és ne 
vesszen el az elszigetelt akciók rengetegében. 

Az eddigi ku ta tások a p r o b l é m a mego ldásának ú t já t főbb vonása iban m á r 
felvázolták. Lényegüket a köve tkezőkben foglalhat juk össze. 

Az összes erkölcsi vonások kifejezésére és fejlesztésére szolgáló cselekedetek 
az ember t á r s ada lmi t evékenységének fő ága iban , mégpedig 1. a t e rme lő je l legű 
és 2. a megismerő tevékenységben je len tkeznek sz in te t ikus fo rmában . E t evékeny­
ségi ágakhoz kapcso lódnak a z u t á n az e m b e r a lka lmi lag válasz to t t műkedve lő , j á t ­
szó, sportoló, v a l a m i n t a k o r u n k b a n mind jobban ter jedő model lező-barkácsoló t evé ­
kenységei . Az ember i tu la jdonságok komplex formálása t ehá t lehe tővé vál ik, h a 
e tevékenységi ágak a r ányosan he lye t k a p n a k a gye rmek életében, megfelelő m o t i ­
vációk a lap ján . A neve lésmódszer tan i ku t a t á soknak meg kell á l l ap í t an iuk a kü lön ­
böző tevékenységek szükséges r é sza rányá t az erkölcsi fejlesztésben, m e g m u t a t v a 
u g y a n a k k o r azt is , m i k é n t lehet k ivá l tan i a jelzet t tevékenységeket , va l amin t mikén t 
lehet azokat t á r sada lmi l ag é r tékes célok felé i r ány í tan i . 



E tek in te tben a szovjet neveléselmélet i ku t a tók emlí tésre mél tó e redményeke t 
é r t ek el. Az eml í te t t ké rdések összefoglaló t á rgya lásá t t a l á l juk meg az E. Sz. Kuz -
nyecova vezet te moszkvai neveléselmélet i l abo ra tó r ium gondozásában megjelent 
pedagógiai szakkönyvben : A nevelőmunka módszertana az iskolában. E könyvben 
a l abo ra tó r ium m u n k a t á r s a i több évi ku ta t á sa ik e redménye i t t á r j ák az olvasó 
elé. A szerzők a könyv első részében éppen a t anu lás i -megismerő tevékenység, 
a t á r sada lmi l ag hasznos m u n k a , a szórakozás és p ihenés megszervezésének és pe ­
dagógiai i r ány í t á s ának p rob lémáiva l foglalkoznak. Külön fejezetek mu ta t j ák be 
a közösségformálás módozata i t , az egyéni és p á r h u z a m o s r áha tá sok t echn iká jának 
megszervezését . Ebben a m ű b e n nagy hangsú ly t k a p a nevelési technika , a nevelő­
m u n k a „hangszere lésének" egyébként m é g kevéssé vizsgált kérdése is. A könyv 
meggyőző ere jé t fokozza, hogy egy-egy pedagógiai je lenség, módszer tan i el járás 
vizsgálatát mind ig konk ré t an , a gyakor la t i nevelési szituáció b e m u t a t á s á v a l kezdi, 
ami ana lógiák a l ap ján megkönnyí t i a pedagógus s zámára az ado t t nevelési mű­
velet vagy szabály gyakor la t i a lka lmazásá t . 

K o m p l e x nevelési rendszer körvona la i bon takoznak ki V. M. Koro tov A peda­
gógiai követelmények, v a l amin t L. Gordina , B. T. Lihacsov és V. M. Korotov 
A pedagógiai ráhatások módszerei és A nevelési folyamat módszertana c ímű m u n ­
káiból . Ta lán n incs o lyan fejezete a neve lésmódszer tannak , a m e l y r e ki ne té rne 
az I. Sz. Mar j enko szerkesztésében megje lent összefoglaló köte t : A tanulók erkölcsi 
nevelése. 

Ezek a pedagógiai m ű v e k kétségte lenül lépést j e l en tenek az erkölcsi nevelés 
m ó d s z e r t a n á n a k kidolgozása felé. Közös é r d e m ü k , hogy az erkölcsi nevelés módsze­
re inek, e l j á rása inak és eszközeinek sokkal gazdagabb t á r á t m u t a t j á k be , m i n t a 
korább i (ná lunk is ismert) nevelése lméle t i m u n k á k . A cselekedtetés , szokta tás , meg­
győzés p rob lémá i t az iskolai élet szervezésének és i r ány í t á s ának reá l i s ta la ján 
szemlél tet ik. E m ű v e k s á l t a l ában a je lenleg i smer t neve lésmódszer tan i m u n k á k azon­
b a n néze tünk szer int még mind ig egy a lapve tő fogyatékosságban szenvednek. Az 
erkölcsi nevelés bonyolul t gépezetének csupán „szerkezet i l e í rásá t" ad ják (igaz, 
hogy a részletesség és a pontosság igényével) , s n e m t á r j ák fel a n n a k működését , 
t ehá t azt, ahogyan a nevelés módszerei , e l já rása i és eszközei beágyazódnak a n e ­
velés egész folyamatába. 

* 

Az eml í te t t fogyatékosság az erkölcsi nevelés e lméle tének és módsze r t anának 
h a r m a d i k s egyben kulcskérdésével , a közösségi nevelés szerepével és fo lyamatának 
ér te lmezésével függ össze. 

M a k a r e n k o pedagógiai t apasz ta l a t á t továbbfej lesztve a szovjet pedagógia évti­
zedes k u t a t ó m u n k a a lap ján tuca tny i m ű b e n foglalkozik a közösség nevelési szere­
pével, s t ruk tú rá j áva l , önkormányza t i rendszerével , fejlődésével. A k o r á b b a n em­
lí tet t m ű v e k is kü löná l ló részt vagy fejezetet szente lnek a közösségi nevelés kér ­
déseinek. E l tek in tve at tól , hogy a közösségi nevelés t á rgya l á sában is fel-felüti 
fejét a s ta t ikus szemlélet i mód, amely a szocialista gyermekközösséget adott való­
ságként, n e m pedig kialakítandó társadalmi képződményként kezeli , vé leményünk 
szer int a neve lésmódszer tan i és közösségnevelési m ű v e k fő fogyatékossága abban 
rej l ik, hogy az erkölcsi tu la jdonság és a közösségi nevelés két , viszonylag önálló 
p rob l émakén t tükröződik bennük , b á r mindegy ik szerző leszögezi, hogy az erkölcsi 
nevelés a lap já t a gyermekközösség alkot ja . 

A közösség szervezése-formálása és a gyermeki tevékenység é le t re h ívása 
és i rány í tása a tu la jdonságok k ia lak í tása véget t azonban n e m ké t különál ló neve -



lési Jelenség, legalábbis a nevelés e leven fo lyamatában n e m az! Nemcsak Maka ­
renko idevágó fejtegetései, h a n e m a m a r x i s t a szociálpszichológusok s köz tük a 
szovjet l é lek tan olyan művelői , m i n t T. E. Konnyikova , R. H. Saku rov vagy a m á r 
ko rábban idézet t M a h l a h m u n k á i is v i lágosan bizonyít ják, hogy az egyén t evékeny­
sége csak a t á r s ada lom — gyermekekrő l lévén szó, a gyermekközösség — viszonyai 
között tesz szert erkölcsi je lentőségre . Az egyén cselekedetei ö n m a g u k b a n 
véve e t ikai lag semlegesek, s c sak a közösség é rdeke i re kifej tet t h a t á s u k s a közös­
ségi v isszahatások n y o m á n nye r ik el erkölcsi minősí tésüket . A g y e rmek cselekede­
tei a közösség minősítő visszahatásai r é v é n vá lnak bizonyos viszonyulások kifeje­
zőivé, „jó" vagy „rossz" cselekedet té , t ehá t a helyes vagy hely te len erkölcsi t u l a j ­
donságok formálóivá. 

Az erkölcsi nevelés m ó d s z e r t a n á n a k kidolgozására i r ányu ló ku ta t á sok n e m 
vá lasz tha t ják szét az et ikai é r t ékű cselekedtetés t és a közösségi nevelést , h a n e m azt 
kell fe l tá rn iuk , hogy a gye rmek tu la jdonságai t formáló cselekvések m i k é n t ép í t ­
he tők be a gyermekközösség t á r sada lmi l ag m i n d é r tékesebb célokat szolgáló t e r ­
melő, meg i smerő vagy szórakozta tó tevékenységébe . A közösségi je l legű t evékeny­
ség és élet lesz ezu tán m i n d a közösség, m i n d az egyén fej lesztésének a lapve tő 
eszköze. Ezen az ú ton h a l a d v a lehe t közös nevezőre hozni az e l térő erkölcsi t u l a j ­
donságokat kifejező és formáló cse lekedetek egyesí tésének és a közösség fejlesz­
tésének feladatai t . E fe ladatok együt tes megoldása az erkölcsi nevelés e leven folya­
m a t á n a k a fe l tá rásá t is e redményez i . 

Vázolni p r ó b á l t u k a szovjet pedagógia egyes e redménye i t a neveléselméle t 
h á r o m o lyan sa rka la tos kérdésében , m i n t a konk ré t v iszonyulásokat kifejező t u l a j ­
donságokra bonto t t nevelési célrendszer , a m a g a t a r t á s t ténylegesen formáló csele-
kedte tő nevelés módsze r t an i vonatkozása i és a szocialista gyermekközösség neve­
lés-megalapozó szerepe. 

A szovjet neveléselmélet i ku ta tások e há rom te rü le ten elért e redményei j e len­
tősek, azonban még n e m ju to t t ak el a szintézisig. Így h á t a neveléselmélet i k u t a ­
tások fő fe ladata — az erkölcsi nevelés m ó d s z e r t a n á n a k kidolgozása — a ké tség­
te len e lő reha ladás e l lenére egyelőre t ovábbra is k u t a t á s r a vár . 

A m e n n y i b e n azonban a ku ta tások csak e h á r o m a lapve tő fe ladat vi lágos meg­
fogalmazásáig j u to t t ak el — ez is je lentős v ívmány , m e r t a fő ké rdésekre i rányí t ja 
a neveléselmélet i ku t a tók f igyelmét a Szovje tunióban éppúgy, m i n t a k o m m u n i s t a 
neve lésben azonos módon érdeke l t többi szocialista országban. 

Nagy Károly 


