[FJUSAG-NEVELES

A neveléselmeélet
néhany idoszerii kérdése

A szocioldgial és tarsadalomlélektani érdeklédés fellendiillése nyvoman az utobb:
idében egyre tobb szd esik az ifjusag tarsadalmi beilleszkedésérsl. Orvendetes
tény ez, hiszen a tarsadalom {fejlédése nem kis mértékben fiigg attél, hogy e ker-
dés megoldasa milyen uton halad.

Az ifjusdg tarsadalmi beilleszkedése nem utolsésorban pedagogiai probléma,
hiszen a személyiség eredményes formalasa nélkiil aligha érhetd el.

Az intellektus fejlesztése, a korszert ismeretek megfeleld moddon torténsd
elsajatitasa kapcsan nem mondhatjuk, hogy a hazai pedagdgia ne vallalt volna
részt az emlitett kérdés vizsgdlatabdl és targyaldsabol. Ennek bizonyitéka egyebek
kozott a Korunk 1970. 1l-es pedagodgiai jellegli szama is. Véleménylink szerint
azonban az ulobbi években mintha hattérbe szorult volna e kérdéscsoport masik
oldala, éspedig a magatartds, az erkoicsi tudat és viselkedés alakitdsdnak pedagéd-
gidja. Pedig a tdrsadalmi beilleszkedés nem csupan a szellemi és fizikai munkaba
valé szakmai bekapcsolédast jelent — tudds és képzettség alapjdn —, hanem
meghatdrozott tdrsadalmi viszonyokba vald beilleszkedést megszilarditasuk és to-
véabbfejlesztésik érdekében. Onmagaban véve a tudds, az intellektus, a képzett-
ség, s6t még a tehetség sem érték, hanem csak attél fliggben valik azza, hogy
mire haszndljdk fel. A szocialista pedagégia tehat csak abban a mértékben képes
eleget tenni az ifjusag tarsadaimi integralasaval oOsszefiiggd feladatainak, amilyen
mértékben érdemieges valaszt tud adni az erkOlesi és jellemnevelés ,hogyan“-ja-
nak és ,,miként“-jének kérdéseire.

Valamely tudomanydg fejlédése elképzelhetetlen az informdcidk nemzetkdzn
cseréje nélkill. Nincs ez masként a pedagdgiaban sem. Aligha szorul bizonyitasra
azonban, hogy a neveléselméletnek, leszlikitve a kérdést: a kominunista erkdlesi
nevelés elméletének hazai gyarapitasa végett — e tudomdnydgak hangstlyozoitun
osztaly- és politikai jellege miatt — sajat er6feszitéseink mellett elsGsorban mas
szocialista orszagok pedagdgiai eredmeényeit kell szamba venniink és kritikailag
felhasznalnunk. Ebben a vonatkozdsban kiilonds hangsulyt kap a neveléselmélet
szovjetuniéBeli eredményeinek ¢és problémainak alapos ismerete.

Ilyen meggondoldsok alapjan vallalkoztunk arra, hogy az erkdlesi nevelés

szerteagazd probléméai kéziill néhdnyat — amelyek meglatdsunk szerint a szovjet
pedagbéguskozvélemény figyelmének a homlokterében 4llanak — attekintslink ta-
nulmanyunkban.
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A szocialista pedagdgia mar kialakuldsakor felismerte: az ifjusdg életre valo
felkészitése megkoveteli, hogy a gyermeki 1ét, a ,gyvermektdrsadalom“ viszonyai
hasonlitsanak a ,felnéit* tarsadalom életéhez. Csak igy, cselekvd moddon, menet
kozben sajatithatja el a gyermek azt a magatartdast, amelyre feln&tt kordban szitk-
sége lesz, s valhat szokdsava a helyes magatartds. Jollehet a gyermeki élet és a
nevelés egységének felismerése egyidés a szocialista pedagodgiai gondolkodassal,
ennek az elvnek a tudomdanyos-pedagoégiai kimiivelése és alkalmazdsa hosszu ideig
késett, lemaradasra karhoztatva killonOsen az erkdlesi nevelés elméletét.

A szovjet pedagédgiai kozvéleményt foglalkoztatd problémdk és az utébbi
masfél évtizedben elért eredmények nem értékelhet6k anélkiil, hogy a fejlédést
féekezd okok koziil kettdt, ha futolag is, szemiigyre ne vennénk.

Az erkolesi nevelés természetszerlien feltételezi a személyiség fejlédési tor-
vényszerliségeinek ismeretét és pedagogiai felhaszndldsat. Trthet§ tehat, hogy a
személyiséglélektan a neveléselmélet egyik alapozd tudomdnya, hiszen a személyi-
ség strukturajanak és fejlédésének bonyolult rendszerét tarja fel. Az is ismert
tény, hogy a gyermeki személyiség nem csupdn egy masik (felndtt) személyiséz
kozvetlen hatasara fejlédik, hanem a gyermekcsoport s a kozdsség bonyolult sze-
mélykozi és kollektiv viszonyaiba térténs cselekvd bekapesolodas utjan. Igy hat
a tdarsadalomlélektan és ezen hellll a kiscsoport-elmélet kétségtelenlil a nevelés-
eimélet masik segédtudomdnya, melynek segitsége nélkiil csak tapogatédzva halad-
hat el6re, hiszen a lélektannak éppen ez az dga foglalkozik a csoportképzddeés,
a kozosségfejlédés, egyén es kozOsség kolesonviszonyanak killonbozs aspektusai-
val, az alakulds oldaldrdl kozelitve meg a kérdést. A tudomdnyos igény(l személyi-
ség- és tarsadalomlélektan a harmincas, negyvenes években vilagviszonylatban
is lassabban fejl6dott, mint ma, és lényegesen kevesebb megbizhato adatot szolgal-
tatott a pedagégianak. A kommunista erkolesi nevelés elméletének kidolgozasat
fékezd okok kozott a személyiség- és tarsadalomlélektani alapozds hidanya kétség-
telenil] jelentds szerepet jatszott.

A j6 értelemben vett pedagogial gyakorlat és az empirikus adatokra tamasz-
kodo kutatds, ha nem is kapott kell segitséget a lélektantél, ha nagy erdpazarléas
aran is, de sikerrel latott hozza az erkolesi nevelés feladatainak megoldasdhoz. Ezek-
nek az er6feszitéseknek a nyoman jelentfs eredmények sziilettek a Szovjetuniéban
mar a harmincas évek folyaman.

Az erkolesi nevelés elméletének fejlédését gatld okok kozétt masodsorban
éppen azt kell emlitenlink, hogy megszakadt a folytonossdg azoknak a pedagdgiai
torekvéseknek és eredményeknek a kiteljesitésében és felhasznaldsdban, amelyek
a legmagasabb szinvonalon Makarenko életmf{ivében jelentkeztek a harmincas
években, Ugyszolvan nincs olyan fejezete az erkolesi nevelés elméletének, amelyet
tapasztalatilag ellenérzétt lényeges felfedezésekkel ne gazdagitana ez az életmi.
A konkretizalt nevelési cél szerepe (nevelési program), a szemeélyiség tervezetének
fogalma, a kozdsségi nevelés elméletének, a parhuzamos és egyéni pedagdgiai raha-
tasck moédszertandnak alapjai mind olyan kérdeések, amelyek paratlanul eredmé-
nyes gyakorlati megoldasra s részben elméleti feldolgozasra taldltak Makarenko
munkéssiga soran, mégpedig az 1j, marxista pedagdgia szellemében. Ez az élet-
mi azonban a szerz8 korai haldla miatt f6leg az elméleti rendszerezés szempont-
jabdl befejezetlen maradt, megirt elméleti munkai pedig nagy késéssel — csupdn
a negyvenes ¢vek végétsl kezdve — jutottak el az olvasdhoz.

A makarenkéi nevelési koncepcid termékenyité hatdasat nagymértékben aka-
dalyozta az a koriilmény is, hogy nem taldlt kell§ tamaszra kora pszicholdgiai
eredményeiben a személyiség- és a tdrsadalomlélektani kutatdsok mar jeizett
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lermaraddsa miatt. Hidnyzott tehat egy sor altala feltart pedagogiai jelenség és
torvényszerliség lélektani magyarazata és bizonyitdsa.

Makarenko életm(ivénél nem azért iddztlink ennyit, mintha az a kommu-
nista erkolesi nevelés minden kérdését kimeritené, hanem azért, mert sok lényeges
felfedezése mellett a neveléselmélet megoldasra vard problémait is felvazolta, tam-
pontokat nyUjtva a tovabbi kutatasokhoz. A dogmatizmus hosszi idére elterelte a
figyelmet nemcsak Makarenko hagyatékardl, hanem mds jelentfs pedagégusok
munkassagarol is, és dltalaban a neveléselmélet tényleges problémairdl. Ilyen fel-
téteiek kozott torténhetett meg, hogy a neveléselméletben mindinkdbb az ,intellek-
tualizmus® lett Grra. E felfogas szerint a tanulok helyes erkdlesi magatartasanak
kialakitasdhoz elegends, ha Oket e magatartds sziikségességér8l személyes példaval
alatamasztott szobeli felvilagositassal meggylzziik, s tetteiket jutalmazzuk, illetve
blntetjitk. A gyakorlat és a marxista filozofiara tamaszkodd pedagdgusok egy része
cafolta ugyan ezt a felfogast, s a nevelés lényege korlil idénként éles vitdk rob-
bantak ki, azonban a $26 magikus erejébe vetett hit majdhogynem holtpontra
juttatia a neveléselméleti kutatdsckat, mikézben a gyakorlatban is sulyos karokat
okozott.

A szovjet larsadalom életében végbement valtozdsok azonban végil is kimoz-
ditottdk a neveléselméletet a - tobbé-kevésbé meddd vitdk stadiumabol.

" Nagymértékben megnévekedtek az ember irant tamasztott erkdlesi kovetel-
mények (az emberi magatartds szabalyozasdban a jogi és gazdasagi kényszer mellett
el8térbe kerillt a kdzvélemény szerepe is), ez pedig parancsold szitkségességgé tette
az erkoicsi nevelés hatékonysdgdnak fokozasat. Madsrészt a tarsadalmi fejlédés 1]
szakasza kedvezd feltételeket teremtett a neveléselmélet fejlédését akadalyozd okok
megszintetéséhez.

A neveléselméletben elurailkodott hibds szemléleti mdod felszamoldasdnak utjan
mérfoldks volt I. A. Kairov, a Pedagodgiai Tudomanyok Akadémiaja akkori elno-
kének 1955-ben tartctt jelentése a szovijet pedagdgia helyzetérél és feladatairdl.
Ebben a beszédben a marxista filozéfia- metodoldgiai alapjan el8szor kertilt hiva-
talosan is sor az erkdlesi nevelés lényegének makarenkdi megfogalmazasara® A je-
lentés és a vitdk leszogezték, hegy az erkolesi normdk és kovetelmények értelmi-
érzelmi elfogadtatédsa a tanuldkkal szébeli uton nem meriti. ki a nevelés fogal-
mat, s6t ha azt csak erre korlatozzuk, eltorzitjuk a nevelés lényegét. A magatar-
tds megfeleld gyakorldsa nélkill a felvilagositas a szavak és a tettek, a tudat és a
magatartas ellentmonddsahoz vezet. Az erkdlesi nevelés 1ényege tehdt nem pusztan
a felvildgositds, hanem a gyermek tevékenységének és kozosségi ¢letének ilyen
értelm@i megszervezése és irdnyitdsa. Az erkdlesi tulajdonsdg ebben a kozOssegi
életben valik szilkségessé, nyilvanul meg és alakul ki. A magatartds ilyen gya-
korlasat kell hogy kisérje az etikai felvildgositas, az erkolesi kdvetelmények tuda-
tositasa,

A kommunista nevelés elméletének fejl6désére kétségteleniil jelentBsen hatot-
tak a megélénkiild lélektani (dltalanos, személyiség- és tarsadalomlélekfani) kuta-
tasok. E vonatkozasban megalapozdé jelentdségliek olyan miivek, mint Kovaljov;—-
Mjasziscsev: Jellem és képességek, N. A. Leontyev: A pszichikum fejlédése, Sz. J.
Rubinstein: Az dltaldnos pszicholégia alapjai, Lét és tudat.

* Paradox jelenség, hogy Makarenko tényleges szerepének a felismerése nem
sokkal azel6tt kovetkezett be, hogy a polgari pedagogia is ,felfedezte* &t, és pél-
daul U. Bronfenbrenner amerikai szocidlpszichologus A jellemtanulmdnyozds szov-
jet mddszerei cimii tanulmanydban arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ,a nevelés
makarenko6i koncepciéja és moddszertana fellilmulja az egész vildg pedagdgusainak
az utobbi 30 évben elért eredményeit. ’
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Miutan — f6ként a Ilélektani kutatdsok nyomdan -— vildgossa wvalt, hogy az
emberi tulajdonsdgok nemcsak kifejez6dnek a cselekedetekben, hanem azokban is
alakulnak ki, ij médon meriilt fel a nevelés célirdnyossaganak és modszertandnak
problémaja.

A nevelési cél &ltalanos, eszmeényszerli, tom&r megfogalmazasat Makarenko
mar a 30-as évek derekan kifogasolta, illetve elégtelennek tartotta, ramutatva
arra, hogy a pedagégidnak nem a nevelési eszmények, hanem az eszmény felé
vezetd utak feltarasa a dontd feladata, ez viszont megkéveteli az eszmény felbon-
tasat cselekedetekben megnyilvanulo emberi tulajdonsdgokra, vagyis redlisan ei-
érhetd nevelési rész-célokra. A nevelés ugyanis csak a cselekedetek révén tud
hozzaférni a tulajdonsdgokhoz mind az ellenérzés, mind a kialakitas érdekében.
A gyakorlati nevelémunkat ténylegesen iranyitd konkrét nevelési célrendszer csupan
a nevelés programjdban Olthet testet. Ilyen program kidolgozasat tekintette Maka-
renko az elméleti pedagégia egyik alapvets feladatdnak.

Ezt a feladatot a tarsadalmi szlikséglet s a pszicho-pedagdgiai kutatdsok fej-
16dése az 50-es évek végén ismét napirendre tiizte.

Az elmult tiz esztendd soran a Szovjetunioban (de mas szocialista orszagok-
ban is) sor keriilt az els§é nevelési programok kidolgozasara. A kutatasok és vitak
tisztdztdak a programok szerkezetét és felépitését. A program iskola-tagozatonként
két, illetve harom részre oszlik. Az elsd fejezetben bemutatdsra keriilnek a konkre-
tizalt erkdlesi (és mas) tulajdonsdgok mint nevelési részletcélok, a masodikban, osz-
talyokra bontva, azokat a cselekedeteket és tevékenységeket soroljak fel, amelyek-
ben a kivant tulajdonsdgok kialakithatok. Egyes programok kiilén fejezetben olyan
proba-feladatokat is tartalmaznak, amelyek segitségével a nevelés eredménye, tehat
a nevelési szint is megallapithatd bizonyos hatarok kozott.

A nevelési programok els¢ valtozatainak alkalmazasa és az ezzel kapcsolatos
vitak sordn azonban az is felszinre keriilt, hogy e programok még nem felelnek
meg teljes mértékben a hozzdjuk fizdtt reményeknek, és a megfelelé program Kki-
dolgozasa korantsem kénnyli feladat.

A leklizdendd nehézségekre hivia fel figyelmiinket E. Sz. Mahlah egyik alapos
és meggybz8 tanulményaban (A tanuldk személyiségvizsgdlatdnak modszereirdl.
Szovjetszkaja Pedagogika, 1965. 10). Az els§ nehézség — allapitja meg Mahlah —
abban &ll, hogy a tulajdonsagokat jelol§ szavak fogalmi tartalma nem eléggé tisz-
tazott, és igy nem eléggé egyértelmti. Ennek a helyzetnek a felszdmoldsa megks-
veteli a tulajdonsdgok belsd struktirdjanak az elemzését a tényleges tarsadalmi
jelentés megallapitasa végett. A nehézségek masodik csoportja abbdl koévetkezik,
hogy az erkdlesi tulajdonsagok Osszetetiek: elsé- és masodrangu elemeket foglalnak
magukban. . .

Az egyes tulajdonsdgok kialakithatdésdga nem utolsosorban attél fiigg, meg
tudjuk-e ragadni az illetd tulajdonsagot alkoté strukturalis elemek kozill az els6d-
legeset, mert ez a nevelémunka kiinduldpontja. Mind a neveld, mind a gyermek-
kozosség figyeimét éppen a lényeges elemet kifejez6 gyermeki cselekedetekre és
azok elbiralasara kell osszpontositani. Igy ezek a lényeges strukturalis elemek al-
kotjak a gyakorlatban a pillanatnyi nevelési célokat.

A tulajdonsagok strukturalis elemzésének abbdl kell kiindulnia, hogy min-
den tulajdonsdg elvileg egy sor cselekvésbdl és a hozzajuk tartozé motivacids ele-
mekb6l 4ll Ossze. A vizsgalat sordn tehat nem a pszichikai komponenseket kell
keresni — hiszen ugyanazon- pszichikai komponensek killénbdzé, sét ellentétes er-
kolesi tulajdonsdgok hordozéi is lehetnek —, hanem a tulajdonsag kifejezési for-
maibél kell kiindulri. ’
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Nem minden emberi cselekedetnek van azonban erkslesi jelentdsége, sok csu-
pan egyszerl ,technikai, kivitelezési mod®, az erkolesi vondst tehat se ki nem
fejezi, se nem formalja. A cselekedetek elemzése az erkdélesi tulajdonsdgok struk-
tirdjanak megallapitdsa végett a marxista személyiségelmélet ama tételébdl indul
ki, hogy a személyiség nem mas, mint a pszichikumban visszatikrozott tarsadalmi
viszonyok Osszessége. Ha ezt a iételt mint kiinduldpontot elfogadjuk, akkor az is
nyilvanvald, hogy minden egyes erkdlesi vonast ugy kell felfognunk, mint egy-egy
tarsadalmilag meghatarozott viszonyt az egyén és a (tarsadalmat megtestesits) ko-
z0sség kozott.

A marxista személyiségelmélet és etika eme megallapitasai koézismertek. Mah-
lah fejtegetése azonban feltétlentil 1j abban, hogy az ismert tételeket Osszefiig-
gésbe hozza az egyén és kozisség fejlédésének kolesdnviszonyaval. Leszdgezi ugyan-
is, hogy az egyes cselekedetek, illetve tulajdonsdgelemek vizsgdlatekor tekintetbe
kell venniink, hogy barmely viszony (tulajdonsdg) valamilyen tarsadalmi, kozdsségi
sziikséglet, cél megvaldsuldsaért jon létre, vagyis mint az adott cél elérésének
eszkoze jelentkezik. Ebbdl kivetkezik azutan, hogy az erkolesi vondsok szerkezetét
csak abban az esetben hatarozhatjuk meg, ha megdllapitjuk azokat a tarsadalmi-
kozbsségi célokat is, amelyek az adoft erkdlesi vonds (szabalyozott viszonyuldsi
mod) révén valdsulnak meg.

Igy hat az erkélesi vondsok szerkezetének elemzése — lényeges alkotdelemek
kiemelése végett — azoknak & kozosségi-tarsadalmi céloknak a megallapitasaval
kezd§dik, melyek megkovetelik az adott tulajdonsdgot; a tovabbiakban fel kell
Slelnie azokat az egyénkozi és kozosségi viszonyokat, amelyek eszkdzei az adott
cél elérésének, és végill ama cselekedetek definidlasdval kell hogy befejezédjek,
amelyekben az adott viszony (tulajdonsag) kifejezésre jut.

Az erkdlesi tulajdonsagok tartalmanak Mahlah felvazolta szerkezeti elemzése
kétségteleniil olyan kutatdsi feladat, melynek megoldésa nélkill a nevelési progra-
mok csak tobbé-kevésbé onkényes moédon kidolgozott tulajdonsdg-felsoroldsokat tar-
talmazhatnak anélkill, hogy a nevelés tényleges célrendszerét és eszkozrendszerét
nydjtandk a pedagdgusoknak. Feltételezhetfen mar ezekel a szempontokat is figye-
lembe vették annak az Uj nevelési programnak a kidolgozasakor, mely I. Sz. Mar-
jenkoénak és kutatdkollektivdajanak munkdssdga nyoman latott napvildgot. Min-
denesetre a neveléselméleti szakemberek 1969-es moszkvai tandcskozasan E. L
Monoszzon akadémikus vitanyité elfadasdban az uj programot jelentés pedagodgiai
eredményként konyvelte el.

*

A nevelési program -— amennyiben a vazolt feltételek alapjan, megfeleld
rendszerezésben, azokat a cseiekedeteket mutatja be, amelyekben az erkdlesi tulaj-
donsagok ténylegesen kifejezésre jutnak, tehat kialakulnak — egyben a nevelés-
médszertan kidolgozdsanak alapjait teremti meg. Es ezzel eljutottunk a masodik
alapvet§ problémdahoz, amely a neveléselméleti kutatdsok kozpontjdban all és a
tudomanyos pedagdgia mondhatoi legfontosabb problémaja is.

Az erkdlesi nevelés modszertana, a neveléselmélettél eltérGen, nem szoritkoz-
hat csupan a nevelési folyamat lényegének, szerkezetének, modszereinek és szer-
vezési formainak a bemutatdsara, hanem fel kell tarnia a nevelési moédszerek és
eljarasok egységes rendszerét a kialakitandd tulajdonsdgok rendszerével Ossze-
fliiggésben, s mindezt a maga dinamikajaban.

Miutan az egyént cselekedetei révén kell nevelni, gy tlGnhet, hogy a neve-
jésmoédszertannak arra a kérdésre kell valaszolnia, mily modon kell Ilétrehozni,
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fennlartani valamely tulajdonsdg kialakitdsdt szolgald tevékenységet és elvégezs
tetni a tudat verbalis formaldsat is az adott tulajdonsdggal kapcesolatban. Csak-
hogy az ember erkolesi arculatdat temérdek tulajdonsdg alkotja, s mindegyik eltérd
vagy legalabbis részben eltéré cselekedetekben jelentkezik és alakul kil Ha a
nevelés az egyes tulajdonsdgok kiildénallé formadlasat jelenti, egymastdl elszigetelt
cselekedetek kivaltasa és gyakorldsa utjdn, akkor a nevelés ezernyi, egymastdl
elszigetelt pedagdgiai erGfeszités, cselekedtetés kusza szivevenyévé valnék, melyet
sem 4attekinteni, sem irdnyitani nem lehetne. Ez az ut tehat jarhatatlan anndl in-
kaktb, mert ha a nevel§ csupdn egy-két kilonallé tulajdonsdag formaldsara Ossz-
pontositja a figyelmét, kozben a gyermek — sziikségletei és a spontdn kilsé ha~
tasok nyoman — mds tevékenységet is folytat majd, amelynek soran a nevelbi szan-
déktol eltérd, esetleg negativ tulajdonsagok is kialakulnak.

A jelenlegi modszertani kutatdsok jelent8s részének egyik fogyatékossdga
— amint erre Monoszzon mar idézett beszédében ramutat — éppen abban all, hogy
a tulajdonsagok formalasat ilyen funkciondlis megkdzelitésben vizsgdlja, vagyis
minden tulajdonsagnak ©Ondllo szerepet tulajdonit. Ezeket az elképzeléseket azzal
indokoljak, hogy a neveléselméleti kutatasck mds tudomdnyhoz hasonldéan csak
gy lehetnek eredményesek, ha egy-egy szlik részletkérdést allitanak a vizsgalddas
kozpontjaba.

Ezek a kutatasok valéban nem feleslegesek. M{ivelSik azonban megfeledkeznek
arro], hogy a szemeélyiség fejlédéseének eleven folyamataban sohasem formalodnak
kilon-kilon az egyes tulajdonsdagok. Tulajdonsag-rendszerek alakulnak ki, amelye-
ken bellil a klilonbozdé tulajdonsdgok kolcsondsen hatnak egymadsra, segitve vagy
gatolva egymads fejlodését, Ezért aztan az izoldlt tulajdonsagok kiilonallé forma-
lasat vizsgdlo kutatdé kovetkeztetéseinek az altalanosithatosaga kismértéekfi. £ ko-
vetkeztetesek rendszerint elvesztik érveényességiiket, mihelyst alkalmazni probal-
juk a tényleges nevelémunkaban, amely mindig hatds-komplexumokkal, tulajdon-
sagokat formalo cselekedetek egész rendszerével taldlja magat szemben.

Ahhoz, hogy & nevelés valdban jarhaté utjait feltarjak, a modszertani kuta-
tasoknak meg kell talalniuk a kilonbozé tulajdonsagok alakitasanak kézos neve-
z6jét, azokat a tevékenységi agakat, amelyek megfelelé tarsadalmi célok szolgalata
eseten szervesen magukba olvasztjak a rokon erkolesi vondsok egyiittes formalasat
szolgalo cselekedeteket. Mas szoval a tulajdonsdg-komplexumok kialakitdsat szol-
galé cselekvési rendszer kialakitasanak és iranyitasanak kutatasa a feladat, azért,
hogy a neveld a komplex rendszerek irdnyitdsara fordithassa a figyelmét és ne
vesszen el az elszigetelt akciok rengetegében.

Az eddigi kutatasok a probléma megolddsdnak utjat f6bb vondsaiban mar
felvazoltak. Lényegiiket a kovetkezékben foglaihatjuk Ossze.

Az osszes erkOlesi vonasok kifejezésére és fejlesziésére szolgald cselekedetek
az ember tarsadalmi tevékenységének f6 dgaiban, mégpedig 1. a termeld jellegl
€és 2. a megismerd tevékenységben jelentkeznek szintetikus formdban. E tevékeny-
ségi agakhoz kapcsolodnak azutdn az ember alkalmilag valasztott mfikedvels, jat-
§z0, sportold, valamint a korunkban mindjobban terjedd modellezé-barkdzsold tevé-
kenységei. Az emberi tulajdonsagok komplex formadldsa tehat lehetévé valik, ha
e tevékenységi dgak ardnyosan helyet kapnak a gyermek életében, megfeleld moti-
vacidk alapjdn. A nevelésmoédszertani kutatdsoknak meg kell allapitaniuk a killdn-
b6z tevékenységek szlikséges reészaranyat az erkolesi fejlesztésben, megmutatva
ugyanakkor azt is, miként lehet kivaltani a jelzett tevékenységeket, valamint miként
lehef\azokat tarsadalmilag értékes celok felé iranyitani.
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E tekintetben a szoviet neveléselméleti kutaték emlitésre méltd eredményeket
értek el. Az emlitett kérdések Gsszefoglald targyalasat taldljuk meg az E. Sz. Kuz-
nyecova vezette moszkvai neveleselmeéleti laboratérium gondozdsaban megjelent
pedagégiai szakkényvben: A neveldmunka mddszertana az iskoldban. E kényvben
a laboratérium munkatdrsai tobb évi kutatdsaik eredményeit tarjdk az olvasd
elé. A szerzbk a konyv els§ részében €ppen a tanuldsi-megismerd tevékenység,
a tarsadalmilag hasznos munka, a szérakozds és pihenés megszervezésének és pe-
dagogiai iranyitasanak problémaival foglalkoznak. Kiilon fejezetek mutatjak be
a kozosségformalds modozatait, az egyeéni és parhuzamos rahatdsok technikajdanak
megszervezését, Ebben a miiben nagy hangsulyt kap a nevelési technika, a nevelé-
munka ,hangszerelésének" egyebként még kevéssé vizsgalt keérdése is. A konyv
meggy6z6 erejét fokozza, hogy egy-egy pedagogiai jelenség, modszertani eljaras
vizsgdlatat mindig konkrétan, a gyakorlati nevelési szitudcidé bemutatasaval kezdi,
ami analdgidk alapjan megkonnyiti a pedagbgus szamara az adott nevelési mf-
velet vagy szabaly gyakorlati alkalmazdsat.

Komplex nevelési rendszer kérvonalai bontakoznak ki V. M. Korotov A peda-
gégiai kévetelmények, valamint L. Gordina, B. T. Lihacsov és V. M. Korotov
A pedagbgiai rdhatdsok mddszerei és A nevelési folyamat mddszertana cimi mun-
kaibol. Taldn nincs olyan fejezete a nevelésmodszertannak, amelyre ki ne térne
az 1. Sz. Marjenko szerkesztésében megjelent Osszefoglalé kétet: A tanuldk erkélesi
nevelése.

~ Ezek a pedagégiai miivek kétségteleniil 1épést jelentenek az erkolesi nevelés
moédszertananak kidolgozasa felé. Kozos érdemilk, hogy az erkolesi nevelés modsze-
reinek, eljardsainak és eszkozeinek sokkal gazdagabb tarat mutatjak be, mint a
kordbbi (ndlunk is ismert) neveléselméleti munkdk. A cselekedtetés, szoktatas, meg-
gyb6zés problémait az iskolai élet szervezésének és irdnyitdsanak redlis talajan
szemléltetik. E mfivek s altalaban a jelenleg ismert nevelésmoédszertani munkak azon-
ban nézeliink szerint még mindig egy alapvetd fogyatékossdgban szenvednek. Az
erkolesi nevelés bonyolult gépezetének csupan ,szerkezeti leirdasat* adjak (igaz,
hogy a részletesség és a pontossag igényével), s nem tarjak fel annak mikddését,
tehat azt, ahogyan a nevelés modszerei, eljarasai és eszkozei bedgyazédnak a ne-
veles egész folyamatdba.

*

Az emlitett fogyatékcséég az erkolcsi nevelés elméletének és moddszertananak
harmadik s egyben kuleskérdésével, a kozdsségi nevelés szerepével és folyamatdnak
értelmezésével fligg Ossze.

Makarenko pedagégiai tapasztalatdt tovabbfejlesztve a szovjet pedagégia évti-
zedes kutatémunka alapjan tucatnyi miben foglalkozik a kiozOsség nevelési szere-
pével, strukturdjdval, onkormanyzati rendszerével, fejlddésével. A korabban em-
litett mfivek is kiilonalld részt vagy fejezetet szentelnek a kozbsségi nevelés kér-
déseinek. Eltekintve attél, hogy a kozdsségi nevelés targyaldsaban is fel-feliiti
fejét a statikus szemléleti mod, amely a szocialista gyermekkozosséget adott vald-
sdgként, nem pedig kialakitandd tdrsadalmi képzédményként kezeli, véleményiink
szerint a nevelésmoédszertani és kozosségnevelési mfiivek 6 fogyatékossdga abban
tejlik, hogy az erkolesi tulajdonsidg és a kOzosségi nevelés két, viszonylag ©ndlld
‘problémaként tlikrozédik benniik, bar mindegyik szerzd leszbgezi, hogy az erkdlesi
nevelés alapjat a gyermekkozdsség alkotja.

A kozésség szervezése-formaldsa és a gyermeki tevékenység életre hivasa
és irdnyitasa a tulajdonsdgok kialakitdsa végett azonban nem két kiilonadllé neve-
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Ié3i jelenség, legalabbis a nevelés eleven folyamatdban nem az! Nemecsak Maka-
renko idevagd fejtegetései, hanem a marxista szocidlpszicholdégusok s koztilk a
szovjet lélektan olyan mfvel6i, mint T. E. Konnyikova, R. H. Sakurov vagy a mar
kordbban idézett Mahlah munkai is vildgosan bizonyitjdk, hogy az egyém tevékeny-
sége csak a tarsadalom — gyermekekrdl lévén szd, a gyermekkdzosség — viszonyai
kozott  tesz szert erkdlesi jelentGségre. Az egyén cselekedetei Onmagukban
véve etikailag semlegesek, s csak a kozosség érdekeire kifejtett hatasuk s a kdzos-
tei a kozdsség minésité visszahatdsai révén valnak bizonyos viszonyulasok kifeje-
z8ivé, ,,jo“ vagy .rossz* cselekedetté, tehat a helyes vagy helytelen erkélesi tulaj-
donsdgok formaldiva. .

Az erkolesi nevelés mobdszertandnak kidolgozasdra iranyuld kutatdsok nem
valaszthatjdk szét az etikai érték{i cselekedtetést és a kozdsségi nevelést, hanem azt
kell feltarniuk, hogy a gyermek tulajdonsagait formald cselekvések miként épit-
het8k be a gyermekkozdsség tarsadalmilag mind értékesebb célokat szolgdld ter-
meld, megismerd vagy szérakoztatd tevékenységébe. A kozdsségi jellegli tevékeny-
ség és élet lesz ezutdn mind a kozisség, mind az egyén fejlesztésének alapvetd
eszkdze. Ezen az uton haladva lehet k6zds nevezére hozni az eltérd erkélesi tulaj-
donsdgokat kifejez8 és formalé cselekedetek egyesitésének és a kozdsség fejlesz-
tésének feladatait. E feladatok egyiittes megoldasa az erkolesi nevelés eleven folya-
matédnak a feltarasat is eredményezi.

*

Vazolni prébaltuk a. szovjet pedagdgia egyes eredményeit a neveléselmélet
harom olyan sarkalatos kérdésében, mint a konkrét viszonyuldsokat kifejezd tulaj-
donsdgokra bontolt nevelési célrendszer, a magatartast ténylegesen formald csele-
kedtetd nevelés moddszertani vonatkozdsai és a szocialista gyermekksozdsség neve-
lés-megalapozd szerepe.

A szovjet neveléselméleti kutatdsok e hdrom. terlileten elért eredményei jelen-
t8sek, azonban még nem jutottak el a szintézisig. Igy hat a neveléselméleti kuta-
tasok f6 feladata — az erkolesi nevelés moédszertandanak kidolgozasa — a kétség-
telen elfrehaladds ellenére egyelére tovdbbra is kutatasra var.

Amennyiben azonban a kutatdsok csak e hdrom alapvet6 feladat vildgos meg-
fogalmazasaig jutottak el — ez is jelentSs vivmany, mert a £6 kérdésekre irdnyitja
a neveléselméleti kutaték figyelmét a Szovjetunidban éppugy, mint a kommunista
nevelésben azonos mddon érdekelt tobbi szocialista orszagban.
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