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Uj kezdeményezések az -1V, o-szfélybar}i‘

A kOzelmultban megszavazott oktatasi torvény it8bbek kozétt azt is. el6-
irja, hogy a kdvelkezs iskolai évben hatéves kortdl kezdddjek az oktatas. Kisbr-
leti iskolakrél és osztalyokrdl is van szo: ezekben a tanitas kezdésének, a tan-
tervi anyagnak ¢s a modszereknek killonbdzs véltozatait probaljak ki, Nemrég
kezdték meg miikodésitket azok a kiilénleges osztalyok, amelyekben a III. osz-
tdlytél kezdve idegen nyelvet is tanulnak a gyermekek, masokban a szaktandari
oktatas eiényeit vizsgaljdk az egytanitos rendszerrel szember.

Van hat valtozas az alsé osztdlyokban is? Sokkal tébb, mint amennyi a
nem szakembernek tudomasara jut. Ugy gondoljuk, nem lesz érdektelen, ha né-
hany uj kezdeményezisrdl és valtozasrol szolunk eziattal.

Kezdjliik talan azzal, honnan és miért az uj kifejezés: ,,I—IV osztaly“? Miért
‘mondtunk le a hagyomanyos és nemzetkézileg hasznalt megnevezésrdl, az ,elemi

iskola“ kifejezésr6i? Van ennek a termmologlm valtozdsnak valami kildnssebb
oka, mélyebb értelme talan?

Az elemi iskola eddig kiillon iskolatipust, eléggé zart egységet képviselt az
oktatds-képzés altaldnos rendszerében. Bar kiinduldpontja volt az egymasra épiild
‘iskolafokoknak, tartalmdt, jellegét mdgis elstsorban az a feladat hatdrozta meg,

hogy a széles gyermektOmegeknek -~ azoknak, akik az elemi iskola befejezésé-
vel egyben egész iskolai tanulmanyaikat is befejezik — megadija azt a minimalis,

nélklilozhetellen ismeret- és készséganyagot, amellyel az életben majd eligazod-
hatnak. Az elemi iskola tehat elsésorban praktikus jellegli volt.

A tizosztalyos kotelezd oktatas bevezetésével ez a szerep megmaradt ugyan
abban a formdban, hogy tovdbbra is a kezd¢ osztdlyokban kell atadni az olva-
sas-iras-szamolas keszségét, valamint a legalapvetdbb ismereteket, de mindezt
mar nagyobb keretben és abban a tudatban, hogy a gyermek mdég jopar évig
fénulé marad. Nem kényszerit tehdt az idd szlik prakticizmusra, ellenkezbleg, az
alsé osztalyok tantervi anyagaban . éppen ugy, mint modszereiben és szervezési
formaiban, a tavlatisdg elve érvényesiithet. Igy hat az alsé osztalyok kézponti
feladata a megalapozas, olyan alapnak a megteremtiise, amely megbirja az iskola-
,foko7atok tovabbi emeleteit, amelyben nemcsak az eszk&zoket sajatitja el a gyer-
mek a tovabbi tanuldshoz, de a helyes tanulasi mddszer és a szellemi munka
eljargsait is. Olyan alapnak a megteremtése, amely a gyermek termeészetes kivan-
gsisagat a tudasvagy, mozgékonysdgat pedig a céltudatos aktivitds iranyaba allitja.
Ilyen helyzetben, felfogasban mar a nyolcosztalyos ¢és méginkabb a tizosz-




talyos altalanos kotelezd oktatds bevezetésével az elemi iskola tulajdonképpen
‘megsziint: szervesen beépillt az uldna kovetkezd osztdlyok egységes rendszerébe.
Tudjuk, hogy egy fogalom csak akkor helyes, ha hiven tiikrézi a jelensé-
get, amelyet jelsl. S mert a ,jelenség®, mint lattuk, lényeges feladatat tekintve
_megvaltozolt, természetes, s6t kivanatos, hogy ezt a terminolédgia is titkrozze.

Iskolakezdés hatéves korban

December utolsé napjaiban kopogtattak be a szlilékhéz a tanarok, hogy
vszamba vegyék az iskola korzetében lako hat- és hétéves gyermekeket. Egyes
szillok Orémmel fogadidak a hirt, hogy egy évvel korabban kezdheti gyermekiik
a tanulast, masok aggodalmuknak adtak kifejezést: wvajon nem fejletlen, nem
,.eretlen-e* még hatéves gyermekiik? Csak elismerés illetheti a koriiltekintést, misze-
‘rint a torvény eléirja, hogy a kevésbé fejlett gyermekek beiskolazasa egy évvel kito-
lédhat,

Talan kevesen tudjak, hogy vilagviszonylatban jelenleg 54 orszag kezdi hétéves
korban a tanitast. (kozottilk hazank, a Szovjetunis, a skandinav allamok, Lengyelor-
szag), 76 orszagban (igy Franciaorszag, Olaszorszag, a Német Demokratikus Koztér-
“sasag, Magyarorszag) a betdltott 6 év, 4 orszdgban padig (Anglia, Ausztralia, az USA
_egyes allamai) a betslistt 5 év az iskolakezdés ideje. Angol pedagdogusok kisérletei azt
latszanak igazolni, hogy mar a négyéves gyermek is képes eredményesen elsa-
jatitani az olvasas készségét, s a kanadai iskoldkban az un. Cuisenaire-padlcikdk-
kal hdarom és iél, négyéves gyermekeket tanitanak szamolni (lasd F. G. Robinson
cikkét a Canadian School Journal 1964. Aprilis 15-i szamaban).

A tudomany és technika szédiiletes fejlédése kivetkeztében felhalmozodott
hatalmas mennyiségli ismeretanyag elsajatitdsa az iskolai évek szamanak néve-
lését igényelné, mivel a tanterveket tovabb =zsufolni a felsdé osztdlyokban mar
aligha lehet. Ezt az igényt azonban korlatlanul nem lehet érvénvesiteni, hiszen
a tanulds tulajdonképpen csak elOkésziilés az életre, s a leglermékenyebb éveket
mdr a munkdra kell forditani. Az iskolai évek szamat felfelé ndévelni ezek szerint
nem célszerli, marad tehat a madsik megoldas: a ,lefelé terjeszkedés®, a kordbbi
_iskolakezdés.

Ilyen iranyu -intézkedésre feljogosit a vilagviszonylatban észlelt jelenség, az
akceleracio: a mai hatéves gyermek a jobb és ésszer(ibb tdplalkozds meg az in-
formacioforrasok gazdagsdga, sokrétiisége kovetkeztében testileg, szellemileg alta-
liban fejlettebb, mint akar 6tven évvel ezel6tt a hasonlé kori gyermek. Altala-
-ban, mondjuk, mert egyes felmérések azt mutatjak, hogy nem minden hatéves
gyermek ¢éreit az iskolara, Nem is beszélve arrol, hogy ebben a korban a legfej-
lettebb gyermek is még erdteljesen igényli a jatékot, a sok mozgdst, a kimondot-
tan gyermeki életet.

Mindezeket a koriilményeket szem eldtt tartva az alabbi kérdések meriil-
nek fel: mit és hogyan kell tanitani, ha hatéves korban kezdddik az oktatas,
mit bir meg a hatéves gyermek testi és szellemi fejlettsége, és mit a 8—10 évesé
a késobbi iskolai években, hogyan ajanlatos adagolni az elsé években a munka-
tevékenységet és a jatékossdagol, hogyan a tudoményossdgot és a meseelemeket?
Ezekre a kérdesekre keresi a valaszt az a kisérlet, amely orszagunk mintegy 100
osztdlyaban kezdédott el az 1967—68-as iskolai évben.

A kisérlet jelenleg két valtozatban folyik. Az els6ben a hatéves gyermekek
ugyanazt a tananyagot tanuljak, mint hétéves elsés tarsaik. A masodik valtozat-
"ban az els6 osztalyt un. ,el6készité osztalynak® tekintik, amelynek tanftdsi anya-

o

751



géban joval kevesebb ismeretanyag szerepel — mellette és vele 6sszefondédva. vie
szont jelentds szerepet kap a jaték és mads, az 6voda jelenlegi nagycsoportjdban
gyakorolt tevékenység. Igy példdul egy 50 perces ordbdl 30--35 percet tanuldsra,
15—~20 percet pedig didaktikai jatékokra, mozgdsos-gyakorlati tevékenységre for-
ditanak (foglelkozds az ,élésarokban®, madarak etetése, séta). Az ,eléké-
szitd év*¢ valdban kedvezd lehetdséget kivan nyudjtani a tanulénak a jatékbdl a
munka vilagaba valé fokozatos attérésre.

Ha a kisérletnek e masodik variansa mulatkozik célravezetébbnek, ez sziik-
gégessé teszi a tovdbbi évek tanitdsi anyaganak &aiszervezését is. Az az elgondo-
14s ugyanis, hogy az I. osztdly jelenlegi tananyagabdl kimaradt ismeretek nagy
részét a 1L osztalyban kell ,behozni“ a jatékelemeket pedig fokozatosan kiiktatni,
a szellemi miikSdéseket igénybevevd tanuldst pedig minél jobban megkedveltetni.

A tanitdsi anyag mennyisége és szinvonala

A kutaték tSbbsége azon a véleményen van, hogy az alsé osztalyokban a
tantervi anyag jelenlegi mennyisége és szinvonala nemhogy tulterhelné a tanu-
16k nagy részét, de még az egészsiéges, a fejlesztd hatdsti megterhelést sem bizto-
sitja. Tul kevés és tul elemistas, ,gligydgd“ a tantervi anyag — s meéghozza ezt
a keveset is tulsdgosan lassui Uitemben dolgozzik fel. A tanulok joval kevesebb
ismeretet és alacsonyabb készségszintet sajatitanak el, mint amennyire képesek
volnanak. A magasabb években aztdn a tantervi zsafoltsdgot nemcsak a meg-
noévekedett miivelédési anyag, hanem az I—IV. osztély alacsony terhelésébdl szar-
mazé sok kdvetkezmény is silyosbitja.

Az alacsony igények k&vetkezményeként ,szellemi restséghesz* szoknak a ta-
nuldk. Ismeretes a lélektan megallapitdsa: a gyermek fejlddése nem egyszerit
sbeérés”, nem egyszerlien az évek szdmanak fliggvénye. Bizonyos életkorral nem
automatikusan jar egyiitt bizonyos, meghatarozott fejlettségi szint. Anélkiil, hogy
a bioldgiai érettség szerepét tagadnok, meg kell allapitanunk a kérnyezeti hata-
sok oriasi szerepét a gyermek fejlddésében. Hogy egy hatéves gyermek a szellemi
fejlettségnek milyen fokan &all, azt nemcsak a hat év magyardzza, hanem azok a
hatasok is, amelyek ez idé alatt érték.

Nos, hat nyujisunk a tantervi anyagban minél tébb ismeretet, gyakoroljuk
tébbet és céliranyosabban a szellemi miikddéseket, egyszéval Allftsuk magasabbra
az alsé oszidlyokban az igények mércéjét. A kutaték ugy veélik, hogy a jelenlegi
tantervi anyagot sliritve, az I-IV. osztaly tantervébe ujabb témakat, sét djabb
tantargyakat is be lehetne iktatni. Igy példdul ajanljdk egy idegen nyelv tani-
tdsat, mondvan, hogy ehhez éppen a 6—10 éves életszakasz biztositja a legked-
vezdbb feltételeket. Mas javaslatok és kisérletek tanithatonak vélik az algebra
elemeit az also osztalyokban. Vannak, akik a nyelvtani ismeretek bévitése mel-
lett szallnak sikra, masok viszont a fizika és a biolégia bizonyos kérdéseit kivan-
jak ,lennebb“ hozni, s ezzel izelitét adni, érdeklédést ébreszteni mar a korai
években is a kés6bb kezd6dé szaktdrgy irant. Egyszéval: az alsdbb osztalyokban
slriteni kell a jelenlegi tantervi anyagot, hogy az igy felszabadult helyre Gjabb
ismereteket ,hozhassunk le“ a felsébb osztdlyokbdl. Ez, mondjak, kettds ered-
ménnyel jirna: egyrészt nagyobb megterheléssel nagyobb erdéfeszitésre, intenzi-
vebb szellemi munkara fogna a kisiskolds gyermeket, madsrészt. bizonycs mérté-
kig tehermentesitené a magasabb osztdlyokat.

Kutatasi és tankOnyvszerzdi adataink, valamint sz{il6i tapasztalataink alap-
jan mi gy latjuk, hogy a ,silirités“ igényét nem volna kivanatos minden tan-
targyra, illetve annak minden témadjara mechanikusan ,rahtzni“. A jelenlegi
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tananyag egyes részei wéleményink szerint is révidebb idé alatt elsajatithaték
~— am vannak olyanok, amelyek feltétlenill megsinylenék és késébb meghosszul-
nidk a kevesebb idéraforditast. Meglatésunk szerint sfirithetd volna példaul a
betitanitas masodik szakasza (koriilbelill a 15—17-ik betfitél kezdve), mert ekkor
a gyermekek mar rendszerint elére kivancsiskodnak, és a képek meg az ismert
betikbdl 4allé6 szavak alapjén kitalaljak, hogy milyen betl lehet a sorra keriilé
Ugyancsak siirithetd volna a rajz és kézimunka jelenlegi tantervi anyaga, az elo-
irt heti 6raszamban a jelenleginél nagyobb ismeretanyagot lehetne elvégezni, ma-
gasabb készségszintet lehetne elérni. Ezzel szemben viszont nem tartjuk kivana-
tosnak a nagyobb litemben valé eldérehaladast az alapvetd készségek (olvasds-iras-
szamolds) elsajatitasaban. Félé, hogy ha siettetjiik a gyermeket a szdtagolvasds
szakaszaban, ez majd a kovetkezd szakaszban, a helyes olvasds szakaszaban fogja
megbosszulni magat, s ha mem adunk kelld idét a folyékony olvasds kialakula-
sdhoz, ennek az értelmes és kifejezd olvasds vallja majd karat. Ugyanigy nem
tartjuk ndvelhetének az iitemet a szdmtan olyan témadiban, mint a szamfogalom
kialakitdsa, a tizes atlépése, a szorzotdbla s tiirelem kell a szdveges felada-
tok megértetéséhez, a megoldas ,lépéseinek® az elsajatitdsahoz és készségi szin-
ten térténd alkalmazasahoz is.

Ne feledkezziink meg arrdl: az ismeretanyagot csak olyan mértékben kivi-
natos novelni, hogy a kisiskolds ne csak tudomast szerezzen egy adott ismeret-
anyagrdl, hanem dolgozza is fel, ,eméssze is meg“ S ami a készségeket illeti:
talan egyetlen iskolafokon sem olyan idligényes a készségalakitas folyamata,
mint éppen az alsé osztalyokban. Az V—VIIL. osztdlyban tanité tandrok a meg-
mondhatéi, hdnyszor neheziti meg a tértiénelem, foldrajz és mas, terjedelmes szo-
veggel dolgozd tantargy tanulasat az, hogy a gyermek nem rendelkezik a kiva-
natos olvasdsi készséggel, s hanyszor Utkézik nehézségbe a tandri magyarazat
jegyzetelése azért, mert a tanulé nem rendelkezik megfelels irastempdval és folya-
matos frasmoéddal.

Kétségtelenill névelni kell (mert ndvelni lehet) az I—IV. osztdly tantervi
anyaganak mennyiségét és szinvonalat. De koriltekintden, részletekig mend vizs-
galatok, felmgérések alapjan, nehogy késébb derliljon ki, hogy az alap, amelyet
az alsé osztalyok hivatoitak lerakni, nem cementbdl vagy betonbdl, hanem csak
homokbol késziiit.

Tudomdnyossdg és meseelemek

Tudott dolog, hogy az érdeklédéssel végzett munka kevésbé faraszt, mint a
kényszerb6l vagy pedig érdeklédés és kedv nélkill kifejtett tevékenység. Tana-
raink igyekeznek hat az eldadott ismereteket Osszekapcsolni a tanuld specialis
érdeklddésével, kedvelt tevékenységével, igyekeznek megmutatni az illeté ismere-
tek jelentdségét meghatdrozott életpdlydkon. Mindez azonban elsdsorban a felsé
tagozaton lehetséges. A kisiskolasoknak még nincs kérvonalazédva az érdeklédése
a valosag adott targya vagy jelensége irant, a kis természetbaritok, ifju kémiku-
sok, verselgetd fiatalok is csak az V—VIIL osztdlyckban tlinnek fel. ‘

Melyik hat az a teriilet, amellyel a 6—8 éves gyermek figyelme felkelthetd,
érdeklédése névelhet6? Mindenki tudja: a jdték és a mese. A mesék vilagakol
alig kikeriilt gyermek az elsé iskolai években szivesebben gyakorolja az olvasast
meséskonyvbdl, s konnyebben tanulja meg amokat az ismereteket, amelyek egy
cselekménnyel teli torténetbe dgyazodnak. Ezért van, hogy a havazds az olvaso-
kényvek szerint ugy torténik, hogy Télapo megrdazza a szakallat, a hoévirdgot a
Tavasz tundére ejti el, a mokus kuckdjaban megvetett dgyban tér téli pihendre.

753



Megjegyzendd, hogy ebben a kérdésben nem egységes az allaspont, s a mese-
elemek nem minden orszdg kezdd osztalyaiban kapnak egyforma mértékben helyet.
“A Német Demokratikus Koztarsasag olvasokényveiben mondhatni alig taldlunk
meseclemekkel atszétt olvasmanyokat, s hasonld észrevételt - tehetiink a szovjet
also osztalyok olvasokdnyveirél is. Ezzel szemben a magyar I—II. osztalyos kény-
vekben Cincogé urfi, a poéruljart medve, Cica-mama allandé szereplék. Nemkii-
1énben a francia kényvek is, melyek alapjan a kis els6ssk Hoéfehérke torténete
'somtsegcvel kezdik meg a foly¢kony olvasds gyakorldsat.

Amig a mese létjogosultsagal csak az érdeklédss felkeltésének és ébrentar-
‘tasanak a szempontjabol vizsgdljuk, jelenlétérdl kétségteleniil igenléen kell véle-
"kedniink. § ha van is olyan viélemény, hogy az iskoldas az els6 évtol kezdve k&te-
“lességh6l tanuljon, a tanulast pedig kezdettSl fogva munkdnak és ne jatéknak
“ifogja fel, ez inkabb csak a meseelemek aranyanak cstkkentését érinti.

Az utébbi idében azonban mads aspektusbol merlil fel a kérdés. Eppen a
‘roman kutatok hivjak fel a figyelmet arra, vajon nem artalmas-e a mese jelen-
1éte a tudomanyos ismeretek elsajatitasaban? Ha a gyermek egy ideig a rokat
"mindig csak ravasznak, ‘a nyulat félénknek, a farkast' gonosztevdnek tanulja, ha
a viragok egymas kozott emberek modjara beszélgetnek, fél8, hogy késobb a
‘gvermek nehezen tudja majd ugyanezeket az allatokat és nodvényeket a tudc-
‘mény szemiivegén keresztil nézni. Ahhoz, hogy a gyermek megérthesse: az allat
‘vagy novény tulajdonsdgai nem jellemvondsok, hanem a kdrnyezet, az é].etm(’)d
kovetelményeihez valo alkalmazkodas soran -alakultak ki; az elézéleg kialakitott
képzeteket fel kell bontania, meg kell semmisitenie vagy legalabbis at kell szer-
“veznie, Mondhatjuk-e ilyen kérulmények kozott, hogy az olvasas tantargya telje-
sitette azt a feladatat, hogy a késdbb kezdddd szaktudomanyoknak alapot teremtsen?

Ugy latszik tehat, mintha az érdeklédés fenntaridsa és a tudomdanyossag
‘biztositdsa a ,vagy-vagy“ viszonydban allnanak egymadssal, s a szakemberek egy
része a tudomanyossdag, mdas része a munkakedv, érdeklSdés fontossaga mellett
‘foglal allast. Egyesek a tudomanyossagot védve ugy vélik, nem szilkséges az
‘also osztalyok specifikumat annyira hangsilyozni, mdsok viszont ugyanilyen érte-
lemben megallapitjak, hogy . ,az alsofockd oktatss a megismerés elsd nagy sza-
kasza, s mar tudomanyos alapon kell folynia“. Ezzel szemben jo néhany kutato,
neveld a gyermeki logika érvényesitését, az érdeklddés fenntartdsat tartja fon-
. tosnak.

Nem tekintem illetékesnek magamat arra, hogy a kérdésben dontsek, egy
szempontra azonban sziilkségesnek tartom felhivni a figyelmet. Arra nevezetesen,
hogy nalunk . a természeti -¢s tdarsadalmi ismereteket mondhatni kizardlag az olva-
sds - tantargyaban kapja az I—IIL osztalyos kisiskolds Ha ezek az ismeretek a
mese kontdsében jelentkeznek, kénnyen megeshet, hogy a mese irant fogéko-
nyabb gyermek a formaéra, a lényegtelen elemekre figyel fel, s a lényeg, a tor-
vény (amiért maga a mese van!) a hattérben marad. Nagyon fontos éppen ezért,
‘hogy az olvasmany feldolgozasdban a tanité ne elégédjék meg a torténet (mese)
elmondasdaval, hanem emeltesse ki a tanulsagot, a mondanivalot. S6t, helyes arra
is kitérnie, hogy egy ilyen olvasmdnybol ,mi az, ami valdéban megtérténhetett,
aini igaz, és mi a mese?”, A szegény Notas Janosnak aligha adott ,igazibol“ egy
aranyfejsz¢ét a Hegyek kiralya. Ez meseelem. De az mir igaz, hogy a gazdag ember
igyekezett a multban ilyen vagy olyan Urliggyel szert tenni minden kincsre, s a
‘birakat is befolyasolni, Nem lesz ez ,illaziorombolas®, hangulatrontds, ahogy né-
mely tanité vélekedik. Ellenkerzdleg, az lskolas mdr szeret és kivdn is killonbsé-
get temni mese és valdsdg kozott. ’ i




A mese ¢s valosag kozotli kiilénbség tisztanliatasiat minden bizonnyal emelni
fogjia az, ha a jivoben, a jelen terveknek és kezdeményeziseknek megfelelen
1ijra megjelenik az I—IV. osztdly tantervében a kdérnyezetismeret, Egy ilyen tan-
targy nagymértékben tehermentesitené a jelenleg tulzsufolt olvasas targyat. A kor-
nyezetismeret konkrét megfigyelések, egyéni tapasztalatok, egyszerii kisérletek,
sétak soran gy(ijtott szemléleti anyag alapjan valoban biztositani tudna a tudo-
manyos ismeretek alapjainak a lerakasat, az olvasas tantdrgyaban pedig veszily
mnelkiil érvényesiilheine a fantazia, az érzelmekre hatds, s ez az irodalmi és mfi-
veészeli jelenségek irant is fogékonnya tenné a tanulot.

Laszloffy Ilona

Szabo Zoltdn:
Fésiilkides tilkdr eldtt




