
IFJÚSÁG-NEVELÉS 

Ú j k e z d e m é n y e z é s e k az I—IV. osz tá l yban 

A köze lmúl tban megszavazot t okta tás i tö rvény többek között azt is e lő­
írja, hogy a következő iskolai évben ha téves kortól kezdődjék az oktatás . K í sé r ­
leti i skolákról és osztályokról is v a n szó; ezekben a t an í t á s kezdésének, a t a n ­
te rv i a n y a g n a k és a módszereknek különböző vál tozata i t p róbá l j ák ki . Nemrég 
kezdték meg működésüke t azok a különleges osztályok, ame lyekben a I I I . osz­
tá ly tól kezdve idegen nyelvet is t a n u l n a k a gyermekek, másokban a szak tanár i 
okta tás előnyeit vizsgál ják az egytaní tós rendszer re l szemben. 

Van há t vál tozás az alsó osztá lyokban is? Sokkal több, m i n t amenny i a 
n e m szakembernek t u d o m á s á r a jut . Úgy gondoljuk, n e m lesz érdekte len , h a n é ­
h á n y új kezdeményezésrő l és vál tozásról szólunk ezút tal . 

Kezdjük t a l án azzal, h o n n a n és mié r t az új kifejezés: „I—IV osztály"? Miér t 
m o n d t u n k le a hagyományos és nemzetközi leg használ t megnevezésről , az „elemi 
iskola" kifejezésről? V a n e n n e k a terminológiai vá l tozásnak va l ami kü lönösebb 
oka, mé lyebb é r t e lme t a l án? 

Az elemi iskola eddig külön iskolat ípust , eléggé zár t egységet képvise l t az 
okta tás-képzés á l ta lános rendszerében . Bár k i indulópont ja vol t az egymásra épülő 
iskolafokoknak, t a r t a lmá t , je l legét mégis elsősorban az a feladat ha tá roz ta meg, 
hogy a széles gye rmek tömegeknek — azoknak, ak ik az e lemi iskola befejezésé­
vel egyben egész iskolai t a n u l m á n y a i k a t is befejezik — megadja azt a min imál i s , 
né lkülözhete t len i smere t - és készséganyagot , amel lye l az é le tben majd el igazod­
ha tnak . Az elemi iskola t ehá t e lsősorban p r a k t i k u s jel legű volt. 

A tízosztályos kötelező ok ta tás bevezetésével ez a szerep m e g m a r a d t ugyan 
a b b a n a formában , hogy t o v á b b r a is a kezdő osztá lyokban kell á t adn i az o lva­
sás- í rás-számolás készségét, v a l a m i n t a l ega lapve tőbb ismereteket , de mindez t 
m á r nagyobb ke re tben és a b b a n a t uda tban , hogy a g y e rmek még jópá r évig 
t anu ló m a r a d . N e m kényszer í t t ehá t az idő szűk prak t ic izmusra , el lenkezőleg, az 
alsó osztályok t an te rv i a n y a g á b a n éppen úgy, m i n t módszere iben és szervezési 
formáiban, a távla t iság elve é rvényesülhe t . Így há t az alsó osztályok központi 
fe ladata a megalapozás , o lyan a l a p n a k a megteremtése , ame ly megbír ja az iskola­
fokozatok további emeletei t , ame lyben nemcsak az eszközöket sajátí t ja el a gyer­
mek a tovább i tanuláshoz , de a helyes t anu lás i módszer és a szellemi m u n k a 
e l já rása i t is. Olyan a l a p n a k a megteremtése , ame ly a gye rmek természetes k í v á n ­
csiságát a tudásvágy, mozgékonyságát pedig a cé l tudatos ak t iv i tás i r ányába áll í t ja. 

I lyen helyzetben, felfogásban m á r a nyolcosztályos és még inkább a tízosz-



tá lyos á l ta lános kötelező ok ta tás bevezetésével az elemi iskola tu l a jdonképpen 
megszűn t : szervesen beépült az utána következő osztályok egységes rendszerébe. 

Tudjuk, hogy egy fogalom csak akkor helyes, ha h íven tükrözi a j e lensé­
get , amelye t jelöl. S m e r t a „jelenség", m i n t lá t tuk, lényeges fe ladatá t t ek in tve 
megváltozott , természetes , sőt k ívánatos , hogy ezt a te rminológia is tükrözze. 

Iskolakezdés hatéves korban 

December utolsó n a p j a i b a n kopogta t t ak be a szülőkhöz a t anárok , hogy 
s z á m b a vegyék az iskola körze tében lakó ha t - és hétéves gyermekeke t . Egyes  
szülők ö römmel fogadták a hír t , hogy egy évvel k o r á b b a n kezdhet i g y e r m e k ü k 
a tanulás t , mások a g g o d a l m u k n a k a d t a k kifejezést: va jon n e m fejletlen, n e m 
„éret len-e" még ha téves g y e r m e k ü k ? Csak el ismerés i l le thet i a körül tekin tés t , misze­
r i n t a tö rvény előírja, hogy a kevésbé fejlett gye rmekek beiskolázása egy évvel k i to ­
lódhat . 

Ta l án kevesen tudják , hogy v i lágviszonyla tban je lenleg 54 ország kezdi hé téves 
k o r b a n a t an í t á s t . (közöttük hazánk , a Szovjetunió, a s k a n d i n á v á l lamok, Lengyelor­
szág), 76 országban (így Franc iaország , Olaszország, a N é m e t Demokra t i kus Köz tá r ­
saság, Magyarország) a betöl töt t 6 év, 4 országban pedig (Anglia, Auszt rá l ia , az USA 
egyes á l lamai) a betöl töt t 5 év az iskolakezdés ideje. Angol pedagógusok kísér letei azt 
l á t szanak igazolni, hogy m á r a négyéves gye rmek is képes e r edményesen elsa­
j á t í t an i az olvasás készségét, s a k a n a d a i i sko lákban az ún . Cuisena i re -pá lc ikák-
ka l h á r o m és fél, négyéves gye rmekeke t t a n í t a n a k számolni (lásd F. G. Robinson 
c ikkét a Canadian School Journal 1964. ápr i l is 15-i számában) . 

A t u d o m á n y és t echn ika szédületes fejlődése következ tében felhalmozódot t 
h a t a l m a s menny i ségű i smere tanyag elsajá t í tása az iskolai évek s z á m á n a k növe­
lését igényelné, mivel a t a n t e r v e k e t tovább zsúfolni a felső osztá lyokban m á r 
a l igha lehet . Ezt az igényt azonban ko r l á t l anu l n e m lehe t érvényesí teni , hiszen 
a t anu l á s tu l a jdonképpen csak előkészülés az életre , s a l eg te rmékenyebb éveke t 
m á r a m u n k á r a kel l fordí tani . Az iskolai évek számá t felfelé növelni ezek szerint 
n e m célszerű, m a r a d t ehá t a más ik megoldás : a „lefelé ter jeszkedés", a korábbi 
iskolakezdés. 

I lyen i r ányú in tézkedésre feljogosít a v i lágviszonyla tban észlelt jelenség, az 
akceleráció: a ma i ha téves gyermek a jobb és ésszerűbb táp lá lkozás meg az in ­
formációforrások gazdagsága, sokrétűsége következtében testileg, szellemileg á l t a ­
l á b a n fej let tebb, min t a k á r ötven évvel ezelőtt a hasonló korú gyermek. Ál ta lá ­
ban , mondjuk , m e r t egyes fe lmérések azt muta t ják , hogy n e m m i n d e n ha téves 
g y e r m e k ére t t az iskolára. N e m is beszélve arról , hogy ebben a k o r b a n a legfe j ­
l e t t ebb gye rmek is még erőteljesen igényli a já tékot , a sok mozgást , a k imondo t ­
t a n gyermeki életet . 

Mindezeket a kö rü lményeke t szem előtt t a r t v a az a lább i kérdések m e r ü l ­
nek fel: mi t és hogyan kell t an í tan i , h a ha téves ko rban kezdődik az okta tás , 
m i t b í r meg a ha t éves gye rmek testi és szellemi fejlettsége, és mi t a 8—10 évesé 
a későbbi iskolai években, hogyan a jánla tos adagoln i az első években a m u n k a ­
tevékenységet és a játékosságot , hogyan a tudományosságot é s a mesee lemeket? 
Ezekre a ké rdésekre keresi a vá lasz t az a kísérlet , amely országunk mintegy 100 
osz tá lyában kezdődött el a z 1967—68-as iskolai évben. 

A kísérlet je lenleg két vá l toza tban folyik. Az elsőben a ha téves gye rmekek 
ugyanaz t a t ananyago t t anu l ják , m i n t hétéves elsős társa ik . A másod ik vál tozat­
ban az első osztályt ún. „előkészítő osz tá lynak" tekint ik , ame lynek taní tás i a n y a -



gában jóval kevesebb i smere tanyag szerepel — mel le t te és vele összefonódva v i ­
szont je lentős szerepet k a p a j á t ék és más , az óvoda jelenlegi nagycsopor t jában 
gyakorol t tevékenység. Így pé ldáu l egy 50 perces órából 30—35 percet t anu l á s r a , 
15—20 perce t pedig d idak t ika i j á tékokra , mozgásos-gyakorla t i t evékenységre for­
d í t anak (foglalkozás az „é lősarokban" , m a d a r a k etetése, séta). Az „előké­
szítő év" va lóban kedvező lehetőséget k íván nyú j t an i a t anu lónak a já tékból a 
m u n k a v i lágába való fokozatos á t té résre . 

H a a k í sér le tnek e második va r i ánsa muta tkoz ik cé l ravezetőbbnek, ez szük­
ségessé teszi a további évek taní tás i a n y a g á n a k átszervezését is. Az az e lgondo­
lás ugyanis , hogy az I. osztály jelenlegi t ananyagábó l k i m a r a d t i smere tek nagy 
részét a II. osztá lyban kell „behozni" , a j á t éke lemeke t ped ig fokozatosan k i ik ta tn i , 
a szellemi működéseke t igénybevevő t anu lá s t pedig miné l j obban megkedve l te tn i . 

A tanítási anyag mennyisége és színvonala 

A ku ta tók többsége azon a vé leményen van , hogy az alsó osztá lyokban a 
t an te rv i anyag jelenlegi mennyisége és sz ínvonala nemhogy tú l t e rhe lné a t a n u ­
lók nagy részét, de még az egészséges, a fejlesztő ha tá sú megterhe lés t sem b iz to ­
sítja. Tú l kevés és tú l e lemistás , „gügyögő" a t an t e rv i a n y a g — s méghozzá ezt 
a keveset is tú lságosan lassú ü t e m b e n dolgozzák fel. A t anu lók jóval kevesebb 
i smere te t és a lacsonyabb készségszintet sa já t í t anak el, min t a m e n n y i r e képesek 
vo lnának . A m a g a s a b b években az tán a t an t e rv i zsúfoltságot n emcs ak a m e g ­
növekede t t művelődés i anyag, h a n e m az I—IV. osztály a lacsony terheléséből szá r ­
mazó sok köve tkezmény is súlyosbít ja. 

Az alacsony igények köve tkezményekén t „szellemi res tséghez" szoknak a t a ­
nulók. I smere tes a lé lek tan megá l l ap í t á sa : a gye rmek fejlődése n e m egyszerű 
„beérés" , n e m egyszerűen az évek s z á m á n a k függvénye. Bizonyos é le tkor ra l n e m 
a u t o m a t i k u s a n j á r együt t bizonyos, megha tá rozo t t fejlettségi szint . Anélkül , hogy 
a biológiai é re t t ség szerepét t agadnók , meg kell á l l ap í t anunk a környezet i h a t á ­
sok óriási szerepét a gye rmek fejlődésében. Hogy egy ha téves gye rmek a szel lemi 
fej let tségnek mi lyen fokán áll, azt nemcsak a ha t év magyarázza , h a n e m azok a 
ha t á sok is, ame lyek ez idő a la t t é r ték . 

Nos, há t nyú j t sunk a t an te rv i a n y a g b a n miné l t ö b b ismerete t , gyakoro l juk 
többet és cé l i rányosabban a szellemi működéseket , egyszóval á l l í t suk m a g a s a b b r a 
az alsó osztá lyokban az igények mércéjé t . A ku ta tók úgy vélik, hogy a jelenlegi 
t an te rv i anyagot sűr í tve , az I—IV. osztály t an t e rvébe ú jabb t émáka t , sőt ú j a b b 
t a n t á r g y a k a t is be l ehe tne ik ta tn i . Így pé ldáu l a ján l j ák egy idegen nyelv t a n í ­
tását , mondván , hogy ehhez éppen a 6—10 éves é le tszakasz biztosí t ja a l egked­
vezőbb fel tételeket . Más javas la tok és k ísér le tek t a n í t h a t ó n a k vé l ik az a lgebra 
e lemei t az alsó osz tá lyokban. Vannak , ak ik a nye lv tan i i smere tek bőví tése m e l ­
le t t szá l lnak s íkra, mások viszont a fizika és a biológia bizonyos kérdése i t k í v á n ­
j ák „ l ennebb" hozni, s ezzel ízelítőt adn i , é rdek lődés t ébresz teni m á r a ko ra i 
években is a később kezdődő szak tá rgy i rán t . Egyszóval : az a lsóbb osz tá lyokban 
sűr í ten i kel l a je lenlegi t an te rv i anyagot , hogy az így fe lszabadul t he lyre ú j a b b 
i smere teke t „hozhassunk le" a felsőbb osztályokból. Ez, mondják , ket tős e r ed ­
ménnye l j á r n a : egyrészt nagyobb megterhelésse l nagyobb erőfeszítésre, i n t enz í ­
vebb szellemi m u n k á r a fogná a kis iskolás gyermeket , másrész t bizonyos m é r t é ­
kig t ehe rmen tes í t ené a m a g a s a b b osztályokat . 

K u t a t á s i és tankönyvszerzői ada ta ink , v a l a m i n t szülői t apasz ta l a t a ink a l a p ­
j án mi úgy lát juk, hogy a „sür í tés" igényét n e m vo lna k ívána tos m i n d e n t a n ­
tá rgyra , i l le tve a n n a k m i n d e n t é m á j á r a m e c h a n i k u s a n „ ráhúzni" . A je lenlegi 



t ananyag egyes részei v é l e m é n y ü n k szer int is röv idebb idő a la t t e l sa já t í tha tók 
— á m v a n n a k olyanok, ame lyek fel té t lenül megs íny lenék és később megbosszul­
n á k a kevesebb időráfordí tás t . Meg lá t á sunk szer int sűr í the tő vo lna pé ldáu l a 
be tű tan í tás másod ik szakasza (körülbelül a 15—17-ik be tű tő l kezdve), m e r t ekkor 
a gyermekek m á r rendszer in t e lőre k íváncs iskodnak, és a képek meg az i smer t 
be tűkből ál ló szavak a l ap j án ki ta lá l ják , hogy mi lyen be tű lehet a sorra kerü lő . 
Ugyancsak sűr í the tő vo lna a ra jz és kéz imunka jelenlegi t an te rv i anyaga , az e lő­
ír t heti ó ra számban a je lenleginél nagyobb i smere tanyagot l ehe tne elvégezni, m a ­
gasabb készségszintet l ehe tne elérni . Ezzel szemben viszont n e m t a r t j uk k í v á n a ­
tosnak a nagyobb ü t e m b e n va ló e lőreha ladás t az a l apve tő készségek (olvasás- í rás­
számolás) e l sa já t í tásában . Félő, hogy h a s ie t te t jük a gyermeket a szótagolvasás 
szakaszában, ez ma jd a következő szakaszban, a helyes olvasás szakaszában fogja 
megbosszulni magát , s ha n e m a d u n k kel lő időt a folyékony olvasás k i a l aku lá ­
sához, e n n e k az értelmes és kifejező olvasás va l l ja ma jd ká rá t . Ugyanígy n e m 
ta r t juk növe lhe tőnek az ü t eme t a s zámtan olyan t émáiban , m i n t a számfogalom 
kia lakí tása , a t ízes át lépése, a szorzótábla s t ü r e l e m kell a szöveges fe lada­
tok megér te téséhez, a megoldás „lépéseinek" az e lsa já t í tásához és készségi sz in­
ten tö r ténő a lka lmazásához is. 

Ne fe ledkezzünk meg a r ró l : a z i smere tanyagot csak olyan mér t ékben k í v á ­
natos növelni , hogy a kis iskolás n e csak t udomás t szerezzen egy adot t i smere t ­
anyagról , h a n e m dolgozza is fel, „eméssze is meg". S a m i a készségeket i l le t i : 
t a lán egyet len iskolafokon sem olyan időigényes a készségalakí tás fo lyamata , 
min t éppen az alsó osztá lyokban. Az V—VIII . osztá lyban tan í tó t a n á r o k a m e g ­
mondha tó i , hányszor nehezi t i meg a tör téne lem, földrajz és más , t e r jede lmes szö­
veggel dolgozó t a n t á r g y t anu lá sá t az, hogy a gye rmek n e m rende lkez ik a k í v á ­
natos olvasási készséggel, s hányszor ü tközik nehézségbe a t aná r i magya ráza t 
jegyzetelése azért , m e r t a t anu ló n e m rendelkez ik megfelelő í r á s tempóva l és folya­
matos í rásmódda l . 

Kétségte lenül növelni kel l (mer t növelni lehet) az I—IV. osztály t an te rv i 
a n y a g á n a k mennyiségé t és sz ínvonalát . De körül tekin tően , részletekig m e n ő v izs ­
gálatok, fe lmérések a lapján , nehogy később derül jön ki, hogy az a lap , a m e l y e t 
az a lsó osztályok h iva to t t ak le rakni , n e m cementből vagy betonból , h a n e m csak 
homokból készült . 

Tudományosság és meseelemek 

Tudot t dolog, hogy az érdeklődéssel végzet t m u n k a kevésbé fáraszt , m i n t a 
kényszerből vagy pedig érdeklődés és kedv né lkü l kifej tet t tevékenység. T a n á ­
r a ink igyekeznek h á t az e lőadot t i smere teke t összekapcsolni a t anu ló speciális 
érdeklődésével , kedvel t tevékenységével , igyekeznek m e g m u t a t n i az i l lető i smere ­
t ek je lentőségét megha tá rozo t t é le tpályákon. Mindez azonban elsősorban a felső 
tagozaton lehetséges. A k is i skolásoknak még n incs körvona lazódva az é rdek lődése 
a va lóság ado t t t á rgya vagy je lensége i ránt , a kis t e rmésze tbará tok , ifjú k é m i k u ­
sok, verselgető f ia ta lok is csak az V—VIII . osz tá lyokban t ű n n e k fel. 

Melyik há t az a terület , amel lye l a 6—8 éves gye rmek figyelme felkel thető, 
é rdeklődése növe lhe tő? . Mindenk i t ud ja : o játék és a mese. A mesék vi lágából 
alig k ike rü l t gye rmek az első iskolai években szívesebben gyakorol ja az o lvasás t 
meséskönyvből , s könnyebben t anu l j a meg azokat az i smereteket , amelyek egy 
cse lekménnyel teli tö r t éne tbe ágyazódnak . Ezért van , hogy a havazás az o lvasó­
könyvek szer int úgy tör ténik , hogy Té lapó megrázza a szakál lát , a hóvi rágot a 
Tavasz t ü n d é r e ejti el, a mókus kuckó jában megvete t t ágyban tér tél i p ihenőre . 



Megjegyzendő, hogy ebben a ké rdésben n e m egységes az ál láspont , s a mese­
e lemek n e m minden ország kezdő osztályaiban k a p n a k egyforma mér t ékben helyet . 
A Német Demokra t ikus Köztársaság olvasókönyveiben m o n d h a t n i alig t a l á l u n k 
mesee lemekke l átszőtt o lvasmányoka t , s hasonló észrevétel t t e h e t ü n k a szovjet 
alsó osztályok olvasókönyveiről is. Ezzel szemben a m a g y a r I—II. osztályos köny­
vekben Cincogó úrfi, a póru l j á r t medve , C ica -mama á l l andó szereplők. N e m k ü ­
lönben a francia könyvek is, melyek a lap ján a kis elsősök Hófehérke tö r t éne te 
segítségével kezdik meg a folyékony olvasás gyakor lásá t . 

Amíg a mese lét jogosul tságát csak az é rdek lődés fe lkel tésének és é b r e n t a r ­
t á s á n a k a szempont jából vizsgáljuk, je lenlétéről ké tségte lenül igenlően kell vé le ­
kednünk . S ha van is olyan vé lemény , hogy az iskolás az első évtől kezdve kö te ­
lességből tanul jon , a t anu lás t pedig kezdet től fogva m u n k á n a k és n e j á t é k n a k 
fogja fel, ez i n k á b b csak a mesee lemek a r á n y á n a k csökkentését ér int i . 

Az utóbbi időben azonban más aspektusból me rü l fel a ké rdés . Éppen a 
r o m á n ku ta tók h ív ják fel a f igyelmet ar ra , vajon n e m á r t a lmas -e a mese je len­
lé te a t udományos i smere tek e l sa já t í tásában? H a a gye rmek egy ideig a róká t 
mindig csak ravasznak , a nyu la t félénknek, a farkast gonosztevőnek tanul ja , ha 
a vi rágok egymás között embe rek mód já ra beszélgetnek, félő, hogy később a 
gyermek nehezen tud ja majd ugyanezeket az á l la toka t és növényeke t a t u d o ­
m á n y szemüvegén keresztül nézni . Ahhoz, hogy a gye rmek megér thesse : az ál la t 
vagy növény tu la jdonságai n e m je l lemvonások, h a n e m a környezet , az é le tmód 
követe lményeihez va ló a lka lmazkodás során a l aku l t ak ki, az előzőleg k ia lakí to t t 
képzeteket fel kel l bontan ia , meg kell semmis í ten ie vagy legalábbis á t kel l szer­
veznie. Mondha t juk -e i lyen kö rü lmények között, hogy az olvasás t a n t á r g y a te l je ­
sí tet te azt a fe ladatát , hogy a később kezdődő s zak tudományoknak a lapot t e r emtsen? 

Úgy látszik tehát , m i n t h a az é rdek lődés fenn ta r t á sa és a tudományosság 
biztosí tása a „vagy-vagy" v iszonyában á l l nának egymással , s a s zakemberek egy 
része a tudományosság , más része a m u n k a k e d v , é rdeklődés fontossága mel le t t 
foglal ál lást . Egyesek a tudományosságot védve úgy vélik, n e m szükséges az 
alsó osztályok specif ikumát anny i r a hangsúlyozni , mások viszont ugyani lyen é r t e ­
l e m b e n megál lapí t ják , hogy „az alsófokú okta tás a megismerés első nagy sza­
kasza, s m á r tudományos a lapon kel l folynia". Ezzel szemben jó n é h á n y ku ta tó , 
nevelő a gyermeki logika érvényesítésiét, az érdeklődés f enn ta r t á sá t ta r t ja fon-
tosnak. 

Nem tek in tem i l le tékesnek m a g a m a t ar ra , hogy a kérdésben döntsek, egy 
szempont ra azonban szükségesnek t a r t o m felhívni a figyelmet. A r r a nevezetesen, 
hogy n á l u n k a te rmészet i és t á r sada lmi i smere teke t m o n d h a t n i k izárólag az o lva­
sás t a n t á r g y á b a n k a p j a az I—III. osztályos kis iskolás Ha ezek az i smere tek a 
mese köntösében je lentkeznek, könnyen megeshet , hogy a mese i r án t fogéko­
nyabb gye rmek a formára , a lényegte len e l emekre figyel fel, s a lényeg, a tö r ­
v é n y (amiér t m a g a a mese van!) a há t t é rben marad . Nagyon fontos éppen ezért , 
hogy az o lvasmány feldolgozásában a tan í tó ne elégedjék meg a tö r téne t (mese) 
e lmondásáva l , h a n e m emeltesse ki a tanulságot , a mondaniva ló t . Sőt, helyes a r r a 
is k i térnie , hogy egy i lyen o lvasmányból „mi az, ami va lóban megtör ténhe te t t , 
a m i igaz, és mi a mese?" . A szegény Nótás J á n o s n a k a l igha adot t „igaziból" egy 
aranyfejszét a Hegyek ki rá lya . Ez meseelem. De az m á r igaz, hogy a gazdag e m b e r 
igyekezett a m ú l t b a n ilyen vagy olyan ürüggyel szert t enn i m i n d e n kincsre , s a 
b í r áka t is befolyásolni. Nem lesz ez „i l lúziórombolás", hangu la t ron tás , ahogy n é ­
mely tan í tó vélekedik. Ellenkezőleg, az iskolás már szeret és kíván is különbsé­
get tenni mese és valóság között. 



A mese és valóság közötti különbség t i sz tán lá tásá t m i n d e n b izonnyal emelni 
fogja az, ha a jövőben, a je len t e rveknek és kezdeményezéseknek megfelelően 
ú j ra megje lenik az I—IV. osztály t an t e rvében a környezetismeret. Egy i lyen t a n ­
t á r g y nagymér t ékben t ehe rmen tes í t ené a je lenleg túlzsúfolt olvasás tá rgyát . A kör­
nyeze t i smere t konkré t megfigyelések, egyéni tapasz ta la tok , egyszerű kísér le tek, 
séták során gyűjtöt t szemléleti anyag a l ap j án va lóban biztosí tani t u d n á a t u d o ­
mányos i smere tek a l ap j a inak a le rakásá t , az olvasás t a n t á r g y á b a n pedig veszély 
nélkül é rvényesü lhe tne a fantázia, az é rze lmekre ha tás , s ez az i rodalmi és m ű ­
vésze t i je lenségek i rán t is fogékonnyá tenné a tanulót . 

Lászlóffy I lona 
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Fésülködés tükör előtt 


