[FJUSAG-NEVELES

Az etikai nevelés paradoxonjai

Az elmult iskolai évben tortént. Lanyom kipirult arccal érkezett aznap haza.
De nem valami sikerélmény gyujtott piros foltokat a tizendt esztendds lednyarcra.
A roggyandsig megtoltott taskat tiirelme sem volt letenni, madris hémpdlydgtek
ajkardl a felhaborodas, de talan nem is annyira a felhaborodas, mint inkabb a
meglepddés sugallta szavak. Jéllehet faradt voltam, hagytam, ontse ki mindazt,
ami beliilrél fiiti, s nemcsak a sziild, de a neveld szemével is probaltam meérlegre
tenni mindazt, amit mond, hogy néhany percen belill kirajzolodjék a kép, amely-
nek forrasa, mint annyiszor maskor is, abbdl a paradoxonbdl adodott, amely a
nevelési modellek és az ¢élet hétkoznapjai kozott feszill. Meglepddésének ¢élmény-
anyagat, egy iro—tanulo talalkozo jelentette, amely ,nagyszerii* alkalom volt arra,
hogy irodalomodrakon kiformalodott ,kolt6-modell“-je teljesen Bsszeomoljék.

Tébb mint valészinii, az amugy is tulérzékeny serdiilld leanylélek, amely haj-
lamos idealis kontOsbe o6ltoztetni a kornyezd vilagot, ismét belebotlott egy olyan
valosagkockdba, amelyet a nevelési minta talan tulidealizalt. Lényege mindannak,
ami benne végbement, hogy a ,lélek mérndkei“-t valahogyan masképpen formalta
meg magaban, mint amilyenek azok a ,hus-vér* emberek voltak, akik verseikbdl
olvastak fel aznap déleldtt az iskola disztermében. ,Mert, édesapa — ujsagolta
tobbek kozdtt —, azok a kélték botladozva olvastak verseiket, nem beszélve arrol,
hogy az egyik gylrétt nyakda inggel, a masik szines puldverben jelent meg...
s tudod a KISZ-titkdrunk mit mondott? — s itt kis sziinetet tartott, tétovazva,
hogy meg merje-e mondani a nagy titkot, de aztdn mégiscsak batorsdgot vett,
s lehalkitott hangon bar, de mégiscsak tudomasomra hozta — tudod, az egyik-
nek palinkaszagui volt a lehelete.®

— Az eseten — mondanom sem kell — magam is elgondolkoztam, s miutan
tébb oldalrol fontolora vettem a torténteket, ismételten arra a kovetkeztetésre
jutottam, hogy bizony a nevelési modellek és a valosag kozott nemegyszer mély
szakadék tatong. Kétségtelen, az adott esetet nem lehet Aaltalanositani, az is két-
ségtelen, a ,szereplék“ is atgondolhattak volna, hogy fdéleg kisiskoldsok kozotti
jelenésiik bizonyos kovetelményeket tamaszt magatartasukat illetéen, mert a gye-
rekek a versek mondanddja mellett a szé legszorosabb értelmében ,tetétél talpig®
meérlegre teszik az embert, s nemegyszer ezek a kiilsé impresszidk erdsebbek, mint
az elolvasott vers gondolatszarnyalasai — amint ez esctben is tértént. De engem
az érem masik oldala foglalkoztatott most: nem annyira a szerepldknek a szok-
vanyos nevelési modellekhez valé idomuldsa, hanem az az igény, hogy a nevelésnek
fokozottabban koézelednie kellene az élethez.
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Kétségtelenlll az oktatdst nem lehet elszakitani a neveléstdl. A kettd szer-
vesen Osszefiigg, s taldn ennek a kd&lcsonds teltételezettségnek a legjobb megfogal-
mazdsa szerint, a nevelés maga — tBbbek k&zétt — az oktatdsban valésul meg.
Természetesen itt az oktatds fogalmat g legtdgabb értelemben hasznidlom. Ezért
nem lehet sem térben, sem iddben, sem alapelvekben mereven elhatarolni azokat

a kovetelményeket, amelyek az oktatdst és egyben az emberi magatartds kialaki-
tasat célozzdk.

Az etika mint tantdrgy

A val6siagnak taldn kevés olyan teriilete van, ahol az ellentétek egységének és
harcdnak a térvénye annyira pregndansan megnyilvanulna, mint éppen a nevelés
teriiletén. A felépitményi szférak kozill a viszonylagos lemaradas taldn a legnyil-
vanvalébban éppen a nevelésben mutatkozik, mert bizonyos nevelési elvek létjo-
gosultsdgat az életnek kell igazolnia, de figyelembe keli venni azt a koriilményt,
hogy a valdsdg terliletei (természet, tarsadalom, pszichikum) k&zlil éppen az em-
beri lélek alakuldsa és fejlédése a legbonyolultabb, nem is beszélve arrdl, hogy
kisérletileg a legnehezebb lemérni bizonyos elvek alkalmazisanak hatasfokat, ugyanis
egy teljes generacié vagy még helyesebben generaciok felnévekedésére van szik-
ség ahhoz, hogy emberi magatartasuk igazolja vagy megcafolja az alkalmazott
nevelési elveket.

" Az emberi gondolkodas genezise is ilyen utat kévet: az eleven szemlélettdl
az elvont gondolkodasig s innen vissza a gyakorlatig, amely idérendben utolsénak
hagyja a cselekvést., Németh Laszlo Kisérletez6 emberében nagyon talaléan a
gondolkodas genezisét a reflexio harom fazisahoz hasonlitja, s ennek megfeleléen
a kérdések egymadsutanja ebben a sorrendben k&vetkezne: ,Mi a vilag?¢, ,,Hogyan
ismerheté meg a vilag?“, s ha megismertik, ,,Hogyan kell helyesen viselkedniink?¢.
Tulajdonképpen a klasszikus filozofia hdrom nagy aga bonthaté innen ki: a bol-
cselet, ismeretelmélet és etika. Noshat az els6 két kérdésre igyekszik eldszor felele-
tet adni minden id6k embere, utolsénak hagyva a cselekvéselmélet kidolgozasat.
Ez a hdrmas Utemesség a marxizmus kialakuldsdra is jellemzd, ugyanis a torté-
nelmi és a dialektikus materializmus elsésorban az elsd két kérdésre ad valaszt,
az utdkorra bizva a marxista etika sok vonatkozasanak kidolgozasat. Tévedés ne
essék, nem arrdl van itt sz6, hogy a marxizmust le akarndk szfikiteni kizardlag
bolcseleti és ismeretelméleti szférakra, hiszen a filozéfia tortenetében éppen a ter-
mészetet és tarsadalmat megvaltoztatd tendencidi a legforradalmibbak, csupan azt
szeretn6k kihangsulyozni, hogy a tdrsadalmi cselekvésen tul, az egyéni cselekvés
személyi vonatkozasainak torvényei és kovetelményei jorészt ma sem tisztazottak.
Nem véletlen, hogy Makarenko mdr a harmincas években siirgeti a szocialista
etika kidolgozasat. Hadd idézziik erre vonatkozd igen érdekes megjegyzéseit: ,,A mi
iskolankban nem tanitanak erkoélcstant, ilyen nevid tantargy nincs, és nincs olyan
személy, aki erkdlcstant tanitana, vagy bizonyos Kitlizott program szerint beszélne
a gyerekeknek.

A régi iskolaban volt hittantanitds, amelynek soran egy vagy mas modon
szoba keriilt sok mordlis problema. Az mas kérdés, hogy mi volt ennek az okta-
tasnak az eredménye, de tény, hogy bizonyos elméleti fejtegetésekben az erkdolesi
problematika felmeriilt a ndvendékek el6tt, vagyis azt mondogattdk neki: »Ne lopj,
ne 8lj, ne bantsd meg az embertdrsaidat, tiszteld az oregeket, tiszteld sziileidet...«

...Gyakorlatom soran arra a meggy6zédésre jutottam, hogy szdmunkra nél-
kiilozhetetlen az erkdlcs elmélete. De ilyen tantargy nincsen a mai iskoldban. ..
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Meggy6zddésem, hogy iskoldink eljbvendd fejlédése soran feltétleniil el fogunk
jutni az erkolestan ilyen formajaig. A magam gyakorlataban sziikségesnek mutat-
kozott, hogy meghatarozott formaban: programszerlien erkélcstani el6adasokat tart-
sak neveltjeimnek...“*

Makarenko nem kisebb feladatot allitott a szovjet pedagodgia elé, mint azt,
hogy specidlis etikai tantervet és tankényvet dolgozzon ki az ifjisag szamadra, s
tantargyként szerepeljen az etika. ,, Az egész tarsadalmat vagy kozOsséget érintd
cselekedelek elméletét — irja egy madsik helyen — rendkivil hatékony formaban
kifejthetjilk tanitvanyainknak. Ehhez a magatartds-elmélethez, a szovjet magatar-
tas-elmélethez rengeteg adalék all mar rendelkezéstinkre a tarsadalmi életben és
kozéletben, a polgarhdboruk torténetében. Véleményem szerint tehat nem kellené-
nek kilonosebb erdfeszitések ahhoz, hogy a cselekedstek elméletét: az etikdt mint
tantdrgyat konnyen, szépen ¢és meggyd6zden adhassuk eld tanitvéanyainknak.®

Programozhaté-e a nevelés?

. Prébdlkozasok, kisérletezések a korszerli magatartdselmélet kialakitasara az
egész fOldkerekségen torténnek, de értheté moden a szocialista orszagokban 6lte-
nek egyre nagyobb méreteket, hisz itt a nevelés egész ideoldgiai alapja megvdl-
tozott. Nevelési programok, tervek, segédkdnyvek, szOveggylijtemények egyre na-
gyobb szdmban allanak rendelkezésiinkre, amelyek hivatottak lennének a hia-
nyokat pétolni. Az elmilt években jelent meg az Okiatasiigyi Minisztérium szer-
kesztésében az a nevelési program, amely felvazolja a tanuldk életkori sajatossa-
gainak megfeleléen azokat a témakéréket, amelyek tSbbek kozdtt a tanulok etikai
nevelése szempontjdhdl elengedhetetlenek.

De mindjart felmerlill a kérdés, egyaltalan lehet-e az etikai nevelést tervsze-
risiteni, lehet-e programozni, mint az oktatast, s ha lehet, eredményes-¢ a progra-
mozott nevelés? A vilagviszonylatban folyo vitdak két allaspont iranyaban polari-
zalodtak. Egyesek szkeptikusan tekintenek a tervszerisités elé, nézeteiket azzal
tamasztjak ald, hogy a neveld munka ,differencia specifici“-ja az oktatdssal szem-
ben éppen abban keresendd, hogy teriilete az intellektualis szférat meghaladva, a
gyermek ¢érzelmi és akarati vilagat is feléleli, ez pedig annyira valtozo, eltérd,
hogy egyénenként és tanulokdzosségenként kell megszervezni. Altaldnos nevelési
programokkal kévetkezésképpen nem lehet megoldani a kérdést, mert a nevelést
minden egyes gyermek, illetve gyermekkszisség értelmi, érzelmi és akarati vila-
ganak szintjéhez kell méretezni.

Bar ennek a nézetnek van valamelyes igazsagmagva, mégsem fogadhato el,
mint ahogy helytelen az az &llaspont is, amely a nevelést altalaban és az etikai
nevelést kiilondsen, az oktatasi programok enaldgidjara akarja Osszeallitani. A jar-
haté ut valahol a két szélsdséges alldspont szintézisében keresendd, ugyanis a
nevelést valdban kell, sét sziikséges tervszer(siteni, de ez a programozids korant-
sem lehet merev, hanem inkdbb tajékoztatéd jellegli, s fel kell Olelnie az egyes
életkorok altalancs sajatossdgainak megfeleld teenddket, amelyeket a nevelének is
alkoté mddon kell a tanuld, illetve a tanulokdzOsség sajdtossdgaihoz alkalmaznia.
Az életnek taldn kevés olyan teriilete van, amely annyira kizarna a sablont, mint
éppen a gyermeki lélek. Ezért eldre gyartott, kész receptekkel itt semmi esetre sem
lehet eredmeényt elérni, csupan alkotd, a tanuld személyiségét és életkdrilményeit
alaposan ismeré egyéni rahatassal. Nem érthetiink ezért egyet az olyan alldspont-
tal, amely a nevelémunka megjavitasanak kizarolagos utjat a nevelési programok-

* Idézet a Kozoktatdsilgyi Népbiztossdigban 1938-ban tartott eléaddsdbol,
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ban vagy segédk®nyvekben latja, viszont azzal sem, amely a neveldmunka spon-
taneitdsara éplil. A nevelési programok, tervek kdétségileleniil elengedhetetlen esz-
kozok, de Snmagukban véve, a tandr nalls, formdalé munkaja nélkiil vajmi ke-
veset érnek.

Az etikai nevelés céljait ki kell és ki lehet jelSlni, figyelembe véve a tanuld
értelmi, érzelmi és akarati életének altaldanos jellemzdit, amelyeket az egyes élet-
korok pszichofiziologiai adottsdgai szabnak meg, s igy mar megalapozottnak tekint-
het§ az az igény, amely a programokon tul, a makarenkoi elgondolas szerint a
szocialista cselekvéselméletet (etikat) tantdrgyként akarja beiktatni az oktatds
folyamatéba. R

- A magatartds egyedilli mércéje csakis a cselekvés lehet

Sokat beszéltink, irtunk, elég sokat tettink is az oktatds korszerfisitésével
kapcsolatban, mind annak alapelvei, mind pedig moddszerei korszer(isitéséért, de
messze lemaradnak azok a térekvések, amelyek ezzel parhuzamosan a formativ
hatasok eredményességét célozzak. Jollehet a két terliletet nem lehet egymaéstol
mereven kildnvalasztani, s mint ahogy az elSbbiekben kifejtettitk, a nevelés jo-
részt az oktatdsban valosul meg, mégis, az etikali nevelésnek megvannak a maga
sajatos jellemzdi, amelyeket nem hagyhatunk figyelmen kivill. Az oktatasi alap-
elvek érvényrejuttatasan tul, éppen a nevelémunka hatékonysagidnak érdekében,
egész sor olyan kérdést kell szem eI6tt tartani, amelyek a tanulé személyiség-
formaldsdanak érzelmi és akarati vonatkozasait érintik. Tudvalevéleg az oktatas
sordan f6leg az értelmi képzés valésul meg, s ami itt eredményesnek mondhato
nemegyszer hatastalannak bizonyul a nevelés tertletén.

Az utébbi évtizedek nevel$i tapasztalatai azt Igazoltdk, hogy csak tudatosi-
tassal, eluralkodé¢ intellektualizmussal még nem oldhaték meg az emberréformalas
kovetelményei. A kifejezetten fogalmi sikon mozgd, verbalis hatdsokra épiil6 mora-
lizalé eljarasok nemcsak eredménytelennek bizonyultak, hanem egyenesen kerék-
kotdjévé valtak a nevelésnek. Ezt igazoltdk egyébként a didaktogenezis* adatai is,
amelyek szerint a rosszul alkalmazott didaktikai eljarasok olyan karosodasokat
okoznak a gyermekben, amelyek helyrehozasa késébb kitarto és faraszté munka
aran is alig lehetséges. Az Ontudatos magatartds eszménye merd illiizié, ha nem
éplil a tanuldk érzelmi és akarati hozzaallasara. Csak a belsd motivumokra épiils,
intellektudlis sikon elfogadott magatartdas lehet tartés és életre szold. Ennek elle-
nére még ma is nem egy pedagogus ugy képzeli, ha logikailag megmagyarazza és
megérteti a gyermekkel a helyes magatartas szabialyait, meg is oldotta az etikai
nevelés feladatait. Az iskola és az élet azonbar nem ezt igazolta, mert éppen a
helyes magatartas szabalyait sutbadobdk legtébbszor azok kérébdl kerlilnek ki,
akik intellektudlis sikon nagyszerlien ismerik ugyan ezeket, mégsem eszerint cse-
lekednek.

Alkalmam volt t6bb mint kétszdz olyan tanulé helyzetét felmérnem, akik
sulyos fegyelemsértések miatt (kézottik tébben kiskoru biintzdk voltak) a gyam-
hivatal, illetve a vdrosi ligyészség nyilvantartasaban is szerepeltek. Az ankét sordn
kideriilt: igaz ugyan, hogy ttbbségilk un. szervezetlen csaladbol keriilt ki (veszé-
lyeztetett tanulok), tehat pszichés karosodds mar a csalddban érte Oket, de az

* A defektoldgia egyik dga, amely a helytelen wvagy helyteleniil alkalmazott
didaktikai mddszerek kdros kovetkezményeit vizsgdlija. A kolozsvdri defektoldgiai
intézetben dr. M. Peteanu orvospszichologus foglalkozik tudomdnyosan ezzel a
kérdéssel. S ; . s
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iskola eldirta kovetelményeket nrag}'on jol ismerték és meg is indokoltdak azok
fontossagat. Mindebbdl kovetkezik, hogy a verbalis nevelés hatasfoka elenyészs, s
eredményessége — mint a fenti példa is mutatja — még alacsonyabb, ha a csa-
I1adbol hozott személyes negativ élmények is lerontjak.

A tanulé személyiségformadldsanak van egy révidebb, jarhatobb, de mindjart
tegyiitk hozza: sokkal hatdsosabb utja. Ez a cselekedtetés és a felndttek személyes
példaadasa. Ennek ellenére még ma is igen gyakori eset, hogy a tanulé magatar-
tasat nem a cselekvésen mérik le, hanem Kkizardlag a fegyelmi szabdlyok betarta-
san. Ez a fékezésen alapulé fegyelmezés, amely még a mult vallas-etikai nevelésé-
nek Orokségétdl terhes, a tanulok magatartasat konformista alapon biralja el.
Igen am, de a cselekvd emberi személyiség kibontakozdsa szempontjabdl a gyer-
mek passziv viszonyuldsa kérnyezetéhez nem lehet magatartasanak mdércéje. Véle-
ményem szerint rendkiviil helytelen az a mdar megrogziilt elbirdlasi mod, mely
még mindig eluralkodik a pedagégus-kiézosségekben, amikor az ilyen 1n. ,,példas
magatartasu® gyermeket hivatalbol tizes magaviseleti jeggyel jutalmazza. S nem
veszik észre, hogy nemegyszer az iskolai rendszabalyokat betarté tanulok szemé-
lyisége mogbtt Onzés, karrierizmus, stréberség huzddik meg. A valds kép csak
akkor alakul ki, ha kozOsségen bellili magatartdsat, interperszonadlis viszonyait tesz-
szik mérlegre, mert hiszen az iskola nemcsak fegyelmezett dllampolgdrokat, de
elsésorban cselekvd embereket hivatott nevelni.

Véleményem szerint az Sntudatos fegyelem kialakuldsanak utja, mivel nem
konfliktusmentes, feltételezi a tanuld belsd és kornyezetével folytatott allando kilz-
delmét, mely nemegyszer a nonkonformizmusbél jut el a kdvetelmények elfogada-
sdig. (Gondoljunk csak mar az iskolds kor elétti un ,dackorszak“-ra vonatkozo
gyermeklelektani megfigyelésekre.) Ha nem igy volna, akkor az iskola olyan bodlo-
gaté janosokat nevelne csupan, akiket az életben nem a kezdeményezés jellemez,
hanem a szabalyok ,a priori¢ elfogadasa. Az 6ntudatos fegyelem feltételezi tehat
a tanulok ©nalld, negativ és pozitiv élményekre épllé cselekvd magatartasat, ezért
elbirdlasukkor eclsésorban cselekvd magatartasukat kell - figyelembe venni.

Amig a tanulo bontakozd személyisége eljut a fegyelmezett magatartas sziik-
ségszerliségének felismeréséig, a tagadas tagadasanak dialektikus utjat szamtalan-
szor jarja végig, s ha ez nem igy térténik, nem is alakulhat ki a sz6 igazi értel-
mében vett tudatos fegyelem, csupan a szervilizmustol vagy mdég gyakrabban kar-
rierizmustdl taplalt kenformizmus.

A gyermek Oszinteséget igényel

De hogyan is allunk a személyiségformalds lerdviditett utjaval, amely a didak-
ticizmus szlk kereteit éppen azzal fesziti szét, hogy a felndttek él6 modelljeit
allitja a tanulo elé? ya

A gyermek sajalossdga, hogy csak nagyon ritkan formdazza meg az elVop:c)ro-
dalmi hdéstket, viszont annal gyakrabban kornyezetének él6 figurdit. Noshat, ez a
felnStti magatartas és életstilus, amelyet a gyermek itatosként magaba sziv, éppen
sokrétiiségénel fogva rejtegeti a legtobb ellentmonddst, ami a gyermek személyi-
ségének az alakulasara is kihat. Hisz gondoljunk csak egy tanarkdzosségen beliil
talalhaté rendkiviil kiilonb6zd pedagdgus-tipusokra — amely mindmegannyi em-
beri modell a tanulé szamara — s koztiik a pozitiv egyéniségtdl a szervilisig,
a kezdeményez6tél a passziv végrehajtédig mind megtalalhaté. De a kép még tel-
jesebbé valik azokkal g személyi kapcsolatokhal amelyeket a gyermek a csalad—
bol és kbzvetlen kdrnyezetébdl merit. ¢
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Egy kétségtelen: a gyermek finom membran, amely sokkal jobban belelat a
magatartdsok rugdiba, mint ahogy ezt a felnéttek elképzelik. S ha ezt nem is jut-
tatja sokszor kifejezésre, érzékeny lelki ,radarral® valdsaggal koriiltapogatja s Gsz-
tonosen feltérképezi kvalitasait, aronosul velitk, vagy eltaszitja azokat.

Errél egyébként személyesen gydzédtem meg egy gyermekkozbsségben végzett
kozvéleménykutatis alkalmaval, amikor névtelen valaszokban a legfszintébben fejt-
hették ki nézeteiket tanaraikkal kapcsolatban. Figyelemre méltd, hogy a tanar po-
zitiv tulajdonsagai kozoOtt, a szaktudds és igazsagossag mellett, az dszinteséget eme-
lik ki. Kétszdaz megkérdezett tanuld koéziil 191, azaz kilencvendt szdzalékuk azért
tartotta szimpatikusnak neveldéjét, mert nyilt és ¢6szinte. Ez a felnéttek iranyaban
megnyilvdnulé spontan igény meggondolkoztats. Felmerill a kérdés, miért igényli
annyira az d&szinteséget a gyermek? Vajon nem azért-e, mert hidnyat szenvedi?
Kétségtelen: talan kevés olyan negativ tulajdonsag van, amellyel a gyermek any-
nyira koényodrtelen, mint éppen a neveldi Janus-arc. A nyuéati ifjuisag tiintetd
divatjdban — &ltézkodésében, izlésében — vajon nem kereshetjitkk-e éppen a fel-
néttek hipokritizmusédval valé szembeforduldst? Vajon nem éppen ezzel magyaraz-
hato-e, hogy ez a nemegyszer primitivizmusig visszahajlé formabontds (példaul
6sember-frizura, mezitlabassag) a legintenzivebben éppen az dletikai konvencidktdl
megcesontosodott orszagokban (Anglia, Svédorszag) nyilvanul meg? :

Bizalomra épiil, bator emberi magatartast varnak a fiatalok, amelyet nem
Iehet adminisztrativ intézkedésekkel megoldani. Nemegyszer azonban éppen ugy-
nevezett ,etikai célok“ végett a nevelsi kbzosségek tobbségében megnyilvanul bizo-
nyos uniformizalasra valo térekvés. Ismertem olyan iskolaigazgatokat, akik a tan-
testiilet tagjait csak akkor engedték be az osztalyba, ha fehér kdpenyt Olidttek,
vagy kozismert néhany olyan iskolavezetd szigora, aki megkOveteli az o6rara vald
masodpercnyi pontossagi belépést. Mondanom sem kell, nemegyszer ez a vezet6i
rigurozitas nem egészlil ki ugyanolyan szakmal és pedagoégiai hozzaértéssel.

Vajon az ilyen és ehhez hasonlé adminiszirativ fegyelmi szabalyok nem rom-
boljak-e le a szaktanar tekintélyét? Vajon nem Oltéztetik a sablon fehér kdpenyébe
a tanar egyéniségét? A tanulénak nem sablonemberekkel kellene taldlkoznia a
katedran, hanem olyan egyéuiségekkel akiknek kvalitasait belsé értékeik szab-
jak meg. Hogy dszinte legyek, bennem — egészen véletlenlll — nem azok a tana-
rok hagytak kitdrilhetetlen emléket, akik Orapontossaggal léptek be az osztalyba,
hanem éppen egy olyan tanar, aki ha ugyan késett is néha Ot-tiz percet, s6t meg-
esett, hogy ,akadémiai negyedet® is, a rendelkezésére 4ll6 id6 alatt tobbet adott,
mint amazok egész pedagogiai karrierjiikk folyaman. Félreértés ne essék, nem akarom
a késéket ,népszeriisiteni®, csupan azt szeretném kifejezésre juttatni, hogy tobb
énallosagra, bizalomra van sziksége a pedagdgus-kdzosségeknek, hogy szereplé-
siik a katedran hasonlitson a szinész jelenéséhez, ne blrokratikus szabalyoktol
rettegd figurak, hanem véleményiiket és egyéniségiiket nyiltan kifejezésre juttato
bator emberek legyenek.

Az elblirokratizalodas talan egyik legnagyobb veszélye a nevel6munkénak:
megmereviti a neveldi rahatasokat és alaassa a tanar tekintélyét. Alkalmam volt
olyan osztalynevelSvel taldlkoznom, aki csalddlatogatis alkalmaval jelenlétét szii-
16 alairassal igazoltatta. Nem néztem ugyan utana, hogy minderre az igazgatod
kényszeritette-e vagy csupan felesleges tulbuzgdsag fiitétte, viszont egy bizonyos,
ezt a villanyéraleolvaséhoz hasonlé ténykedést semmi esetre sem a bizalom sugall-
hatta. Mondanom sem kell, a nevelémunka elbiirokratizaléddsaért az ellendrzd
szervek is feleldsek, mert hozzaszoktattak a pedagoégusokat ahhoz, hogy munkaju-
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kat tervek, flizetek, nyilvantarté naplok s nem a cselekvés ¢s az eredményesség
alapjan értékeljék,

A gyermek akaratlanul is Osszehasonlit, utdnoz és értékel. A személyi kap-
csolatok és eljarasok mintdit utdnzassal, azonositds utjan sajatitja el, tehat az
értelmi, érzelmi és akarati nevelés példaadassal Osszhangban levd vilagnézetet
kévetel. Banalis hasonlattal élve, ugyanaz a gépkocsivezeté nem tarthat jobbra
is és balra is egyazon idében, mert ha igy tenne, elé6bb-utdébb karambollal fizetne
prébalkozasaért. A gyermek tobbre becslili a bator és dszinte egyéniségeket, még
hogyha a szokvanyos fegyelmi szabdlyokat nem is tartjak mindig tiszteletben,
mint azokat, akiknek fegyelmezetlensége mogott batortalansag hhtzodik meg. Ez a
magyarazata, hogy egy osztilykOzosségben nagyobb a tekintélye a ,,vaganynak®,
mint annak a ,jéfiunak“ akinek magatartasat csak az egyéni érvényesiilés fiti.

Az iskoldn tul...

Az etikai nevelés konfliktusainak f6 forrasa a csalddban keresendd. Pszicholo-
giailag bebizonyitott tény, hogy a szlild magatartdsa, a csaladon belilli személyi
kapcsolatok formai ddntd moédon befolyasoljdk a tanuld egyéniségét. Magatartdsa-
ban a gyermek elsésorban apjat és anyjat mintdzza és a kettSjik kozotti reldciot
modellezi. Ezek a hatdsok annyira erések, hogy nem egy esetben az iskola hatds-
talannak bizonyul olyan traumatikus élményekkel szemben, amelyeket a gyermek
otthon szerzett.

A korszerii hiradastechnikai eszkGztk rendkiviili mddon kiszélesitették a gyer-
mek magatartds-formalodasanak szférait. Tegyitk mindjart hozza: ezeket a hata-
sokat és eredményeiket ma még teljes egészében fel sem tudjuk mérni. Hatva-
nyozottan megnodvekedtek az ellendrizhetetlen, spontan hatasok. Egyesek éppen
ebben keresik, bizonyos pszicholdgiai attételeken keresztill, a tanuldk gyorsabb
biolégiai érésének az okat. Kétségteleniil, az értelmi hatdsok mellett az érzelmi
tényezék fokozddasa és sokrétiisége a hormonalis folyamatok egymdsutanjat is
idében lerdviditette, de ugyanakkor intenzitasukat né&velte*. Ezzel magyarazhato
az egész foldkerekségen megfigyelheté akceleracio. A gyermek hamarabb serdil,
gyorsabban valik bioldgiailag éretté. Igen dm, de a tudomanyos-mfiszaki forradalom
éppen ellenkezbleg, id6ben meghosszabbitotta az intellektudlis érés folyamatat. Az
altalanos és féiskolai képzés idStartama megnyult. A tudomanyck differencialodasa,
a felgy(ilé informadcios anyag appercipidlasi lehetdségei fokozott intellektudlis hoz-
zaadllast kovetelnek. Ez a tény furcsa paradoxon elé allitja a nevelést. Egy
kétségtelen, mivel a serdild hamarabb valik biolégiailag, mint pszicholé-
giailag éretté, fokozott hangsulyt kell helyezni mar az altaldnos iskolaban a sze-
xualis nevelésre. /

Hibas az a szemlélet azonban, amely szexualis nevelésen els(‘)sorban blologlal
felvilagositast ért. Az ilyen bedllitottsagi nevelémunka, ahelyett, hogy fékezné az
akceleraciot, inkabb serkenti, s igy hatdasa éppen ellenkezd azzal, amit el szeret-
nénk érni. Az etikai nevelés szempontjdbdl ennek féleg érzelmi, akarati vonatko-
zdsait kell hangsulyozni. (Kézismert a didkszerelmek pozitiv hatdsa a tanulék mun-
kateljesitményeire, mig a szexualis életet éretleniil kezdd ifjak tanuldsserkentd
inditékai lecst6kkenhetnek.)

Kétségtelen, a csalad az elsddleges kozosség, amely a gyermek magatartdsat
alakitja. De mindkét sziild foglalkoztatotisagdnak kovetkeztében kevés az egyiitt

* Az id6 korunkban memcsak a tudomdnyos-technikai forradalom eredménye-
ként gyorsult fel, hanem biopszicholdgiai értelemben is!
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eltdltott idS. A csalad kohézios ereje lazult, s igy indokolt, hogy fellilkerekednek
a csaladon kivili barati és mas csoportkapcsolatok. Nemegyszer a csalad szervezet-
lensége miatt a fiatalok galerikbe, baratock kozé menekilnek. Egyszéval kevés a
pozitiv sziilémodell, s az anya szerepe nem érvényesiil kellden. Helyesen jegyezte
meg j6 néhany nemszedékkel ezeldtt egy torténelmi nagysdg, hogy a gyermek ne-
velése szilletése el6tt nem kevesebb, mint negyven esztenddvel, az anydk nevelé-
sével kezdddik. Egyik pedagodgiai szaklapban olvasom, hogy napjainkban a ndk
magatartdsanak nincsenek tradiciéi, ez viszont a csalddon belill az érzelmi kap-
csolatok bizonytalansdgat eredményezheti, ennek folytan pedig nem alakulhat ki
biztos kapcsolatséma a serdill6koruakban sem. Jollehet az egyre bonyolultabb tar-
sadalomnak mind nagyobb sziiksége volna a pubertds késleltetésére a képzési idd
meghosszabbitdsa céljabol, a tarsadalom fejlett életformajdanal fogva a csaldd sem
ennek javara dolgozik, hanem ellenkezdleg: serkenti az akceleraciét, ami viszont
a Kép2és lehetdségeit csdkkenti.

A’ legtdbb ,,morbid“ (kiégett) fiatal érzelmi hajotérést éppen a felnéttek ,,jo-
voltab6l“ a serdulékorban szenved. Ez a kor ugyanis a testi, szellemi, érzelmi
és akarati érés kora. ,Ha a megfelel6 testi, szellemi és érzelmi érés Ile-
hetdsége hianyzik, a fejlédé ember eltorzul. Az eszmét a cinizmus, a szerel-
met puszta szeretkezés potolja. Ez a cinizmus nem kutaté kétely, hanem faradt
kidbrandulas, ez a nemi élet nem romlatlan 6sztén, hanem menckiilés a kabulatba
6nmagam és a vilag eldl.” (Csaldd és Iskola, 1963, 11).

Ime, ezért nagy ebben a kérdésben altalaban a felndttek felelGssége. S még
nagyobb a pedagogusoké. Alaposabb pszicholdgiai és pedagégiai felkésziiltségre
van sziikség, hogy a tanuld erkdélesi profiljat is ténylegesen formadlhassdk. Igen sok
még a tennival6. Tapasztalataim azt mutatjdk, hogy sokan az elemi lélektani, de
egyszerli fizioldgiai vagy anatomiai kérdésekkel sincsenek tisztaban. Jollehet az
etikai nevelés egyben mental-higiéniai kérdés is.

Summadzva: az ifjusag joggal igényli az életre példaval és felvildgositassal,
megértéssel és tlirelemmel, de hatdrozottsaggal felkészit6 nevelést. De felmerill a
kérdés: vajon a ma fiatalja mit tapasztal? Csaladja életében, pedagégusokkal vald
érintkezésében, a felndttek magatartasaban, a hiradastechnikai eszk6zok adasaiban,
egész kirnyezetében mindig érvényesiil-e az az etika, amelyet szavakban tulsagosan
is béven &arasztunk feléje?

‘ Kaban Ferenc

NEPOKTATASUNK MULTJABOL

A Lancaster-iskoldk hazankban

Hazank teriiletén a mult szdazad elsd felében kiilondsen az elemi oktatas volt
nagyon elhanyagolt allapotban. V. A. Urechea adatai szerint Moldvaban és Havas-
alfoldon a mult szdzad elsé negyedében alig létezett néhdny falusi iskola. Ami
pedig Erdélyt illeti, ennek mintegy 1200 helysége még a mult szazad &6tdédik év-
tizedében is teljesen nélkildzte a népiskoldt. A rendkivill szlik miivelédési lehetd-
ségeket biztositd, felekezetiségen alapulé gyér iskolahdaldzat a korabeli adatok tanu-
saga szerint az iskoldskoru gyermekeknek 789/,-at fosztotta meg a tanulds lehetd-
ségétol.
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A kor haladé gondolkododi, neveldi keményen biraltak az iskolarendszert rendi
jellege miatt, és igyekeztek Osszhangba hozni azokkal az igényekkel, amelyeket a
tarsadalom lassan meginduld tékés fejlédésének sziikségletei allitottak eléje. Evé-
gett figyelemmel kisérték azokat a kiilfoldi kezdeményezéseket is, amelyeknek célja
a népoktatds megujitdsa, az ismereteknek a nép korében valé fokozottabb elter-
jesztése volt.

Ilyen kériilmények kozott figyeltek fel Moldvaban, Havasalfoldén és Erdély-
ben Andrew Bell (1753—1832) és Joseph Lancaster (1778—1838) Angliaban kidol-
gozott kolcsdnds oktatdsi rendszerére, amelynek alapvetd célja a nép korében je-
lentkezé nagyfoku i{rastudatlansdg felszamoldsa volt.

L]

A Bell és kilonésen a haladobb Lancaster kidolgozta un. ,kolcsénds tanitds®
rendszere, amely a tehetségesebb tanuldkat is bevonta az oktatdsi munkdba, lehe-
t6vé tette, hogy egy tanité a sziikséghez képest tobb segédtanitéként (,,monitor®)
foglalkoztatott gyermek segitségével sok szaz tanuld oktatasat végezhesse.

A kor haladé gondolkoddi pozitiv moédon foglaltak allast a , kolesénds tani-
tdsmod* bevezetése mellett. Franciaorszagban Saint-Simon 1815-t6l kezdve népszerii-
sitette a Lancaster-féle iskoldk bevezetésének gondolatat. Robert Owen (1771—1858),
a nagy angol utopikus szocialista, befejezetlen ®&néletrajzaban Bell és Lancaster
tevékenységével foglalkozva jelzi: ,Biztattam o6ket, kezdjék el ¢s adjak meg a sze-
gényeknek azt a szemernyi oktatast, amit mindkettSjitk oktatdsi rendszere igért.«
Egyébként Owen — igen helyesen — a népoktatds végleges ¢és kielégit6 megszer-
vezését lehetetlennek vélte a kolcsénds tanitdsmod alapjan. Mégis, Bell és féleg
Lancaster nagy érdemét abban latta, hogy ,felhivtak a figyelmet arra, milyen
aldasos az ifjusag fogékony értelmére még az a csekély nevelés is, amelyet az &
rendszeriik nyujt... ujitasaik jo kévetkezményei nem maradhatnak a Brit szigetek
hatdrain belil“. Es valéban, féleg a haladébb lancasteri iskoldk hamarosan el-
terjedtek nemcsak Anglidban, hanem Eurépa sok orszigdban, s6t Amerikaban is.

-

Moldvaban a koélesdnés tanitdsmod G. Cleobulos Pdrizsban, Rosetti Rosnovanu
koltségén 1819-ben kiadott munkaja révén valt ismertté. Cleobulos egyébként Iasi-
ban egy gordg nyelven miksds Lancaster tipust iskoldt is szervezett. A kdvetkezd
években Moldvaban a k&lcsénds tanitasmoéd szilkségleteit és a nagy tankényvhianyt
tartva szem el6tt Lancaster tipusu ,fali 4dbécé“-ket ¢és ,fali olvasoiabla“-kat ad-
tak ki. ! B

Havasalf6ldén Gheorghe Lazir tanitvdnyai, Ion Eliade Ré#dulescu,” Daniil To-
mescu és Teodor Paladi népszer(sitették és szervezték a Lancaster-iskoldkat. Utdbbi
egy 1824-ben kiadott révid munkaban ismertette a moddszert. A Lancaster-iskolak el-
terjesatésében tovabba fontos szerepet jatszott Petrache Poenaru és Grigore Plesoianu.
Havasalfoldon is tobb izben nyomattak fali abécéket és fali olvasétablakat e tani-
tasmod sziikségleteinek kielégitésére. T6bb izben szerveztek tanfolyamot is a vidéki
tanitok szamadra.

Erdélyben elészor Stephan Ludwig Roth (1796—1849) tett emlitést Bell és
Lancaster modszerérdl, sziileinek és baratainak Pestalozzi yverduni intézetébdl
1819—20-ban irott néhany levelében. Maga Roth jelzi, hogy az angolok Der Sprach-
unterricht cim@i tankdnyvét az angliai Lancaster-iskclakban be akartak vezetni.
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A jelek szerint azonban ennek a modszernek nem volt szamottevébb hatdsa az ifju
Rothra: nincsenek adataink arra vonatkozdéan, hogy hazatérve, a koélcsénds oktatas
bizonyos elemeit gyakorlati pedagogiai munkdjaban felhaszndlta vagy népszeri-
sitette volna.

Erdekességként jegyezzilk meg, hogy Erdélyben a Lancaster-moddszer ismerete
és bevezetése el6tt, ettdl fiiggetlenill, a kdlcs6nés tanitdsnak bizonyos elemei mar
jelentkeztek. Termeészetesen ez esetben is arrol van szd, hogy a tanité a tanuldk
nagy szama miatt kénytelen volt az oktatdsi munkdba egy-egy értelmesebb gyer-
meket is bevonni. Sok esetben nehéz megallapitani, hogy egyik-masik iskolank
életében a kolcsOnOs tanitdsra emlékeztetd elemek 6nalloé jelentkezésérél van-e szo,
vagy pedig egy mdr ismert moddszer alkalmazasarél. Ilyen &sszefiiggésben emlit-
hetjiilk meg a gernyeszegi iskolat, amelynek 1827-ben kidolgozott Organizdcid-jaban
a kovetkezOket olvashatjuk: ,Hogy a tanitassal inkdbb érkezhessék a Mester, min-
den 6t vagy hat egyforma tanulé gyermeknek egy praeceptort, vagy tanitét kell
adni, a ki a maga tanitvanyait tanitsa addig, a mig a Mester a tobbivel foglalatos-
kodik, erre nézve arra vigyazzon a Mester, hogy a tanitdkat legelébb tanitsa és
azokkal elvégezvén a tanitdst, adjon idét nékik a tanitasra.®

Erdélyben a Lancaster-iskolak leglelkesebb népszerlisitéje és szervezdje Sala-
mon Joézsef (1790—1871) zilahi, majd kolozsvari tanar volt. Azzal kapcsolatban,
hogy kozvetlen kapcsolatba keriilt-e Lancaster miiveival, biztos adataink nincsenek.
Tény azonban, hogy a XIX. szdzad elején Kolozsvart Lancaster tobb mf{ivét ismer-
ték. Salamon a zilahi gimndziumnak adoményozott mggdnk®nyvtara jegyzékében
szerepel a Bell-Lancasterische Unterrichts-Methode cimfi, Bécsben 1819-ben kiadott
m, feltételezheté tovabba, hogy kulféldi tanulmanyutja alkalmaval megismerke-
dett L. Natorp Lancaster-forditasaival is. B6léni Farkas Sandor angliai és észak-
amerikai utazdsai alkalmaval ttbb Lancaster tipusud iskoldt is meglatogatott, ame-
lyekrél elismerd modeon nyilatkozott utleirasaiban, Joggal feltételezhetjiik, hogy a
mar Kolozsvart tanarkodé Salamon Boé6lonivel folytatott személyes beszélgetései
1révén is megismerkedhetett az emlitett orszdgokban miikdédé Lancaster-iskoldk ta-
pasztalataval.

Salamon levéltari hagyatéka (melyet a Romadania Szocialista Ko&ztarsasag Aka-
démiaja kolozsvari fiokjahoz tartozé Torténeti Levéltar és a Reformatus
Egyhazkeriilet Fdékonzisztéoriumi Levéltara ©Oriz) az erdélyi Lancaster-iskolak
mGkodésével kapcsolatos sok adatot tartalmaz. A nevelés- és miikedvelés-
torténeti miivek azonban alig k&z0lnek néhany adatot a vizsgalt kérdéssel kap-
csolatban, annak ellenére, hogy a kolcsénés tanitdsmod bevezetése az akkori ko-
riilmények kozétt kétségkiviil haladénak mindsithetd kezdeményezés volt.

Az 1832-es évben a Kolozsvari Néegylet a Kiils6 Magyar utcdban (a mai Lenin
uton) mindkét nemill gyermekek szdmara népiskolat szervezett. Az ingyenes ta-
nulds lehetdsége mindjart az elsé évben 200 gyermeket vonzott ide. Salamon, aki
az iskola iranyitasat elvallalta, a munkat a kolcsonds tanitds moédszerének alkal-
mazasaval egy tanito vezetésére bizta. Szinte ezzel egyiddben verzették be a modszert
a kolozsvari Hidelve utcai (ma Horea uti) iskolaban is.

Az 1832-es év Salamon szerint ,korszakot képez a kolozsvari iskoldk felalli-
tasaban“. E kérdésben igazat kell adnunk neki, hiszen Kolozsvar kiilvarosaiban
az oktatas ezideig szinte teljesen hidanyzott: ,Mig a belvaroshan harom féiskola

viragzott, addig... a kilvarosban a legkdzelebbi ideig egyetlen egy népiskola sem
létezett. A jelen szdazad elsé hdrom tizedében is csak egy kantori lednyoskola és
egy Ecclésidjabol kilépett oskola mester magan oskoldja... tengédtek.©« Salamon
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Jozsef jelentéseibdl, jegyzeteibél, tobb kéziratdbol kivilaglik, hogy a két kolozs-
vari iskola szép eredményeket ért el mar az elsé tanévben.

Egy év elteltével Salamon Jozsef A kolesénds tanitds modjdnak rovid rajza
cimmel (megjelent az Erdélyi Prédikdtori T'dr 1833-as elsd flizetében) érdekes is-
mertetést kozolt a Lancaster-féle tanrendszer hazai alkalmazasanak kérdéseirdl. Az
ismertetés mar a két emlitett kolozsvari iskola tapasztalatait is Osszegezi, és felva-
zolja a kolcsdnOs tanitas fontosabb szervezési és modszerbeli kérdéseit. A levéltari
anyagbdl kiderill, hogy ezt a miivet még ugyanebben az évben 3000 példanyban
kozkOltségen kiilon is kinyomtak és a vidéki tanitok szamara ingyen megkiildték.
A kdnyvhoéz Salamon érdekes kényomatos tervrajzot is mellékelt, mely szemléle-
tesen vilagit ra a koOlcstnds oktatds néhdny szervezési és modszerbeli kérdésére.
A szerzé a képhez magyarazatokat is fizétt. Az ,A“ betlivel jel6lt kOzépsG rész
a mintegy 70 gyermek szamadra méretezett osztdlytermet dbrazolja. A fal kériili
félkorok a gyermekeknek a fali abécé és fali olvasoiabldak koriili elhelyezkedését
jelolik. A kép baloldali része az osztdlytermet oldalnézetbSl mutatja be. A , B¢
betlivel jelolt rész a gyermekeknek a fali Lancaster-tablak elStti elhelyezkedését
abrazolja, amint az oktaté gyermek (monitor) kérdezgeti, tanitja Oket, palcaval je-
16lve meg az olvasandé részt. A padban 16 két gyermek koézill az egyik pala-
tadbldra, a masik ujjaval a finomra szitdlt bomokba ir (tintdval papirra csak a
mar gyakorlottabb gyermekek irtak). A ,C¢ bet{ivel jeldlt képen az irni tanulé
gyermekek palatabldikat mutatjak be a monitornak, aki ellendérzi munkdjukat, és
az észlelt hibakat kijavitja. A pad baloldalan az irasminta lathatd.

Salamon egyik kéziratdban sajnalattal dllapitja meg, hogy a moddszer ered-
ményes alkalmazasdhoz sziikséges képzett tanitdkat nem lehetett a kényvecskével
egylitt szétkiildeni, s ezért a mddszer nem terjedhetett el a varakozdasoknak meg-
feleld mddon. Nyilvanvaléan ez vezette az illetékes taniigyi hatosdagot arra a gon-
dolatra, hogy a vidéki taniték szamara tanfolyamot szervezzen. A tanfolyam 1845
novemberében Salamon vezetésével 17 vidéki tanité részvételével meg is kezdddstt,
vezet§jének irasbeli jelentése szerint a taniték ,,ezen rendszerbe elméletileg és gya-
korlatilag is altaldban bévezettettek... a rendes tanitdsnak nemcsak rendre szem-
16161, hanem mindenik egy-egy nap vezetdi is voltak®.

A tanfolyamon részt vett taniték pénzbeli segélyben is részesiiltek. A kifi-
zetett Osszegekbd] kiallitott és fennmaradi nyugtdk alapjidn a még ez évben ke-
letkezett Lancaster-iskolak fdldrajzi elhelyezkedését is megismerjiik, hiszen a tan-
Ugyi hatdésag a tanfolyamon részt vett tanitokat a moddszer bevezetésére kotelezte.
Ily médon még az 1845—46-0s iskolaévben a kdvetk=z5 helységekben keletkeztek
Lancaster tipusu iskoldk: Alsocserndton, Buzdsbocsard, Markos, Kovaszna, Mez6-
csavas, Székelykeresztir, Kdéposztdsszentmiklés, Rugonfalva, Vajdaszentivany, Szi-
lagysomlyd, Sard, Oralja-Boldogfalva, Magyarldpos, Szék, Csombord és Bece kozsé-
gekben.

Mads, ugyancsak levéltari adatok szerint a marosvasarhelyi, makkfalvi, arpas-
16i és magyarrégeni reforméatus iskoldkban is az emlitett mddszer szerint tanitottak.

Mint ¢érdekességet emlithetjiik meg Az Erdélyi Nagy Fejedelemségbeli Evan-
gelica Reformata Felsébb és Alsobb Oskoldkban fenn dll6 Tanitds Rendének és
mdédjdnak Rajzolatiya cimen Szdsz Karoly 4ltal Osszeallitott kéziratos anyagot (a
Reformatus Fékonzisztérium levéltiara Orzi), amelybdl kideriil, hogy mar az 1829-es
¢évben a Lancaster-modszer szerint folyt a tanitds. Joggal feltételezhetjiik, hogy a
moédszert az akkor még Zilahon tandaroskodo Salamon Joézsef vezette be.

George Baritiu lapja, a Gazeta de Transilvania 1843. 24—25, szama S. P.
alairassal érdekes cikket k8z6l a Szatmar kornyéki romdn gordg-katolikus iskoldk
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helyzetérél és megallapitja, hogy az utébbi években ezeck szdma o6rvendetesen emel-
kedik. Uj romdan iskoldkat épitettek Erddszdddn, Veresmarton, Somosfalvan, To-
manyon, Ohutan és Remetemezén. A tagas, 200 férdhelyes 11j elemi iskolakban
a Lancaster-mddszer szerint eredményesen folyt a tanitas. A cikk iréja jelzi, hogy
,,hivatalbéi meglatogattam az iskolakat és Oromkénnyeket hullattam, latvdan a fa-
radozdsok gylimo6lcséte.

Lancaster tipusu iskolaink k&zill emlitsik meg tovabba az Atyha kOzségbeli
rémai katolikus elemi iskolat. A kozség papja sajat koltségén rendezte be az is-
kolat, téli olvaso-egyletet és ovodat is szervezett. Emlitsik meg a Kolozs megyei
Torockd unitarius iskoldjat is, amelyben, mint ezt egy 1847-bdl szdrmazo adat iga-
zolja, ugyancsak az értelmesebb tanulok bevonasaval, a Lancaster-modszer szerint
tanitottak.

Mar utaltunk arra, hogy a kélestnds tanitasmod elképzelhetetlen a fali abécé-
és olvasotablak neélkil, amelyek nagymértékben megkoOnnyitették az iras-olvasas
elsajatitasat. Ezek egyrészt az akkori nagy abécés- és olvasokdnyv hiannyal jaro
nehézségeket voltak hivatva kikiiszob&lni, masrészt pedig lehetévé tették, hogy a
tanulmdnyi munkaban az egész osztily kozdsen vegyen részt, a tanitd altalanos
irdanyitasa mellett, az oktatdsi munkaba bevont didk-monitorok segitségével. Lehe-
tévé valt tehat ily moédon annak a nehézkes modszernek a kikliszdbélése, amikor
is a tanito egy-egy nebuloét térdei kozé allitva silabizdltatta a gyakran csak egy
példanyban meglevd abécéskényvbdl, mig a tobbi gyermek unatkozott vagy fegyel-
mezetlenkedett. Salamon Jozsef egyik kiadatlan kézirataban, a két kolozsvari iskola
tapasztalatara hivatkozva a kévetkezd megdllapitast tette: ,Elérddott azon cél, hogy
minden gyermek valtoztatott, de folytonos munkassagba volt a tanulas ideje
alatt... kiilénos figyelmet vontak magokra azon kilencven gyermekek, kiknek ne-
vk utdn azt a megjegyzést talaltak, hogy azok Oskoldaba belépttkkor a betlit sem
ismerték s most mar koéziluk tizenketten a kOnyvnélkiil tanulék k&zétt felelnek,
a tébbek pedig... folyvast és értelmesen olvastak®. Ezek az eredmények az akkori
viszonyok kozott figyelemre méltok voltak. Jelentéségiitket még inkabb noveli az a
tény, hogy mindkét iskola tanitdja t&bb mint 200 gyermekkel foglalkozott!

Salamon tobb izben is adott ki Lancaster-rendszerti falitabldkat, melyek év-
tizedeken 4at jelentés szerepet jatszottak féleg falusi iskoldink életében. Jelentd-
séglik felismerése nyoman mar a mult szazad végén nem egy neveléstérténész (Kiss
Aron, Pallos Albert és masok) igyekezett nyomukra bukkanni, de a huszféle fali-
tabla koziil egy sem kerilt eld.

A fali Lancaster-tdblak bevezetése hozzdajarult, hogy ilyen és ezekhez hasonld
didaktikai eszk6ztk a rendes, tehdt nem a koéles6nds tanitdsmoéd alapjan muakédé
iskolakban is elterjedjenek. Anélkiil, hogy ezt a kérdést részletezndk, emlitsiitk meg
a Maramaros megyei Kapolnok-Monostor és Rozsapatak roman iskoldit: ezek a mult
szdzad madsodik felében olyan érdekes olvasotabldkat hasznaltak, amelyekre minden
betli eldtt az ennek megfelelé dbra is oda volt nyomtatva. Példaul a ,,c* betlinél
egy 16 (cal), a ,,p* betlinél egy toll (pand).

Az iras-olvasas elsajatitasi idejének viszonylag nagymértékli csbkkenése le-
hetévé tette az oktatas tartalmanak bdvitését is. Errdl tantskodik Salamon Jozsef
1837-ben, a kblesénds tanitdsmod szempontjainak figyelembevételével megirt Uj
Abécéje, amely elemi fokon ismereteket k&z61 a természetrajz, féldrajz, szamtan,
erkolestan, és a klonb6zé mesterségek korébdl. Ilyen vonatkozasban emilithetjik
meg a makkfalvi iskola Désa Elek altal 1836-ban kidolgozott Szabalyzatat is,
pmely a kovetkezé f6 tantargyak tanitasat irja eld: vallas, olvasas, irads, szamtan,
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természeti historia, népszer historia, révid hazai histdria, révid és népszerli gazdasagi
katekizmus, politikai f€ldrajz. Az elméleti targyak mellett a Szabalyzat a tanuldk gyakor-
lati és munkara nevelését is szem el6tt tartotta. A tanuldk facsemetéket lltettek, olt-
vanyoztak, szalmakalapot és kesztylit kotottek, kosarat fontak; a nagyobbak asz- -
talosmesterséget tanultak. Foldmérési, geometriai és gazdasagi gyakorlatok is
szerepelnek a gyakorlati targyak kozott. Dosa Elek felismerte a jaték fontos sze-
repét is a tanuloknak az életre, tevékenységre vald eldkészitésében: ,,...mily hat-
hatdés béfolyasa légyen a mozgassal egybekotietett kiilén- és tarsasagi jatékoknak
a testi erd fejtésére, a hajlekonysag, iigyesség eszkOzlésére, minden ember tudija,
kivalt, ha meggondolja, hogy az életben mindé fontos szolgdlatokat teszen olykor a
gyermekkor jatékai kozben észre sem véve szerzett ligyesség.”

2

Az erdélyi Lancaster-iskoldk jellegiiket, munkajukat tekintve korantsem vol-
tak az angliai Lancaster-iskoldk szolgai utdnzatai. Szervezésiikkor a hazai sajatos
kérilményeket is figyelembe vették és a Lancaster javasolta drasztikus, a gyermek
onérzetét, emberi méltdsdgat sértd biintetések helyett a mi iskoldinkban humanu-
sabb fegyelmezési eljardsokat honositottak meg.

Az erdélyi Lancaster-iskoldk elterjedése kétségkivill haladdé jelenség, hiszen
szervez6ik és népszerlisitéik célja az volt, hogy az egyszerli nép — féleg a paraszt-
sag -— szamara az addigindl fokozottabb mértékben tegyék lehetévé az iras-olvasas
elsajatitdsat. Annak ellenére, hogy munkajukban didaktikai-pedagdgiai szempont-
bol kifogasolhato elemek is jelentkeztek, élénkitéleg hatottak a mult szazad nép-
iskolainak fejiédésére. Meg kell allapitanunk tovabba azt is, hogy az iras-olvasas
és elemi szamtan tanitasaban meghonositott 1j moddszerek és féleg a szemléltetod-
szerkeszt6, a gyermekek fokozottabb tevékenységét biztosité eljarasok bevezetése
révén iskolaink addig fel nem hasznalt, 1j elemekkel gazdagodtak.

A kOlcsonGs tanitdsmoéd alapjan megszervezett tanulmanyi munka lehetévé
tette a gyermekek folyamatos és allandé foglalkoztatasat is. Mivel a foglalkoztatasok
jellege — az Uj modszer sajatos felépitésébdl kifolydlag -—— féloranként valtozott,
a tanulmanyi munka a gyermekek szamara érdekesebbé és valtozatosabba valt,
jobban lek&totte figyelmiket, és igy emelkedett az oktatds hatékonysaga és ered-
ményessége. S

Az erdélyi Lancaster-iskoldk jelentkezését végsé fokon a tarsadalmi fejlédés
kovetelményei hataroztdk meg: a tlermelés sziikségletei az ismereteknek szélesebb
korben valo terjesztését surgeiték. Amikor azonban a fokozddd gazdasagi kényszer-
nek és féleg a néptomegek osztalyharcanak nyomasara az allam arra kényszeriilt,
hogy erdteljesebben beleszdolva a népoktatas kérdéseibe a meglévd felekezeti iskolak
mellett 4allami elemi iskoldkat is szervezzen, a Lancaster-iskolak néhany évtized
leforgasa utdn a pedagdgiai és tarsadalmi szempontbdl korszeriibb iskoldknak ad-
tak at helyiiket.

Nahlik Zoltan



