
IFJÚSÁG-NEVELÉS 

Az etikai nevelés paradoxonjai 
Az e lmúl t iskolai évben tör tén t . L á n y o m kip i ru l t a rccal é rkeze t t aznap haza . 

De n e m v a l a m i s ikeré lmény gyúj tot t piros fol tokat a t izenöt esztendős l eányarc ra . 
A roggyanásig megtöl tö t t t á ská t t ü r e l m e sem vol t le tenni , már i s hömpölyögtek 
a jkáról a fe lháborodás , de t a l án n e m is anny i r a a fe lháborodás , m i n t i n k á b b a 
meglepődés sugal l ta szavak. Jó l lehe t f á rad t vol tam, hagy tam, öntse ki mindazt , 
ami belül ről fűti, s nemcsak a szülő, de a nevelő szemével is p r ó b á l t a m mér legre 
tenni mindazt , am i t mond, hogy n é h á n y percen be lü l kirajzolódjék a kép, ame ly ­
nek forrása, m i n t annyiszor máskor is, abból a pa radoxonból adódot t , amely a 
nevelési model lek és az élet hé tköznapja i között feszül. Meglepődésének é lmény­
anyagát , egy í ró—tanuló ta lá lkozó je lente t te , a m e l y „nagyszerű" a lka lom volt a r ra , 
hogy i roda lomórákon ki formálódot t „költő-modell"- je tel jesen összeomoljék. 

Több m i n t valószínű, az a m ú g y is tú lé rzékeny serdülő leányié lek, ame ly h a j ­
lamos ideál is köntösbe öltöztetni a környező világot, i smét belebot lot t egy olyan 
valóságkockába, amelye t a nevelési m i n t a t a l án túl ideal izál t . Lényege m i n d a n n a k , 
ami b e n n e végbement , hogy a „lélek mérnöke i" - t va lahogyan m á s k é p p e n formál ta 
meg magában , m i n t ami lyenek azok a „hús-vér" embe rek vol tak, ak ik verseikből 
o lvas tak fel a znap délelőtt az iskola d ísz te rmében. „Mert , édesapa — újságolta 
többek között —, azok a köl tők bot ladozva o lvas ták verseiket , n e m beszélve ar ró l , 
hogy az egyik gyűröt t n y a k ú inggel, a más ik színes pu lóve rben je lent m e g . . . 
s tudod a K I S Z - t i t k á r u n k mi t mondo t t ? — s i t t kis szünetet tar to t t , té továzva, 
hogy meg mer je-e mondan i a nagy t i tkot , de az tán mégiscsak bá torságot vet t , 
s lehalkí to t t hangon bár , de mégiscsak t u d o m á s o m r a hozta — tudod, az egyik­
nek pá l inkaszagú vol t a lehelete ." 

— Az eseten — m o n d a n o m sem kell — m a g a m is e lgondolkoztam, s m i u t á n 
több oldalról fontolóra ve t t em a tör ténteket , i sméte l ten a r r a a következte tésre 
ju to t tam, hogy bizony a nevelési model lek és a valóság között nemegyszer mély 
szakadék tá tong. Kétségte len, az adot t ese te t n e m lehet á l ta lános í tani , az is ké t ­
ségtelen, a „szereplők" is á tgondo lha t t ák volna, hogy főleg kisiskolások közötti 
je lenésük bizonyos köve te lményeke t t ámasz t m a g a t a r t á s u k a t il letően, m e r t a gye­
rekek a versek m o n d a n d ó j a mel le t t a szó legszorosabb é r t e lmében „tetőtől ta lp ig" 
mér legre teszik az ember t , s nemegyszer ezek a külső impressziók erősebbek, min t 
az elolvasot t vers gondola tszárnyalása i — a m i n t ez esetben is tör tént . De engem 
az é rem más ik oldala foglalkoztatot t most : n e m anny i r a a szereplőknek a szok­
ványos nevelési model lekhez való idomulása , h a n e m az az igény, hogy a neve lésnek 
fokozot tabban közelednie kel lene az élethez. 



Kétségte lenül az ok ta tás t n e m lehet e lszakí tani a neveléstől . A ket tő szer­
vesen összefügg, s t a l án ennek a kölcsönös te l té te lezet tségnek a legjobb megfogal­
mazása szerint, a nevelés m a g a — többek között — az ok ta t á sban valósul meg. 
Természe tesen i t t az ok ta tás fogalmát a l eg tágabb é r t e l emben haszná lom. Ezér t 
n e m lehet sem térben, sem időben, sem a lape lvekben m e r e v e n e lha tá ro ln i azoka t 
a követe lményeket , amelyek az okta tás t és egyben az ember i m a g a t a r t á s k i a l ak í ­
tását célozzák. 

Az etika mint tantárgy 

A va lóságnak t a l án kevés olyan te rü le te van , ahol az e l len té tek egységének és 
h a r c á n a k a tö rvénye anny i r a p regnánsan megny i lvánu lna , m i n t éppen a neve lés 
te rü le tén . A fe lépí tményi szférák közül a viszonylagos l e m a r a d á s t a l án a legnyi l -
vánva lóbban éppen a nevelésben muta tkozik , m e r t bizonyos nevelési e lvek lét jo­
gosul tságát az é le tnek kell igazolnia, de f igyelembe keli venni azt a kö rü lmény t , 
hogy a valóság terüle te i (természet, t á r sada lom, pszichikum) közül éppen az e m ­
ber i lélek a laku lása és fejlődése a legbonyolul tabb, n e m is beszélve a r ró l , hogy 
kísérlet i leg a legnehezebb l emérn i bizonyos e lvek a lka lmazásának hatásfokát , ugyan i s 
egy teljes generáció vagy még helyesebben generációk fe lnövekedésére v a n szük­
ség ahhoz, hogy e m b e r i m a g a t a r t á s u k igazolja vagy megcáfolja az a lka lmazo t t 
nevelési elveket . 

A z ember i gondolkodás genezise is i lyen u t a t követ : az e leven szemlélet től 
az e lvont gondolkodásig s innen vissza a gyakorla t ig , ame ly időrendben u to l sónak 
hagyja a cselekvést. N é m e t h László Kísérletező emberében nagyon ta lá lóan a 
gondolkodás genezisét a ref lexió há rom fázisához hasonl í t ja , s e n n e k megfelelően 
a ké rdések egymásu tán ja ebben a so r rendben köve tkezne : „Mi a vi lág?", „Hogyan 
i smerhe tő meg a vi lág?", s h a meg i smer tük , „Hogyan kel l helyesen v i s e lkednünk?" . 
Tu la jdonképpen a klasszikus filozófia h á r o m nagy ága bon tha tó innen k i : a bö l ­
cselet, i smere te lméle t és e t ika . Noshá t az első ké t ké rdés re igyekszik először felele­
te t adn i m i n d e n idők embere , u to lsónak hagyva a cselekvéselmélet kidolgozását . 
Ez a h á r m a s ü temesség a m a r x i z m u s k i a l aku lá sá ra is je l lemző, ugyanis a t ö r t é ­
ne lmi és a d ia lek t ikus mate r i a l i zmus elsősorban az első két ké rdés re a d választ , 
az u tóko r r a b ízva a m a r x i s t a e t ika sok vona tkozásának kidolgozását . Tévedés n e 
essék, n e m ar ró l v a n i t t szó, hogy a m a r x i z m u s t le a k a r n ó k szűkíteni k izárólag 
bölcselet i és i smere te lméle t i szférákra, hiszen a filozófia tö r t ene tében é p p e n a t e r ­
mészete t és t á r s a d a l m a t megvál toz ta tó tendenciá i a l egfor rada lmibbak , c supán azt 
szere tnők k ihangsúlyozni , hogy a t á r s ada lmi cselekvésen túl , az egyéni cselekvés 
személyi vona tkozása inak törvényei és követe lményei jórészt m a sem t isz tázot tak. 
N e m vélet len, hogy M a k a r e n k o m á r a h a r m i n c a s években sürget i a szocial is ta 
e t ika kidolgozását . H a d d idézzük e r r e vonatkozó igen é rdekes megjegyzései t : „A mi 
i sko lánkban n e m t a n í t a n a k erkölcs tant , i lyen n e v ű t a n t á r g y nincs, és n incs olyan 
személy, aki e rkölcs tant t an í t ana , vagy bizonyos ki tűzöt t p r o g r a m szer int beszé lne 
a gyerekeknek . 

A régi i skolában volt h i t t an tan í t á s , a m e l y n e k során egy vagy m á s módon 
szóba kerü l t sok morá l i s p rob léma . Az más kérdés , hogy mi vol t e n n e k az o k t a ­
t á snak az e redménye , de tény, hogy bizonyos elmélet i fej tegetésekben az erkölcsi 
p rob lema t ika fe lmerül t a növendékek előtt, vagyis azt mondoga t t ák nek i : »Ne lopj , 
ne ölj , ne bán t sd meg az ember t á r sa ida t , t iszteld az öregeket , t iszteld s z ü l e i d e t . . . « 

. . . G y a k o r l a t o m során a r r a a meggyőződésre ju to t t am, hogy s z á m u n k r a né l ­
külözhete t len az erkölcs e lmélete . De i lyen t an t á rgy n incsen a m a i i s k o l á b a n . . . 



Meggyőződésem, hogy iskoláink el jövendő fejlődése során fel tét lenül el fogunk 
ju tn i az erkölcs tan i lyen formájáig. A m a g a m gyakor l a t ában szükségesnek m u t a t ­
kozott, hogy megha tá rozo t t f o rmában : p rog ramsze rűen erkölcs tani e lőadásokat t a r t ­
sak n e v e l t j e i m n e k . . . " * 

M a k a r e n k o n e m kisebb feladatot ál l í tot t a szovjet pedagógia elé , m i n t azt, 
hogy speciális e t ikai t an t e rve t és t ankönyve t dolgozzon ki az ifjúság számára , s 
t an t á rgykén t szerepel jen az et ika. „Az egész t á r s a d a l m a t vagy közösséget é r in tő 
cselekedetek e lméleté t — ír ja egy más ik helyen — rendk ívü l ha t ékony fo rmában 
kifej thet jük t a n í t v á n y a i n k n a k . Ehhez a maga ta r tás -e lméle thez , a szovjet m a g a t a r ­
tás-e lméle thez rengeteg ada l ék áll m á r r ende lkezésünkre a t á r s ada lmi é le tben és 
közéletben, a p o l g á r h á b o r ú k tö r téne tében . Vé l eményem szer int t e h á t n e m ke l lené­
nek különösebb erőfeszítések ahhoz, hogy a cselekedetek e lméle té t : az e t iká t min t 
t an tá rgya t könnyen , szépen és meggyőzően adhas suk elő t an í t ványa inknak . " 

Programozható-e a nevelés? 

Próbálkozások, kísér le tezések a korszerű maga ta r t á se lmé le t k ia lak í t á sá ra az 
egész földkerekségen tör ténnek , de é r the tő módon a szocialista országokban ölte­
nek egyre nagyobb mére teke t , hisz i t t a nevelés egész ideológiai a l ap j a megvá l ­
tozott. Nevelési p rogramok , tervek, segédkönyvek, szöveggyűj temények egyre n a ­
gyobb s z á m b a n á l l anak rende lkezésünkre , ame lyek h iva to t t ak l ennének a h iá ­
nyoka t pótolni . Az e lmúl t években je len t meg az Okta tásügyi Minisz té r ium szer­
kesztésében az a nevelési p rogram, amely felvázolja a t anu lók éle tkor i sajátossá­
gainak megfelelően azokat a t émaköröke t , amelyek többek között a t anu lók et ikai 
nevelése szempont jábó l e lengedhete t lenek. 

De m i n d j á r t fe lmerül a kérdés , egyál ta lán lehet-e az et ikai nevelés t tervsze-
rűsí teni , lehet -e p rogramozni , m i n t az okta tás t , s h a lehet , e redményes-e a p rogra­
mozott nevelés? A vi lágviszonyla tban folyó v i t ák két á l láspont i r á n y á b a n polar i ­
zálódtak. Egyesek szkept ikusan t ek in tenek a tervszerűs í tés elé, nézete iket azzal 
támasz t ják alá, hogy a nevelő m u n k a „differencia specíficá"-ja az okta tássa l szem­
ben éppen a b b a n keresendő, hogy te rü le te az in te l lektuál is szférát megha ladva , a 
gyermek érze lmi és a k a r a t i v i lágá t is felöleli, ez ped ig anny i r a változó, e l térő, 
hogy egyénenkén t és tanulóközösségenként kel l megszervezni . Ál ta lános nevelési 
p rog ramokka l következésképpen n e m lehet megoldani a kérdés t , m e r t a nevelést 
minden egyes gyermek, i l letve gyermekközösség ér te lmi , érzelmi és a k a r a t i v i lá ­
gának szintjéhez kell mére tezni . 

B á r e n n e k a néze tnek van va lamelyes igazságmagva, mégsem fogadható el, 
min t ahogy hely te len az az á l láspont is, ame ly a nevelés t á l t a l ában és az et ikai 
nevelést különösen, az oktatás i p r o g r a m o k ana lóg iá já ra a k a r j a összeáll í tani . A j á r ­
ható ú t va lahol a két szélsőséges á l láspont szintézisében keresendő, ugyanis a 
nevelést va lóban kell , sőt szükséges te rvszerűs í teni , de ez a p rogramozás ko rán t ­
sem lehet merev , h a n e m i n k á b b tá jékozta tó jellegű, s fel kel l ölelnie az egyes 
életkorok á l ta lános sa já tosságainak megfelelő teendőket , amelyeke t a neve lőnek is 
a lkotó módon kell a t anuló , i l le tve a tanulóközösség sajátosságaihoz a lka lmaznia . 
Az é le tnek t a l án kevés o lyan te rü le te van , amely anny i r a k izá rná a sablont , m i n t 
éppen a gyermeki lélek. Ezért e lőre gyár tot t , kész recep tekke l i t t s emmi ese t re sem 
lehet e r edmény t elérni , c supán alkotó, a t anu ló személyiségét és é l e tkörü lménye i t 
a laposan i smerő egyéni ráha tássa l . Nem é r t h e t ü n k ezért egyet az olyan á l láspont ­
tal , ame ly a neve lőmunka meg jav í t á sának kizárólagos ú t j á t a nevelési p rogramok-

* Idézet a Közoktatásügyi Népbiztosságban 1938-ban tartott előadásából. 



b a n vagy segédkönyvekben látja, viszont azzal sem, amely a n e v e l ő m u n k a spon­
t ane i t á sá ra épül . A nevelési p rogramok, t e rvek kétségte lenül e lengedhete t len esz­
közök, de ö n m a g u k b a n véve, a t a n á r önálló, formáló m u n k á j a né lkü l va jmi ke ­
veset é rnek . 

Az et ikai nevelés céljait ki kel l és ki lehet jelölni, f igyelembe véve a t anu ló 
ér te lmi , é rze lmi és aka ra t i é le tének á l ta lános jellemzőit , amelyeket az egyes élet­
korok pszichofiziológiai ado t t sága i s z a b n a k meg, s így m á r mega lapozo t tnak t ek in t ­
hető az az igény, amely a p rog ramokon túl , a m a k a r e n k ó i elgondolás szer int a 
szocialista cselekvéselméletet (etikát) t a n t á r g y k é n t aka r j a be ik ta tn i az ok ta tás 
fo lyamatába . 

A magatartás egyedüli mércéje csakis a cselekvés lehet 

Sokat beszél tünk, í r tunk , elég sokat t e t t ü n k is az okta tás korszerűsí tésével 
kapcsola tban, m i n d a n n a k alapelvei , m ind pedig módszerei korszerűsí téséér t , de 
messze l e m a r a d n a k azok a törekvések, ame lyek ezzel p á r h u z a m o s a n a format ív 
ha tások e redményességé t célozzák. Jó l lehe t a ké t t e rü le te t n e m lehet egymástól 
m e r e v e n különválasz tani , s min t ahogy az e lőbbiekben kifej tet tük, a nevelés jó­
részt az ok ta t á sban valósul meg, mégis, az et ikai neve lésnek m e g v a n n a k a maga 
sajátos jel lemzői, amelyeket n e m h a g y h a t u n k f igyelmen kívül . Az ok ta tás i a l a p ­
elvek é rvényre ju t t a t á sán túl , éppen a n e v e l ő m u n k a ha t ékonyságának é rdekében , 
egész sor olyan kérdés t kel l szem előtt t a r t an i , amelyek a t anu ló személyiség-
fo rmálásának érzelmi és aka ra t i vonatkozása i t é r in t ik . Tudvalevőleg az ok ta t á s 
során főleg az é r te lmi képzés valósul meg, s ami i t t e r edményesnek m o n d h a t ó 
nemegyszer h a t á s t a l a n n a k bizonyul a nevelés t e rü le tén . 

Az u tóbbi évt izedek nevelői t apasz ta la ta i azt igazolták, hogy csak tuda tos í ­
tással , e lura lkodó in te l lek tua l izmussa l még n e m o ldha tók meg az ember ré fo rmálás 
követe lményei . A kifejezetten fogalmi síkon mozgó, verbál i s ha t á sok ra épülő mora ­
lizáló e l járások nemcsak e redmény te l ennek bizonyul tak, h a n e m egyenesen kerék­
kötőjévé vá l t ak a nevelésnek. Ezt igazol ták egyébként a didaktogenezis* a d a t a i is, 
ame lyek szer int a rosszul a lka lmazo t t d idak t ika i e l járások o lyan károsodásokat 
okoznak a gyermekben , amelyek he lyrehozása később k i t a r tó és fárasztó m u n k a 
á r á n is alig lehetséges. Az öntudatos maga ta r t á s eszménye m e r ő illúzió, h a n e m 
épül a tanulók érzelmi és aka ra t i hozzáál lására . Csak a belső m o t í v u m o k r a épülő , 
in te l lektuál is síkon elfogadott m a g a t a r t á s lehet t a r tós és é le t re szóló. E n n e k el le­
né r e még m a is n e m egy pedagógus úgy képzeli , h a logikai lag megmagyarázza és 
megér te t i a gye rmekke l a helyes m a g a t a r t á s szabályait , meg is o ldot ta az e t ikai 
nevelés feladatai t . Az iskola és az élet azonban n e m ezt igazolta, m e r t é p p e n a 
helyes m a g a t a r t á s szabályai t su tbadobók legtöbbször azok köréből ke rü lnek ki, 
ak ik in te l lektuál is síkon nagyszerűen ismer ik ugyan ezeket, mégsem eszerint cse­
lekednek. 

A l k a l m a m volt több m i n t kétszáz olyan t anu ló helyzetét fe lmérnem, akik 
súlyos fegyelemsér tések mia t t (közöttük többen k iskorú bűnözők voltak) a gyám­
hivata l , i l le tve a városi ügyészség n y i l v á n t a r t á s á b a n is szerepel tek. Az anké t során 
k iderü l t : igaz ugyan, hogy többségük ún . szervezet len családból ke rü l t ki (veszé­
lyeztetet t tanulók) , t ehá t pszichés károsodás m á r a csa ládban ér te őket, de az 

* A defektológia egyik ága, amely a helytelen vagy helytelenül alkalmazott 
didaktikai módszerek káros következményeit vizsgálja. A kolozsvári dejektológiai 
intézetben dr. M. Peteanu orvospszichológus foglalkozik tudományosan ezzel a 
kérdéssel. 



iskola e lőí r ta köve te lményeke t nagyon jól i smer t ék és meg is indokol ták azok 
fontosságát. Mindebből következik, hogy a verbál i s nevelés hatásfoka elenyésző, s 
e redményessége — m i n t a fenti pé lda is m u t a t j a — még a lacsonyabb, h a a csa­
ládból hozott személyes nega t ív é lmények is leront ják. 

A tanu ló személyiségformálásának van egy röv idebb , j á rha tóbb , de mind já r t 
tegyük hozzá: sokkal ha tásosabb útja. Ez a cselekedtetés és a felnőt tek személyes 
pé ldaadása . E n n e k e l lenére még m a is igen gyakor i eset, hogy a t anu ló m a g a t a r ­
tását n e m a cselekvésen m é r i k le, h a n e m kizárólag a fegyelmi szabályok b e t a r t á ­
sán. Ez a fékezésen a lapuló fegyelmezés, amely még a m ú l t val lás-e t ikai nevelésé­
nek örökségétől t e rhes , a t anu lók m a g a t a r t á s á t konformis ta a lapon b í r á l j a el. 
Igen ám, de a cselekvő ember i személyiség k ibontakozása szempont jából a gyer­
mek passzív viszonyulása környezetéhez n e m lehet m a g a t a r t á s á n a k mércéje . Véle­
m é n y e m szerint r e n d k í v ü l helyte len az a m á r megrögzül t e lb í rá lás i mód, mely 
még mind ig e lu ra lkod ik a pedagógus-közösségekben, amikor az i lyen ún . „pé ldás 
maga ta r t á sú" gyermeke t h iva ta lból tízes magavisele t i jeggyel ju ta lmazza , S n e m 
veszik észre, hogy nemegyszer az iskolai r endszabá lyoka t be t a r tó t anu lók szemé­
lyisége mögött önzés, ka r r i e r i zmus , s t réberség húzódik meg. A valós kép csak 
akkor a l a k u l ki, h a közösségen belül i maga ta r tásá t , in te rperszonál i s viszonyai t tesz-
szük mér legre , m e r t hiszen az iskola nemcsak fegyelmezett á l l ampolgároka t , de 
elsősorban cselekvő e m b e r e k e t h iva to t t nevelni . 

Vé leményem szer int az ön tuda tos fegyelem k ia l aku lásának útja, mive l n e m 
konf l ik tusmentes , feltételezi a t anu ló belső és környezetével folytatot t á l landó küz­
delmét, mely nemegyszer a nonkonformizmusból ju t el a köve te lmények elfogadá­
sáig. (Gondol junk csak m á r az iskolás kor előtti ún „dackorszak"- ra vonatkozó 
gyermeklé lek tan i megfigyelésekre.) Ha n e m igy volna, akkor az iskola olyan bólo­
gató j ánosoka t neve lne csupán, ak ike t az é le tben n e m a kezdeményezés jel lemez, 
h a n e m a szabá lyok „a p r io r i " elfogadása. Az ön tuda tos fegyelem feltételezi t ehá t 
a t anu lók önálló, negat ív és pozit ív é lményekre épülő cselekvő maga ta r t á sá t , ezért 
e lb í rá lásukkor elsősorban cselekvő m a g a t a r t á s u k a t kel l f igyelembe venni . 

A m í g a t anu ló bontakozó személyisége eljut a fegyelmezett m a g a t a r t á s szük­
ségszerűségének felismeréséig, a t agadás t a g a d á s á n a k dia lekt ikus ú t já t számta lan­
szor j á r j a végig, s h a ez n e m így tör ténik , n e m is a l aku lha t ki a szó igazi é r te l ­
mében vet t tuda tos fegyelem, csupán a szervi l izmustól vagy még gyak rabban ka r ­
r ier izmustól t áp lá l t konformizmus . 

De hogyan is á l lunk a személyiségformálás le rövidí te t t ú t jával , amely a d idak-
t ic izmus szűk kere te i t éppen azzal feszíti szét, hogy a felnőt tek élő modell jei t 
áll í t ja a t anu ló elé? 

A gyermek sajátossága, hogy csak nagyon r i t kán formázza meg az elvont i ro -
dalmi hősöket, viszont a n n á l gyak rabban környeze tének élő figuráit . Noshát , ez a 
felnőtti m a g a t a r t á s és életst í lus, amelye t a gye rmek i ta tósként m a g á b a szív, éppen 
sokrétűségénel fogva rej teget i a legtöbb e l len tmondás t , a m i a gyermek személyi­
ségének az a l aku lá sá ra is kihat . Hisz gondol junk csak egy tanárközösségen belül 
ta lá lha tó r endk ívü l különböző pedagógus- t ípusokra — amely m i n d m e g a n n y i em­
beri model l a t anu ló számára — s köz tük a pozi t ív egyéniségtől a szervilisig, 
a kezdeményezőtől a passzív végrehaj tó ig m i n d megta lá lha tó . De a kép még te l ­
jesebbé vá l ik azokkal a személyi kapcsola tokkal , amelyeket a gyermek a család­
ból és közvet len környezetéből mer í t . 

A gyermek őszinteséget igényel 



Egy kétségte len: a gyermek f inom m e m b r á n , ame ly sokkal j obban bele lá t a 
maga ta r t á sok rugóiba, m i n t ahogy ezt a felnőttek elképzelik. S ha ezt n e m is j u t ­
ta t ja sokszor kifejezésre, é rzékeny lelki „ r ada r r a l " valósággal körü l tapoga t ja s ösz­
tönösen fel térképezi kval i tásai t , azonosul velük, vagy eltaszít ja azokat. 

Er rő l egyébként személyesen győződtem meg egy gyermekközösségben végzet t 
közvé leménykuta tás a lka lmáva l , amikor névte len vá laszokban a legőszintébben fejt­
he t ték ki nézeteiket t a n á r a i k k a l kapcsola tban . F igye lemre méltó, hogy a t a n á r po­
zitív tu la jdonságai között, a szak tudás és igazságosság mel le t t , az őszinteséget e m e ­
lik ki . Kétszáz megkérdeze t t t anu ló közül 191, azaz ki lencvenöt százalékuk azér t 
t a r to t t a sz impa t ikusnak nevelőjét , m e r t nyí l t és őszinte. Ez a felnőt tek i r á n y á b a n 
megnyi lvánuló spontán igény meggondolkoztató . Fe lmerü l a kérdés , m ié r t igényli 
anny i r a az őszinteséget a gyermek? Vajon n e m azért-e , m e r t h i ányá t szenvedi? 
Kétség te len : t a l án kevés olyan nega t ív tu la jdonság van , amel lyel a gye rmek a n y -
nyi ra könyör te len , min t éppen a nevelői J a n u s - a r c . A nyugat i ifjúság tün te tő 
d iva t jában — öltözködésében, íz lésében — vajon n e m kereshe t jük-e éppen a fel­
nőt tek h ipokr i t i zmusáva l va ló szembefordulás t? Vajon n e m éppen ezzel m a g y a r á z ­
ható-e, hogy ez a nemegyszer pr imi t iv izmusig visszahaj ló fo rmabontás (például 
ősember-fr izura , mezí t lábasság) a leg in tenzívebben éppen az á le t ikai konvencióktól 
megcsontosodott országokban (Anglia, Svédország) ny i lvánu l meg? 

Biza lomra épülő, bá to r ember i maga ta r t á s t v á r n a k a fiatalok, amelye t n e m 
lehet admin i sz t ra t ív in tézkedésekkel megoldani . Nemegyszer azonban éppen úgy­
nevezet t „et ikai célok" véget t a nevelői közösségek többségében megny i lvánu l b izo­
nyos uni formizá lás ra való törekvés . I s m e r t e m olyan iskolaigazgatókat , a k i k a t a n ­
tes tüle t tagjai t csak a k k o r engedték b e az osztályba, ha fehér köpenyt öltöttek, 
vagy közismert n é h á n y olyan iskolavezető szigora, ak i megkövete l i az ó r á r a va ló 
másodpercny i pontosságú belépést . M o n d a n o m sem kell , nemegyszer ez a vezetői 
r igurozi tás n e m egészül ki ugyanolyan szakmai és pedagógiai hozzáértéssel . 

Vajon az ilyen és ehhez hasonló admin i sz t r a t ív fegyelmi szabályok n e m r o m ­
bolják-e le a s zak taná r tek in té lyé t? Vajon n e m öltöztetik a sablon fehér köpenyébe 
a t a n á r egyéniségét? A t anu lónak n e m sab lonemberekke l kel lene ta lá lkoznia a 
ka ted rán , h a n e m olyan egyéniségekkel , ak iknek kval i tása i t belső é r téke ik szab­
ják meg. Hogy őszinte legyek, b e n n e m — egészen vé le t lenül — n e m azok a t a n á ­
rok hagy tak k i tö rü lhe te t len emléket , ak ik órapontossággal l ép tek be az osztályba, 
h a n e m éppen egy olyan t aná r , aki h a ugyan késet t is n é h a öt-tíz percet , sőt meg­
esett, hogy „akadémia i negyedet" is, a rende lkezésére álló idő a la t t többe t adot t , 
m i n t amazok egész pedagógiai ka r r i e r jük fo lyamán. Fé l reé r tés n e essék, n e m a k a r o m 
a későket „népszerűsí teni" , csupán azt sze re tném kifejezésre ju t t a tn i , hogy több 
önállóságra, b iza lomra v a n szüksége a pedagógus-közösségeknek, hogy szereplé­
sük a k a t e d r á n hasonl í tson a színész je lenéséhez, ne b ü r o k r a t i k u s szabályoktól 
re t tegő figurák, h a n e m vé leményüke t és egyéniségüket ny í l t an kifejezésre ju t t a tó 
bá to r e m b e r e k legyenek. 

Az e lbürokra t izá lódás t a l án egyik legnagyobb veszélye a n e v e l ő m u n k á n a k : 
megmerev í t i a nevelői r á h a t á s o k a t és a láássa a t a n á r tekinté lyét . A l k a l m a m volt 
o lyan osztálynevelővel ta lá lkoznom, aki csa ládlá togatás a l k a l m á v a l je lenlé té t szü­
lői a lá í rással igazoltat ta . Nem néz tem ugyan u tána , hogy m i n d e r r e az igazgató 
kényszer í te t te -e vagy csupán felesleges tú lbuzgóság fűtötte, viszont egy bizonyos, 
ezt a v i l lanyóraleolvasóhoz hasonló t énykedés t s e m m i ese t re sem a b iza lom sugal l -
ha t ta . M o n d a n o m sem kell, a neve lőmunka e lbürokra t i zá lódásáér t az el lenőrző 
szervek is felelősek, m e r t hozzászokta t ták a pedagógusokat ahhoz, hogy m u n k á j u -



ka t te rvek, füzetek, ny i lván ta r tó nap lók s n e m a cselekvés és az e redményesség 
a lap ján ér tékel jék. 

A gyermek a k a r a t l a n u l is összehasonlít , u tánoz és értékel . A személyi k a p ­
csolatok és e l járások min tá i t u tánzássa l , azonosí tás út ján saját í t ja el, t ehá t az 
ér te lmi , é rze lmi és a k a r a t i nevelés pé ldaadássa l összhangban levő vi lágnézetet 
követel . Banál i s hason la t t a l é lve, ugyanaz a gépkocsivezető n e m t a r t h a t j obb ra 
is és b a l r a is egyazon időben, m e r t h a így tenne , e lőbb-u tóbb ka rambo l l a l fizetne 
próbálkozásáér t . A gyermek többre becsüli a bá to r és őszinte egyéniségeket , még 
hogyha a szokványos fegyelmi szabá lyokat n e m is t a r t j ák mind ig t iszteletben, 
min t azokat, ak iknek fegyelmezet lensége mögöt t bá to r t a l anság húzódik meg. Ez a 
magyaráza ta , hogy egy osztályközösségben nagyobb a tek in té lye a „vagánynak" , 
m i n t a n n a k a „jófiúnak", ak inek m a g a t a r t á s á t csak az egyéni é rvényesülés fűti. 

Az iskolán túl... 

Az e t ika i nevelés konf l ik tusa inak fő forrása a csa ládban keresendő. Pszicholó­
giailag bebizonyí tot t tény, hogy a szülő maga ta r t á sa , a családon belül i személyi 
kapcsolatok formái döntő módon befolyásolják a t anu ló egyéniségét. Maga ta r t á sá ­
ban a gyermek elsősorban ap já t és any já t min tázza és a ke t tő jük közötti relációt 
modellezi. Ezek a ha tások anny i r a erősek, hogy n e m egy esetben az iskola h a t á s ­
t a l a n n a k bizonyul olyan t r a u m a t i k u s é lményekke l szemben, amelyeke t a gyermek 
ot thon szerzett . 

A korszerű h i radás techn ika i eszközök r endk ívü l i módon kiszélesí tet ték a gyer­
mek maga ta r t á s - fo rmá lódásának szféráit . Tegyük m i n d j á r t hozzá: ezeket a h a t á ­
sokat és e redménye ike t m a még teljes egészében fel s em tud juk mérn i . H a t v á ­
nyozot tan megnöveked tek az e l lenőrizhetet len, spontán ha tások. Egyesek éppen 
ebben keresik, bizonyos pszichológiai á t té te leken keresztül , a t anu lók gyorsabb 
biológiai é résének az oká t . Kétségte lenül , az é r te lmi ha tások mel le t t az érzelmi 
tényezők fokozódása és sokrétűsége a hormoná l i s fo lyamatok egymásu tán já t is 
időben lerövidí te t te , de ugyanakko r in tenz i t á suka t növelte*. Ezzel m a g y a r á z h a t ó 
az egész földkerekségen megfigyelhető akceleráció . A gyermek h a m a r a b b serdül , 
gyorsabban vá l ik biológiailag ére t té . Igen ám, de a tudományos -műszak i fo r rada lom 
éppen el lenkezőleg, időben meghosszabbí to t ta az in te l lek tuá l i s érés fo lyamatá t . Az 
á l ta lános és főiskolai képzés i dő t a r t ama megnyúl t . A t u d o m á n y o k differenciálódása, 
a felgyűlő információs a n y a g apperc ip iá lás i lehetőségei fokozott in te l lektuál is hoz­
záál lást követelnek. Ez a t ény furcsa p a r a d o x o n elé ál l í t ja a nevelést . Egy 
kétségtelen, mivel a serdülő h a m a r a b b vá l ik biológiailag, m i n t pszicholó­
giailag ére t té , fokozott hangsúly t kell helyezni m á r az á l ta lános i skolában a sze­
xuá l i s nevelésre . 

Hibás az a szemlélet azonban, ame ly szexuál is nevelésen elsősorban biológiai 
felvilágosítást ér t . Az i lyen beál l í to t t ságú neve lőmunka , ahelyet t , hogy fékezné az 
akcelerációt , i n k á b b serkent i , s így ha tá sa éppen el lenkező azzal, ami t el szeret­
n é n k érni . Az e t ikai nevelés szempont jából ennek főleg érzelmi, aka r a t i vona tko ­
zásait kell hangsúlyozni . (Közismert a d iákszere lmek pozi t ív ha tá sa a t anu lók m u n ­
kate l jes í tményei re , míg a szexuális é letet é re t l enü l kezdő ifjak t anu lás se rken tő 
indí tékai lecsökkenhetnek.) 

Kétségte len, a család az elsődleges közösség, ame ly a gye rmek m a g a t a r t á s á t 
a lakí t ja . De m i n d k é t szülő fogla lkozta tot tságának köve tkez tében kevés az együt t 

* Az idő korunkban nemcsak a tudományos-technikai forradalom eredménye­
ként gyorsult fel, hanem biopszichológiai értelemben is! 



eltöltött idő. A család kohéziós ereje lazult , s így indokolt , hogy fe lülkerekednek 
a családon kívül i ba r á t i és más csoportkapcsolatok. Nemegyszer a család szervezet­
lensége mia t t a fiatalok galer ikbe, b a r á t o k közé menekü lnek . Egyszóval kevés a 
pozit ív szülőmodell , s az anya szerepe n e m érvényesü l kellően. Helyesen jegyezte 
meg jó n é h á n y nemzedékke l ezelőtt egy tö r téne lmi nagyság, hogy a gye rmek ne­
velése születése előtt n e m kevesebb, min t negyven esztendővel , az anyák nevelé­
sével kezdődik. Egyik pedagógiai szak lapban olvasom, hogy n a p j a i n k b a n a nők 
m a g a t a r t á s á n a k n incsenek tradíciói , ez viszont a családon be lü l az érzelmi k a p ­
csolatok b izonyta lanságát e redményezhet i , ennek folytán pedig n e m a laku lha t ki 
biztos kapcsola t séma a se rdü lőkorúakban sem. Jó l lehe t az egyre bonyo lu l t abb t á r ­
s ada lomnak m i n d nagyobb szüksége volna a pube r t á s késlel te tésére a képzési idő 
meghosszabbí tása céljából, a t á r s ada lom fejlett é le t formájánál fogva a család sem 
ennek j a v á r a dolgozik, h a n e m ellenkezőleg: se rken t i az akcelerációt , a m i viszont 
a képzés lehetőségeit csökkent i . 

A legtöbb „morb id" (kiégett) f iatal é rze lmi hajótörés t éppen a felnőt tek „jó­
vol tából" a se rdü lőkorban szenved. Ez a kor ugyanis a testi , szellemi, é rze lmi 
és aka ra t i érés kora . „Ha a megfelelő testi , szellemi és érzelmi érés le­
hetősége hiányzik, a fejlődő ember e l torzul . Az eszmét a c inizmus, a szerel­
me t pusz ta szeretkezés pótolja. Ez a c inizmus n e m ku ta tó kétely, h a n e m fáradt 
k i áb rándu lás , ez a nemi élet n e m romla t l an ösztön, h a n e m menekü lés a kábu l a tba 
ö n m a g a m és a vi lág elől." (Család és Iskola, 1963. 11). 

Íme, ezért nagy ebben a ké rdésben á l t a l ában a felnőt tek felelőssége. S még 
nagyobb a pedagógusoké. Alaposabb pszichológiai és pedagógiai felkészültségre 
v a n szükség, hogy a t anu ló erkölcsi profi l ját is ténylegesen formálhassák . Igen sok 
még a tenniva ló . Tapasz ta la ta im az t muta t j ák , hogy sokan az e lemi lé lektani , de 
egyszerű fiziológiai vagy ana tómia i ké rdésekke l s incsenek t i sz tában. Jó l lehe t az 
et ikai nevelés egyben mentá i -h ig ién ia i kérdés is. 

S u m m á z v a : az ifjúság joggal igényli az é le t re pé ldáva l és felvilágosítással , 
megértéssel és tü re l emmel , de ha tározot t sággal felkészítő nevelést . De fe lmerül a 
ké rdés : va jon a m a fiatalja mi t tapasz ta l? Családja életében, pedagógusokkal való 
ér in tkezésében, a felnőt tek maga t a r t á sában , a h í r adás techn ika i eszközök adása iban , 
egész környeze tében mind ig érvényesül -e az az et ika, amelye t s zavakban túlságosan 
is bőven á ra sz tunk feléje? 

H a z á n k te rü le tén a m ú l t század első felében különösen az elemi okta tás volt 
nagyon e lhanyagol t á l l apo tban . V. A. Urechea a d a t a i szer int Moldvában és H a v a s ­
alföldön a múl t század első negyedében al ig létezet t n é h á n y falusi iskola. Ami 
pedig Erdé ly t illeti , ennek min tegy 1200 helysége még a m ú l t század ötödik év­
t izedében is tel jesen nélkülözte a népiskolá t . A r e n d k í v ü l szűk művelődés i lehe tő­
ségeket biztosító, felekezetiségen a lapuló gyér i skolahálózat a korabe l i ada tok t a n ú ­
sága szer int az i skoláskorú gye rmekeknek 78%-át fosztotta meg a t anu lás lehe tő­
ségétől. 

Kabán Ferenc 

NÉPOKTATÁSUNK MÚLTJÁBÓL 

A Lancaster-iskolák hazánkban 



A kor ha ladó gondolkodói, nevelői keményen b í r á l t ák az i skolarendszer t r end i 
jel lege mia t t , és igyekeztek összhangba hozni azokkal az igényekkel , amelyeket a 
t á r sada lom lassan megindu ló tőkés fej lődésének szükségletei á l l í to t tak eléje. Evé­
gett f igyelemmel k í sé r ték azokat a külföldi kezdeményezéseket is, a m e l y e k n e k célja 
a népok ta t á s megúj í tása , az i smere t eknek a nép körében való fokozottabb el ter­
jesztése volt. 

I lyen kö rü lmények között f igyeltek fel Moldvában , Havasa l fö ldön és Erdé ly­
ben A n d r e w Bell (1753—1832) és Joseph Lancas ter (1778—1838) Angl i ában kidol­
gozott kölcsönös okta tás i rendszeré re , a m e l y n e k a l apve tő célja a nép körében j e ­
lentkező nagyfokú í r á s tuda t l anság felszámolása volt. 

A Bell és különösen a ha l adóbb Lancas te r kidolgozta ún . „kölcsönös t an í t á s" 
rendszere , amely a tehetségesebb t anu lóka t is bevon ta az oktatás i m u n k á b a , l ehe­
tővé te t te , hogy egy t an í tó a szükséghez képest több segédtan í tóként („monitor") 
foglalkoztatot t gye rmek segítségével sok száz t anu ló ok ta tásá t végezhesse. 

A kor ha ladó gondolkodói pozi t ív módon foglal tak ál lást a „kölcsönös t an í ­
t á smód" bevezetése mel le t t . F ranc iao r szágban Sa in t -S imon 1815-től kezdve népszerű­
sítet te a Lancaster- fé le iskolák bevezetésének gondola tá t . Rober t Owen (1771—1858), 
a nagy angol u tóp ikus szocialista, befejezetlen öné le t ra jzában Bell é s Lancas te r 
tevékenységével foglalkozva jelzi: „Biz ta t tam őket, kezdjék el és a d j á k meg a sze­
gényeknek azt a szemernyi okta tás t , ami t m indke t t ő jük ok ta tás i rendszere ígért ." 
Egyébként Owen — igen helyesen — a népok ta t á s végleges és kielégítő megszer­
vezését l ehe te t l ennek vé l te a kölcsönös t an í t á smód a lap ján . Mégis, Bell és főleg 
Lancas ter nagy é rdemé t a b b a n lá t ta , hogy „fe lhívták a f igyelmet a r ra , mi lyen 
áldásos az ifjúság fogékony é r t e lmére még az a csekély nevelés is, amelye t az ő 
r endsze rük n y ú j t . . . ú j í tása ik jó köve tkezményei n e m m a r a d h a t n a k a Br i t szigetek 
ha t á r a in belül" . És valóban, főleg a ha l adóbb lancas ter i i skolák h a m a r o s a n el­
ter jedtek nemcsak Angl iában , h a n e m Európa sok országában, sőt A m e r i k á b a n is. 

Mo ldvában a kölcsönös t an í t á smód G. Cleobulos Pá r i z sban , Roset t i Rosnovanu 
költségén 1819-ben kiadot t m u n k á j a révén vá l t i smer t té . Cleobulos egyébként Iaş i -
ban egy görög nye lven m ű k ö d ő Lancas te r t ípusú iskolát is szervezett . A következő 
években Moldvában a kölcsönös t an í t á smód szükségletei t és a nagy t a n k ö n y v h i á n y t 
t a r t v a szem előtt Lancas te r t ípusú „fali ábécé"-ket és „fali o lvasótáblá"-ka t ad ­
tak ki. 

Havasal fö ldön Gheorghe Lazăr t an í tványa i , Ion El iade Rădulescu, Dan i i l To-
mescu és Teodor P a l a d i népszerűs í te t ték és szervezték a Lancas ter - i skolákat . Utóbbi 
egy 1824-ben k iadot t rövid m u n k á b a n i smer te t t e a módszer t . A Lancas ter - i skolák el­
ter jesztésében továbbá fontos szerepet já tszot t P e t r a c h e P o e n a r u és Grigore Pleşoianu. 
Havasalföldön is t öbb ízben n y o m a t t a k fali ábécéket és fali o lvasó táb láka t e t an í ­
tásmód szükségleteinek kielégítésére. Több ízben szerveztek tanfolyamot is a vidéki 
t an í tók számára . 

Erdé lyben először S t ephan Ludwig Roth (1796—1849) te t t eml í tés t Bel l és 
Lancas ter módszeréről , szüleinek és b a r á t a i n a k Pestalozzi yve rdun i intézetéből 
1819—20-ban írott n é h á n y levelében. Maga Roth jelzi, hogy az angolok Der Sprach­
unterricht c ímű t ankönyvé t az angl iai Lancas te r - i sko lákban be a k a r t á k vezetni . 



A je lek szer int azonban ennek a módszernek n e m volt számot tevőbb ha tá sa az ifjú 
Rothra : n incsenek a d a t a i n k a r r a vonatkozóan, hogy haza té rve , a kölcsönös ok ta tás 
bizonyos e lemei t gyakorla t i pedagógiai m u n k á j á b a n fe lhasznál ta vagy népszerű­
s í te t te volna. 

Érdekességkén t jegyezzük meg, hogy Erdé lyben a Lancas te r -módszer i smere te 
és bevezetése előtt, e t tő l függetlenül, a kölcsönös t an í t á snak bizonyos elemei m á r 
je lentkeztek. Természetesen ez esetben is a r ró l v a n szó, hogy a tan í tó a t anu lók 
nagy száma mia t t kényte len vol t az okta tás i m u n k á b a egy-egy é r t e lmesebb gyer­
meke t is bevonni . Sok ese tben nehéz megál lap í tan i , hogy egyik-másik iskolánk 
éle tében a kölcsönös t an í t á s r a emlékezte tő e l emek önál ló je lentkezéséről v a n - e szó, 
vagy pedig egy m á r i smer t módszer a lka lmazásáró l . I lyen összefüggésben eml í t ­
he t jük meg a gernyeszegi iskolát, amelynek 1827-ben kidolgozott Organizáció-jában 
a következőket o lvasha t juk : „Hogy a t an í tássa l i n k á b b érkezhessék a Mester , m i n ­
den öt vagy ha t egyforma t anu ló gye rmeknek egy praeceptor t , vagy tan í tó t kel l 
adni , a ki a m a g a t an í tványa i t t an í t sa addig, a míg a Mester a többivel foglalatos­
kodik, e r re nézve a r r a vigyázzon a Mester , hogy a t an í tóka t legelőbb t an í t sa és 
azokkal elvégezvén a taní tás t , adjon időt nék ik a tan í tás ra . " 

Erdé lyben a Lancas ter - i skolák leglelkesebb népszerűs í tő je és szervezője Sala­
m o n József (1790—1871) zilahi, m a j d kolozsvári t a n á r volt . Azzal kapcsola tban , 
hogy közvetlen kapcsola tba kerü l t -e Lancas te r műveive l , biztos a d a t a i n k n incsenek. 
Tény azonban , hogy a X I X . század elején Kolozsvár t Lancas te r több m ű v é t i smer­
ték. Sa lamon a zilahi g i m n á z i u m n a k adományozot t m a g á n k ö n y v t á r a jegyzékében 
szerepel a Bell-Lancasterische Unterrichts-Methode c ímű, Bécsben 1819-ben k iadot t 
mű, fel tételezhető továbbá , hogy külföldi t a n u l m á n y ú t j a a l k a l m á v a l meg i smerke ­
det t L. Na to rp Lancas ter - fordí tása iva l is. Bölöni F a r k a s S á n d o r angl ia i és észak­
amer ika i u tazása i a lka lmáva l több Lancas te r t ípusú iskolát is meglátogatot t , a m e ­
lyekről e l ismerő módon nyi la tkozot t ú t l e í rása iban . Joggal fel tételezhet jük, hogy a 
m á r Kolozsvár t t a n á r k o d ó Sa l amon Bölönivel folytatot t személyes beszélgetései 
l é v é n is meg i smerkedhe te t t az emlí te t t o rszágokban működő Lancas te r - i skolák ta ­
pasz ta la táva l . 

Sa lamon levél tár i hagya téka (melyet a R o m á n i a Szocialista Köz tá rsaság A k a ­
démiá ja kolozsvári fiókjához tar tozó Tör téne t i Levé l tá r és a Református 
Egyházkerü le t Főkonzisz tór iumi Levé l tá ra őriz) az erdélyi Lancas te r - i skolák 
működéséve l kapcsola tos sok ada to t t a r t a lmaz . A neve lés - és műkedve l é s -
tör téne t i m ű v e k azonban al ig közölnek n é h á n y ada to t a vizsgált kérdésse l k a p ­
csolatban, a n n a k el lenére , hogy a kölcsönös t an í t á smód bevezetése az akkor i kö­
r ü l m é n y e k között ké tségkívül h a l a d ó n a k minős í the tő kezdeményezés volt. 

Az 1832-es évben a Kolozsvár i Nőegylet a Külső Magyar u t c á b a n (a m a i Lenin 
úton) mindké t n e m ű gyermekek s zámára népiskolá t szervezett . Az ingyenes ta ­
nu lás lehetősége mind já r t az első évben 200 gyermeke t vonzott ide. Sa lamon, ak i 
az iskola i r ány í t á sá t e lvál la l ta , a m u n k á t a kölcsönös t an í t á s módszerének a lka l ­
mazásáva l egy t an í tó vezetésére bízta . Szinte ezzel egyidőben vezet ték be a módszer t 
a kolozsvári Híde lve utcai (ma Horea úti) i skolában is. 

Az 1832-es év Sa lamon szerint „korszakot képez a kolozsvári iskolák feláll í­
t ásában" . E ké rdésben igazat kel l a d n u n k neki , hiszen Kolozsvár kü lvá rosa iban 
az okta tás ezideig szinte tel jesen h iányzot t : „Míg a be lvá rosban h á r o m főiskola 
virágzott , a d d i g . . . a kü lvá rosban a legközelebbi ideig egyet len egy népiskola sem 
létezett . A je len század első h á r o m t izedében is csak egy kán to r i leányoskola és 
egy Ecclésiájából k i lépet t oskola mes te r m a g á n o s k o l á j a . . . tengődtek." Sa lamon 



József jelentéseiből , jegyzeteiből, több kéz i ra tából kiviláglik, hogy a ké t kolozs­
vár i iskola szép e redményeke t é r t el m á r az első t anévben . 

Egy év el tel tével Sa l amon József A kölcsönös tanítás módjának rövid rajza 
c ímmel (megjelent az Erdélyi Prédikátori Tár 1833-as első füzetében) é rdekes is­
mer te tés t közölt a Lancaster-fé le t an rendsze r hazai a l k a l m a z á s á n a k kérdéseiről . Az 
i smer te tés m á r a két eml í te t t kolozsvári iskola t apasz ta la ta i t is összegezi, és felvá­
zolja a kölcsönös t an í t á s fontosabb szervezési és módszerbel i kérdései t . A levél tár i 
anyagból k iderül , hogy ezt a m ű v e t még ugyanebben az évben 3000 p é l d á n y b a n 
közköltségen külön is k i n y o m t á k és a v idéki t an í tók s zámára ingyen megküld ték . 
A könyvhöz Sa l amon é rdekes kőnyomatos te rvra jzo t is mel lékel t , me ly szemléle­
tesen világít r á a kölcsönös ok ta t á s n é h á n y szervezési és módszerbel i kérdésére . 
A szerző a képhez magya ráza toka t is fűzött. Az „A" be tűve l jelölt középső rész 
a min t egy 70 gyermek számára mére teze t t osz tá ly te rmet ábrázol ja . A fal körül i 
félkörök a gye rmekeknek a fali ábécé és fali o lvasótáblák körül i e lhelyezkedését 
jelölik. A kép baloldal i része az osz tá ly te rmet o ldalnézetből m u t a t j a be . A „B" 
be tűvel jelölt rész a gye rmekeknek a fali Lancas te r - t áb lák előtti e lhelyezkedését 
ábrázol ja , a m i n t az okta tó gye rmek (monitor) kérdezget i , t an í t j a őket, pá lcáva l j e ­
lölve meg az o lvasandó részt . A p a d b a n ülő ké t gye rmek közül az egyik pa la ­
táb lá ra , a más ik u j jáva l a f inomra szitált h o m o k b a ír ( t in tával p a p í r r a csak a 
m á r gyakor lo t t abb gye rmekek í r tak) . A „C" betűvel jelölt képen az í rni t anu ló 
gye rmekek pa la t áb lá ika t m u t a t j á k be a moni to rnak , ak i ellenőrzi m u n k á j u k a t , és 
az észlelt h ibáka t ki javí t ja . A pad ba lo lda lán az í r á smin ta l á tha tó . 

S a l a m o n egyik kéz i r a t ában sa jná la t ta l á l lapí t ja meg, hogy a módszer ered­
ményes a lka lmazásához szükséges képzet t t an í tóka t n e m lehetet t a könyvecskével 
együtt szétküldeni , s ezért a módszer n e m te r jedhe te t t e l a vá rakozásoknak m e g ­
felelő módon. Nyi lvánva lóan ez veze t te az i l le tékes t anügyi ha tóságot a r r a a gon­
dolatra , hogy a v idéki t an í tók s zámára tanfolyamot szervezzen. A tanfo lyam 1845 
novemberében Sa lamon vezetésével 17 v idéki t an í tó részvételével meg is kezdődött , 
vezetőjének í rásbel i je lentése szer int a t an í tók „ezen rendszerbe elmélet i leg és gya­
kor la t i lag is á l t a l ában b é v e z e t t e t t e k . . . a r endes t an í t á snak n emcs ak r e n d r e szem­
lélői, h a n e m minden ik egy-egy n a p vezetői is vol tak". 

A tanfolyamon részt vet t t an í tók pénzbel i segélyben is részesül tek. A kifi­
zetett összegekből kiál l í tot t és f e n n m a r a d t nyug ták a l ap ján a még ez évben k e ­
letkezet t Lancas ter - i skolák földrajzi e lhelyezkedését is megismer jük , hiszen a t a n ­
ügyi ha tóság a t anfo lyamon részt vet t t an í tóka t a módszer bevezetésére kötelezte. 
Ily módon még az 1845—46-os iskolaévben a következő helységekben keletkeztek 
Lancas ter t ípusú iskolák: Alsócsernáton, Buzásbocsárd, Márkos , Kovászna , Mező-
csávás, Székelykeresztúr , Káposztásszentmiklós , Rugonfalva, Vajdaszent ivány, Szi­
lágysomlyó, Sárd, Őral ja-Boldogfalva, Magyar lápos , Szék, Csombord és Bece közsé­
gekben. 

Más, ugyancsak levél tár i ada tok szerint a marosvásárhe ly i , makkfa lv i , á r p á s ­
tói és magyar régen i re formátus i sko lákban is az emlí te t t módszer szer int tan í to t tak . 

Mint é rdekességet eml í the t jük meg Az Erdélyi Nagy Fejedelemségben Evan-
gelica Reformata Felsőbb és Alsőbb Oskolákban fenn álló Tanítás Rendének és 
módjának Rajzolattya c ímen Szász Káro ly ál tal összeállí tott kéziratos anyagot (a 
Református Főkonzisz tór ium levé l tá ra őrzi), amelyből k iderül , hogy m á r az 1829-es 
évben a Lancas te r -módszer szer int folyt a t an í t ás . Joggal fel tételezhetjük, hogy a 
módszer t az akkor még Zi lahon tanároskodó Sa lamon József vezet te be. 

George Bar i ţ iu lapja, a Gazeta de Transilvania 1843. 24—25. száma S. P . 
a lá í rással é rdekes c ikket közöl a S z a t m á r környék i r o m á n görög-katol ikus iskolák 



helyzetéről és megál lapí t ja , hogy az utóbbi években ezek száma örvendetesen emel ­
kedik. Új román iskolákat ép í te t tek Erdőszádán, Veresmar ton , Somosfalván, To-
mányon, Ó h u t á n és Remetemezőn . A tágas, 200 férőhelyes új e lemi i skolákban 
a Lancas te r -módszer szerint e redményesen folyt a t an í tás . A cikk í rója jelzi, hogy 
„hivata lból meglá toga t t am az i skolákat és ö römkönnyeke t hu l l a t t am, l á tván a fá­
radozások gyümölcsét" . 

Lancas ter t ípusú iskoláink közül eml í t sük meg továbbá az A tyha községbeli 
római ka to l ikus e lemi iskolát . A község pap ja saját költségén rendez te be az is­
kolát, téli olvasó-egyletet és óvodát is szervezett . Eml í t sük meg a Kolozs megyei 
Torockó un i t á r ius iskoláját is, amelyben , m i n t ezt egy 1847-ből származó ada t iga­
zolja, ugyancsak az é r te lmesebb t anu lók bevonásáva l , a Lancas te r -módszer szer int 
tan í to t tak . 

Már u t a l t unk a r ra , hogy a kölcsönös t an í t á smód e lképzelhete t len a fali ábécé-
és o lvasótáblák nélkül , amelyek n a g y m é r t é k b e n megkönny í t e t t ék az Írás-olvasás 
elsaját í tását . Ezek egyrészt az akkor i nagy ábécés- és o lvasókönyv h i ánnya l j á ró 
nehézségeket vol tak h iva tva kiküszöbölni , másrész t pedig lehetővé tet ték, hogy a 
t a n u l m á n y i m u n k á b a n az egész osztály közösen vegyen részt, a t an í tó á l ta lános 
i rány í tása mellet t , az ok ta tás i m u n k á b a bevont d iák-moni torok segítségével. Lehe­
tővé vál t t ehá t ily módon a n n a k a nehézkes módszernek a kiküszöbölése, amikor 
is a taní tó egy-egy nebuló t té rde i közé á l l í tva silabizálhatta a gyak ran csak egy 
pé ldányban meglevő ábécéskönyvből , míg a többi gyermek una tkozot t vagy fegyel-
mezet lenkedet t . Sa lamon József egyik k iada t l an kéz i ra tában , a két kolozsvári iskola 
t apasz ta la t á ra h iva tkozva a következő megál lap í tás t t e t t e : „Elérődött azon cél, hogy 
m i n d e n gyermek vál tozta tot t , de folytonos m u n k á s s á g b a vol t a t a n u l á s ideje 
a l a t t . . . különös f igyelmet v o n t a k m a g o k r a azon ki lencven gyermekek , k iknek ne -
vök u t á n azt a megjegyzést ta lá l ták , hogy azok Oskolába be lép tökkor a be tű t sem 
i smer ték s most m á r közülük t izenket ten a könyvné lkü l t anu lók között felelnek, 
a többek p e d i g . . . folyvást és é r te lmesen olvastak" . Ezek az e r edmények az akkor i 
viszonyok között f igyelemre mél tók vol tak . Je len tőségüke t még i n k á b b növel i az a 
tény, hogy m i n d k é t iskola tan í tó ja több m i n t 200 gyermekke l foglalkozott! 

Sa l amon több ízben is adot t ki Lancas te r - rendsze rű fa l i táblákat , melyek év­
t izedeken á t je lentős szerepet j á t szo t tak főleg falusi i skolá ink é le tében. Je l en tő ­
ségük fel ismerése n y o m á n m á r a m ú l t század végén n e m egy nevelés tör ténész (Kiss 
Áron, Pal los Alber t és mások) igyekezett n y o m u k r a bukkann i , de a húszféle fali­
t áb la közül egy sem kerü l t elő. 

A fali Lancas te r - t áb lák bevezetése hozzájárul t , hogy i lyen és ezekhez hasonló 
d idak t ika i eszközök a rendes , t ehá t n e m a kölcsönös t an í t á smód a l ap j án m ű k ö d ő 
i skolákban is e l ter jedjenek. Anélkül , hogy ezt a kérdés t részleteznők, eml í t sük meg 
a M á r a m a r o s megyei Kápolnok-Monos to r és Rózsapa tak r o m á n iskolái t : ezek a m ú l t 
század másod ik felében o lyan é rdekes o lvasótáb láka t haszná l tak , ame lyekre m i n d e n 
be tű előtt az ennek megfelelő áb r a is oda vol t nyomta tva . Pé ldáu l a „c" be tűné l 
egy ló (cal), a „p" be tűné l egy toll (pană). 

Az írás-olvasás elsaját í tási ide jének viszonylag n a g y m é r t é k ű csökkenése le­
hetővé te t te az ok ta tás t a r t a l m á n a k bővítését is. Er rő l t anúskod ik Sa lamon József 
1837-ben, a kölcsönös t an í t á smód szempont ja inak f igyelembevételével megí r t Új 
Ábécéje, ame ly elemi fokon i smere teke t közöl a természet ra jz , földrajz, számtan , 
erkölcstan, és a különböző mes te rségek köréből . I lyen vona tkozásban eml í the t jük 
meg a makkfa lv i iskola Dósa Elek ál tal 1836-ban kidolgozott Szabá lyza tá t is, 
amely a következő fő t an t á rgyak t an í t á sá t i r ja elő: val lás , olvasás, í rás , számtan , 



te rmészet i his tór ia , népszerű história, rövid hazai his tór ia , rövid és népszerű gazdasági 
ka tekizmus, pol i t ikai földrajz. Az elmélet i t á rgyak mel le t t a Szabályzat a t anu lók gyakor­
lat i és m u n k á r a nevelését is szem előtt t a r to t ta . A t anu lók facsemetéket ü l te t tek , olt-
ványoztak, sza lmakalapot és kesztyűt kötöt tek, kosara t fontak; a nagyobbak asz­
ta losmesterséget t anu l t ak . Földmérés i , geometr ia i és gazdasági gyakor la tok is 
szerepelnek a gyakor la t i t á rgyak között. Dósa Elek fel ismerte a j á ték fontos sze­
repé t is a t a n u l ó k n a k az életre , t evékenységre va ló e lőkészí tésében: „ . . . m i l y h a t ­
hatós béfolyása légyen a mozgással egybeköt te te t t kü lön- és tá rsasági j á t ékoknak 
a testi erő fejtésére, a haj lékonyság, ügyesség eszközlésére, minden e m b e r tudja , 
kivál t , ha meggondolja , hogy az é le tben minő fontos szolgálatokat teszen olykor a 
gye rmekkor j á téka i közben észre sem véve szerzett ügyesség." 

Az erdélyi Lancas ter - i skolák jel legüket , m u n k á j u k a t t ek in tve ko rán t s em vol­
tak az angliai Lancas ter - i skolák szolgai u tánza ta i . Szervezésükkor a hazai sajátos 
körü lményeke t is f igyelembe ve t ték és a Lancas ter j avaso l ta draszt ikus , a gyermek 
önérzetét , ember i mél tóságát sér tő bün te tések helyet t a mi i sko lá inkban h u m á n u ­
sabb fegyelmezési e l járásokat honos í to t tak meg. 

Az erdélyi Lancas ter - i skolák e l ter jedése kétségkívül ha ladó jelenség, hiszen 
szervezőik és népszerűs í tő ik célja az volt, hogy az egyszerű nép — főleg a pa rasz t ­
ság — s z á m á r a az add ig iná l fokozottabb m é r t é k b e n tegyék lehetővé az í rás-olvasás 
elsaját í tását . A n n a k el lenére, hogy m u n k á j u k b a n didakt ikai -pedagógia i szempont­
ból kifogásolható e lemek is je lentkeztek, élénkítőleg h a t o t t a k a m ú l t század n é p ­
iskolá inak fejlődésére. Meg kell á l l a p í t a n u n k továbbá az t is, hogy az í rás-olvasás 
és e lemi számtan t a n í t á s á b a n meghonos í to t t új módszerek és főleg a szemlél te tő­
szerkesztő, a gye rmekek fokozot tabb tevékenységét biztosító e l járások bevezetése 
révén iskolá ink addig fel n e m használ t , ú j e lemekkel gazdagodtak. 

A kölcsönös t an í t á smód a lap ján megszervezet t t a n u l m á n y i m u n k a lehetővé 
te t te a gye rmekek folyamatos és á l l andó foglalkozta tását is. Mivel a foglalkoztatások 
jellege — az új módszer sajátos felépítéséből kifolyólag — fé lóránként változott , 
a t a n u l m á n y i m u n k a a gye rmekek számára é rdekesebbé és vá l toza tosabbá vál t , 
j obban lekötö t te f igyelmüket , és így emelkede t t az ok ta t á s ha tékonysága és e red ­
ményessége. 

Az erdé ly i Lancas ter - i skolák je lentkezését végső fokon a t á r s ada lmi fejlődés 
követe lményei ha t á roz t ák meg: a te rmelés szükségletei az i smere t eknek szélesebb 
körben való ter jesztését sürget ték . A m i k o r a zonban a fokozódó gazdasági kényszer­
nek és főleg a nép tömegek osz t á lyha rcának n y o m á s á r a az á l l am a r r a kényszerül t , 
hogy erőte l jesebben beleszólva a népok ta t á s kérdése ibe a meglévő felekezeti iskolák 
mel le t t á l l ami e lemi i skolákat is szervezzen, a Lancas te r - i skolák n é h á n y évt ized 
leforgása u t á n a pedagógiai és t á r sada lmi szempontból korszerűbb i sko láknak ad­
t á k á t helyüket . 

Náhlik Zoltán 


