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mUkodését figyelembe veszik, s ezért egy nagyobb konszenzus, adott esetben nagyobb tarsadalmi
tamogatottsag mellett lassu, hosszu, de eredményes valtozasfolyamatot tudnak elinditani. Ebben
bizakodom most, amikor elinditjuk a Tansarok sorozatot, ahol reményeim szerint sokan hozzaszél-
nak majd a kifejtett gondolatokhoz, észrevételekhez, elemzésekhez. A tanligyi helyzetet nem fogjuk
megvaltoztatni, mert ez nem a mi dolgunk, de legjobb szandékaink szerint igyeksziink olyan koril-
tekinté javaslatokat tenni, amelyeket az éppen aktudlis dontéshozdk megfontolhatnak, esetleg

megvaldsithatnak.
2017. januér 29.

FABIAN (T.) LASZLO
Eszrevételek és javaslatok
a kozoktatas rendszerének
korrekciojahoz .

Egy szuld és egy gyakorld tanar nézépontjabdl

.Ha hajot akarsz épiteni, akkor elsd lépésként ne fat és eszkozoket
gyUjts, hanem menj el az emberekhez, és ébreszd fel bennuk a va-
gyat a végtelen tenger irant. Ha ez megvan, az emberek 6sszehord-
jak a fat, megtalaljak az eszkozoket. Igy mar érdemes hajot épiteni.”
(Antoine de Saint-Exupéry: Citadella)

frdsommal, mely egy hosszabb tanulmany bevezetd része, elsésorban a k6z6s gondolkodds, az érdemi
és értelmes vita elésegitése a célom, hiszen mindannyiunk elemi érdeke, hogy az oktatds ligye végre a
tarsadalmi kézbeszéd részévé valjon.

Sokat tortem azon a fejem, miként inditsam a kozoktatas helyzetét és allapotat elemz6 irdso-
mat, hiszen volt didkként, aktiv tandrként és apaként — ez utébbiként életem egyik legfontosabb sze-
repében — egyre dsszetettebb nézépontbdl latom az oktatas dimenzidit. Eppen ezért hadd kezdjem
egy latszolag meglepd, de minden bizonnyal kritikus allitassal: a dontéseket érdemben meghata-
roz6 magyar politikaban és kozgondolkodasban évtizedek 6ta irrelevans, mi torténik az oktatas te-
riletén. Masként fogalmazva: mivel az oktatds ligye a rendszervaltds 6ta eltelt id6szakban nem
kapta meg megfeleld tarsadalmi statusat és gazdasagi rangjat, ezért a felnévekvé nemzedékek ne-
velésével, tanitasaval kapcsolatos kérdések nem is valhattak a cselekvd és tevékeny politikai koz-
beszéd részévé. Senkit se tévesszenek meg a sajté — és talan részben a szakma - fékuszat mester-
ségesen izgalomban tarté témdak, most éppen az erkodlcstan, a mindennapos testnevelés, a
bevezetend6 9. évfolyam vagy legujabban a digitalis dolgozatirds kérdései. A teljesség igénye nél-
kiil felsorakoztatott példak nyilvanvaléan a mindennapi politikai kiizdelmek részét képezé figyelem-
eltereld alproblémak.

A nyolcvanas évek végén, kilencvenes évek elején a tulajdonszerkezet atalakuldsdnak kovet-
keztében sokan egy nyugati mintara létrejovd, fejlett kapitalista tarsadalom vizidjat lattak maguk
elétt, vélhetéen ehhez kapcsolddd oktatasi modellekkel. Az azéta eltelt évtizedek azonban vildgos-
sd tették, hogy a rendszervaltas strukturajdban ez az 4dlom nem vagy csak nagyon téredékesen valt
valora. Az elsietett, kifejezetten tiirelmetlen és a konszenzust mindig nélkiiloz6 atalakitdsok soran
az oktatds rendszere nem reagalt megfeleléen a tarsadalom valtozasaira, és pusztan a politikai elit
jatszmainak szintere maradt. Ebbél rdadasul az is kdvetkezik, hogy valéjdban mindig is hidnyzott a
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vizid és a hosszu tavu koncepcid, az oktatast rendszerszerben 1ato és lattaté szemlélet. Persze kar
is lenne tagadni, a befektetett munka nem eredményez varatlanul gyors politikai megtérilést és
hasznot. Az ember ha fat liltet, azt a jovének szanja.

Gyanakvé vagy csak hitetlenkedd olvasdimat szeretném néhany szimbolikus példaval meg-
gy6zni. Ha nem lenne igazam, azaz lenne jelentésége annak, hogy mi torténik az oktatasban, akkor
vélhetéen sulyanak és jelentéségének megfeleléen 6nallé minisztere lenne a teriiletnek, valodi
mozgastérrel, kompetenciaval és jelentds forrasokkal, akkor presztizse lenne a tanari hivatasnak,
tarsdalami és egzisztencidlis szempontbél egyarant, akkor minden tantligyi kérdésben szamitana a
tandrok és a didkok véleménye, és akkor a rendszervaltas 6ta eltelt id6szakot meghatarozé folya-
matok kovetkeztében bizonydra nem egyre romlé helyzettel és adatokkal taldlnank szemben ma-
gunkat a kiilonféle kozoktatast érinté mérésekben.

A magyar kdzoktatdsban rejlé problémadakat mindannyian régéta a bériinkon érezziik, életkortdl,
nemtdl, tevékenységi kort6l fiiggetleniil. Ideje tehat kimondanunk, hogy nem varathat tovdbb maga-
ra egy tarsadalmi, szakmai egyeztetésen és konszenzuson alapuld, kormanyzati ciklusokon ativeld
célrendszer és egy valoban relevans, a kor kihivdsaira megnyugtaté valaszokat adé oktatasi koncep-
cio megalkotdsa. Egy olyan koncepcidé, amely a tarsadalmi, gazdasagi és munkaerépiaci valtoza-
sokra minden helyzetben reagdlni tudo, kreativ és sokoldaldan miivelt tarsadalomrél szél.

A rendszervaltas ota tapasztalt, tobbségiikben terméketlen vagy meg sem megvaldsult kisér-
letezések, a partikularis és elaprozott prébalkozasok ugyanis az oktatasi rendszer egészét tekintve
nem hoztak, nem is hozhattak érdemi attorést. Rdadasul az oktatds teljesitményét kifejezetten bé-
nitjdk a folyamatosan valtozé kormanyzati akarat allandéan megujulé direktivai, a hosszu évtizedek
alatt allandosult bizonytalansagok, valamint a szakmai szandék ellenében kierészakolt valtoztata-
sok. Mikozben egyszerre tobbféle tdrsadalmi és gazdasdgi folyamat is hatassal van a kozoktatas
rendszerére, a mindenkori oktataspolitika egyikre sem képes megfelelé és meggy6z6 valaszokat
adni.

Az egyik ilyen folyamat a rendszervaltas 6ta zajlé tarsadalmi-gazdasdgi atalakulas, amely ahe-
lyett, hogy funkcicéjabdl és lehetéségeibdl fakaddan csokkentette volna a kiilonféle tarsadalmi cso-
portok kozotti tavolsagokat, mérsékelte volna a leszakadas és az igazsagtalansag mértékét, leg-
inkdbb tovabb mélyitette a valsagot, egyre nagyobb tomegeket sodorva a mélyszegénység és a
reménytelenség felé, akik mikozben egyre kétségbeejtébb helyzetbe keriilnek, gyakorlatilag sem-
miféle kiutat nem taldlnak, a tarsadalmi mobilitads hidnyat azonban érzékelik. Nem sziikséges koz-
gazddsz diploma ahhoz, hogy az ember vildgosan lassa: a jelenség mdgott elsésorban nem eré-
forrasbéli vagy pénziigyi hiany all, hiszen ezzel a folyamattal egyidejlileg a rendszervaltas dta
felfoghatatlan mértéki pazarlds is zajlik az orszagban. Az Uj ,tarsadalmi modell és elosztas” értel-
mében — ha ezt nevezhetjlik igy — egyre kevesebbeknek jut egyre tobb, mig ezzel parhuzamosan
egyre tobbeknek egyre kevesebb, szinte alig valami. A fokoz6dé és vildgosan kirajzolédd tarsadalmi
igazsagtalansag, valamint az egyre komolyabb fesziiltségeket magdban hordozé esélyegyenlétlen-
ség egyértelmiuen kirajzolja az idék sordn kialakult kettés szerkezet( oktatasi rendszer természe-
tét és kiilonbségét: létezik egy, a kihivasokkal és a nemzetkozi trendekkel némiképp lépést tarto, am
szamos ok miatt pusztdn a szerencsés kevesek szamara elérhetd elitképzés, tovabba adott a tobb-
ség szamara egyediili lehet6ségként rendelkezésre allo, elavult és nehézkes, nimbuszabdl sokat
vesztett tdmegoktatds. A valddi problémat nem is pusztan a kett6sség természete jelenti, hanem az
elit- és a tomegképzés kozotti aranytalansag és tavolsag.

A lokalis térben értelmezhet6 sajatos tarsadalmi, gazdasagi és technoldgiai valtozasok mellett
zajlik egy masik, globalis folyamat is, amely a digitalis kultura és a virtualis univerzumok térhédita-
saval egyidejlleg lép fel, és a tudassal, a tudds megitélésével, értékelésével, s6t atértékelésével
kapcsolatos diskurzust jelenti. A folyamatok és jelenségek megitélése lehet ugyan eltéré, de egy do-
log biztos, a rendszer meglévé mechanizmusai mindenképpen korrekciéra szorulnak, ugyanakkor
a kozoktatdsi rendszert irdnytd oktataspolitika konzekvensen erre sem ad relevans valaszt. A jelen-
legi tantargyi keret és struktira nem alkalmas sem a hagyomanyos, sem a korszeri értelemben
vett tudds atadasara. Az alapmiveltséghez tartoz6 tudashazis létét nem érdemes vitatni, azt azon-
ban mar annal inkabb, hogy ennek pontosan miként definidlhatdk a hatarai és a kérvonalai. A mar
emlegetett vizidra, koncepcidra, alapos szakmai elékészitésre és termékeny vitara lenne sziikség a
konkrétan megtanitandé tantargyi elemekkel kapcsolatosan.
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Sigmund Freud mar 1930-ban, a Rossz kozérzet a kultdraban cimi esszéjében azt fejtegette,
hogy a mindannyiunk altal érzékelt valtozas mibenléte a formak és a kiils6 tényez6k valtozasabdl
ered, szociokulturdlisan értelmezhetd, nem pedig antropoldgiai vagy genetikai eredet(i. Azaz az em-
ber alapvetéen keveset valtozik, az 6t meghatarozo koriilmények persze kifejezetten sokat. A kér-
dés tehat sokkal inkabb az, mennyire valik korilményeinek kiszolgaltatottjava, még konkrétabban:
mennyire képes uralni technikai fejlettségét: ,Az emberek a természet félotti uralmukban oddig ju-
tottak, hogy segitségiikkel konnyl egymast az utolsé emberig kiirtaniuk. Innen szadrmazik j6 része
jelenlegi nyugtalansaguknak, boldogtalansaguknak, szorongé hangulatuknak."

A technikai és technoldgiai fejlettség nem mindenhatd, az eszk6zok és az ember kozotti relacio
fontossagi sorrendje nem cserélhetd fel. Egyaltalan nem hiszek a tanar nélkiili vagy éppen az okta-
tot kivalto, digitalis eszkozok altal fenntartott és miikodtetett pedagdgia modelljében. A csalad, az
iskola, valamint a szocializacio egyéb kozegei minden helyzetben meghatarozdék — és azok is ma-
radnak — egy gyermek szdmara. Szinesithetdk, alakithatok, de nem helyettesithetdk, legaldbbis
ameddig az ember emberként létezik. Az egyliittmikodés, a csoportban valé gondolkodas, a kozos-
séghez tartozas mindig is fontos volt, az lenne most is, amikor a populacié szdmtalan tagja egysze-
mélyes csoportként kezd viselkedni. Csanyi Vilmos igy ir errél Az emberi viselkedés cimi m(vében:
Az egytagu csoportok részaranya a tarsadalomban a mai idékben névekedett meg olyan mérték-
ben, hogy komolyan kell vele szamolni mint szocidlis konstrukciéval. Rdaddsul a mai egytagl cso-
portok nagyobbik része nem a sajat ligyességének, hatalmanak, onkifejezé képességének betelje-
sitéseként szervezddik autondm személyiséggé, hanem szerencsétlen szocializacidja kényszeriti
erre az életre. Nem volt csaladdja, vagy ha volt, az nem volt kozosség. Sohasem tapasztalta meg a
kozosségben rejlé vonzder6t, azt, hogy a kozds akcidk, kozos hiedelmek, kozés konstrukcidk 6ssze-
forrasztd kotése milyen kellemes. Kivetettnek érezte magat mindig, és igyekezett ennek a helyzet-
nek megfelelni, és rendszerszervez6 tulajdonsagaindl fogva meg is tud. Az teljesen természetes,
hogy helyzetét inkabb gyézelemnek, mint biolégiai vereségnek éli meg.”?

Az iskolara, az oktatasra és a nevelésre még nagyobb teher és hatvanyozottabb felel6sség ha-
rul emiatt, mert csakis nagyon sok tiirelemmel, munkdval, odafigyeléssel, energidval, emberi és
gazdasdagi eréforrassal valtoztathaté meg ez a folyamat.

Teljesen vilagos tehat, hogy a kozoktatas problémai rendszerszintii gondokat jeleznek. Mivel a
koz- és fels6oktatds sokszor mar nem képes korrigdlni a meglévé nehézségeket, egyértelm(, hogy
az atgondoldsnak és a valtoztatasnak mar az alapfoku nevelés (bolcs6de, 6voda, altalanos iskola) fo-
lyamatat is érintenie kellene. A szakma erkalcsi és anyagi megbecsiilése, a pénzligyi feltételek biz-
tositdsa egyszerre rovid, kozép- és hosszul tavu gazdasdgi érdek is, hiszen az oktatasra szant kiada-
sok nem veszteséget jelentenek, hanem befektetést. Kozhely, hogy olyan befektetést, amely finan-
cialis értelemben is megtériil, ha valakit a tobbi jarulékos ,hasznossag” esetleg nem gyézne meg
egyértelmuen. A tanarok erkolcsi, anyagi és tarsadalmi megbecsiiltsége ugyanakkor szabadsdgot
és fiiggetlenséget is igényel. Eppen ezért a mindenkori kormanyzatnak ki kell allnia a pedagdgus-
tarsadalom mellett, tAmogatnia kell a céljaikat, mindezeket rdadasul ugy, hogy kozben identitasuk
és szuverenitdsuk ne sériljon.

A kozoktatas rendszerét érintd felvezeté szovegemet szeretném a didkjaimtél kolcsonzott ide-
akkal zarni. Mivel sehogy sem fért a fejembe, miért nem vonja be 6ket senki a dontések elékészité-
sébe, ezért nemrégiben arrdl kérdeztem &ket, miként definidlndk a szdmukra idealis iskolat, mit
gondolnak egy jol m(ikodé oktatdsi rendszerrél. Mit csindlndnak masként, ha hatalmukban allna?

Természetesen 6k sem gondolkodnak minden kérdésbhen egységesen, sét, felvetéseik kozott té-
vedések is lehetnek, véleményiik éppen ezért sok esetben drnyalhaté és vitathatd, am helyzetiik és
szerepiik megitélésén, nézépontjukon, valamint az oktatds rendszeréhez valé kapcsolédasukon ez
semmit sem valtoztat. Zardsként tehat, beleegyezésiik birtokdban, szelektdlva és rendszerezve
kozlom észrevételeiket. Az altaluk megemlitett problémak vildgosan kijelolik és tematizaljak koz-
oktatassal foglalkozé szovegem folytatasdnak lehetséges fokuszait.

Didkjaim hatdrozottan és egyontetlien fogalmaztak meg azt az alapelvet, amit sosem lenne sza-
bad elfelejteni: az oktatds kozéppontjaban a gyermekek allnak. A kozépiskolai, érettségi és felvételi

' FREUD, Sigmund, Rossz kézérzet a kultirdban, Kossuth, Budapest, 1992.
2 CsANYI Vilmos, Az emberi viselkedés, Sanoma, Budapest, 2006, 216.
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értékelés sokuk szerint nem jelent megfeleld visszajelzést, rdadasul kifejezetten megtévesztd, ha a
teljesitményt pusztan jegyekben és mérheté moédon mindsitik. Ennek kovetkeztében egyaltalan nem
varatlan, hogy az érettségi és felvételi rendszer reformja iranti igényiiket is megfogalmaztak. A felvé-
teli kovetelményekkel dsszefliggésben sokan a kozépiskolai tantargyak strukturajat is atalakitanak
ugy, hogy a tovabbtanulast elésegité studiumok dominansabban jelenhessenek meg, mikozben a tob-
bi tantargy esetében béven elegenddének itélik az alapszint(i ismeretek ataddsat. Ennek kovetkeztében
példdul az utolsd két év specializacids és fakultacids lehetéségeit szélesitenék, megnyitva mar a 9.
vagy a 10. évfolyamosok szamara is a valasztas szabadsdagat. Lehet ugyan, hogy valaki nem tudja pon-
tosan 15-16 éves kordban, hogy konkrétan milyen szakon szeretne majd az érettségi utan tovabb-
tanulni, azonban viszonylag egyértelm(ien korvonalazédhat mar ekkoriban a késébbi dontéseket
megalapozé érdeklédés irdnyultsaga (redl, human, mivészeti). Ezzel egyiitt bévitenék a jelenlegi koz-
ismereti tantargyi strukturat is oly médon, hogy azok kdzé mas szempontbdl hasznos és érdekes targya-
kat is beemelnének: példaul a pszicholdgiat, a filozofidt vagy a médiaismeretet. S6t, sokan a kdzélettel
kapcsolatos, azaz kifejezetten életszerd, mindenkit érint6 és foglalkoztatd kérdések korét is beemel-
nék az oktatds rendszerébe, természetesen nem part- és aktudlpolitikai szinten és stilusban.

Fontos célnak tartjdk az esélyegyenléség érvényesiilését, azaz Ggy gondoljak, hogy egy idedlis
tarsadalomban mindenki, akinek tehetsége van hozza, egyenld esélyekkel indulhat a koz- és fels6-
oktatas rendszerében. Nem szabad, hogy pusztan a csaldd egzisztencidlis és szocidlis helyzete ha-
tdrozza meg az érvényesiilés lehet6ségét.

Tobben jelezték azt az elvardsukat, hogy a tananyag kialakitdsanal a dontéshozdknak sokkal in-
kabb figyelembe kellene venniiik a kamaszok életkori sajatossagait, sokkal megértébben, tudato-
sabban, érzékenyebben kellene viszonyitani és adaptalni a tananyagot a személyiségfejlédés staci-
6ihoz. Ennek kapcsan viszonylag sokan a tantargyi keretek és tartalmak atalakitasat is kiemelt fel-
adatnak tartottdk, a tulterheltség megsziintetésével, alacsonyabb éraszammal.

Egyértelmlen megfogalmaztak azt az elvarasukat is, hogy az eltulzott lexikalis tudas, valamint a
magolds mint tanulasi stratégia helyett nagyobb hangsulyt kellene fektetni a gondolkodasra nevelés-
re, a kozosségépitésre és a kreativitas fejlesztésére. A didkok jelentds része példaul egyaltalan nem
tartja motivalénak a tantargyak kozotti versengést, ugyanakkor mar a tanulasi folyamat kozben is hi-
anyoljak a megtanult anyagrészek aktivabb és
gyakorlatcentrikusabb hasznosuldsat. Sokuk
szerint a lelki és a szellemi dnismeret elésegité-
se, a szocidlis kompetenciak fejlesztése is az
oktatas feladata lenne, fé6ként az egyéni tehet-
ség- és teljesitményfejlesztés eszkozének
segitségével.

Végezetil taldn fontos tudnunk azt is,
hogy a didkok vilagosan latjak a tanari palya
és a tanarképzés meglévé konfliktusait, gond-
jait, ahogy a tandarok tarsadalmi megbecsiilt-
ségét sem érzik megfelelének, valamint a pe-
dagdgusképzést is atalakitandd teriiletnek
latjak. Megfogalmaztdk sokan azt a vagyukat,
hogy a tanar—didk viszonynak sokkal inkabb
kellene a kdlcsonos bizalomra épiilnie, tiszte-
lettel, megbecsiiléssel és kelld empatidval
egymas irant.

Eddig a legfontosabb észrevételek. Az
ezekben rejlé és ezekbdl adodé tanulsagokat a
kovetkez6 részekben szeretném kifejteni, tud-
niillik eddig féként elméleti és problémacent-
rikus szovegemet a tovabbiakban gyakorlati
példakkal és konkrét javaslatokkal kivdnom
folytatni, részben tehat a didkjaim altal vazolt
témakat korbejarva.
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