Oktatasi rendszeriink tovabbfejlesztésének néhany filozéfiai
problémaja
FUKASZ GYORGY

A hazdnkban lezajlé szocialista forradalom fejlédésének szerves alkotd-
része, a kulturforradalom fontos eleme a magyar oktatasiigy tovabbfejlesztése.
Az MSZMP VII. kongresszusa meghatirozta az oktatasiigy tovabbfejleszté-
sének {6 irdnyat, Gtjait, f6bb eszkozeit. Ezen az alapon dolgozta ki a kormény-
bizottsig a vitdra bocsatott tézistervezetet.

Az oktatésiigy - tovdbbfejlesztése irdnyelveinek a megjelenése a térsa-
dalom érdeklddésének és figyelmének kozéppontjaba 4llitotta az oktatasiigy
problémdit. Soha nem foglalkoztak annyit az oktatds, a nevelés kérdéseivel
Magyarorszdgon, mint mostandban. Az oktatds problémai a tarsadalomkritikai-
nak és javaslatainak éles reflektorfényébe, kereszttiizébe kertiltek a tézis-
tervezet feletti vita soran. Nagy érdekl8déssel és szeretettel, a fiatalok nevelése
irdnti felel8ségérzettdl athatva vitatjik a tézisekben megfogalmazott alap-
elveket. — Ezek az alapelvek a dolgozd nép széles rétegeinek egyetértésével
taldlkoznak, mert helyesen fogalmazzdk meg az oktatdsiigy fejlédésével szem-
ben allithatd, érett igényeket. Szamos értékes javaslatot, észrevételt fiiznek
a vitdk sordn az irdnyelvekhez, kiegészitve azok tartalmit, s még inkabb azok
gyakorlati megvaldsitasahoz adva igen sok segitséget.

Az irAnyelvek tartalma, a vitdnak a kibontakozéasa, a vitdban megmu-
tatkoz6 nagy aktivitds, érdekldés is mutatja, hogy az irdnyelvek &ltal felve-
tett problémik messze talnének, talmutatnak a pedagégusok sziikebb korén.
Az oktatési ,,reform’ nemesak a pedagégusok ligye, hanem dssztdrsadalms gy,
alapelveinek kialakitdsa, gyakorlati megvaldsitasa nem csupén a pedagégusok
erfeszitéseit, hanem egész tarsadalmunk Gsszefogdsat igényli. Az oktatésiigy
tovabbfejlesztése szervesen belcilleszkedik a szocialista fejlédésbe, szerves
része a VII. partkongresszus 4ltal megfogalmazott f6feladatnak, a szocializmus
épitése meggyorsitisanak Magyarorszigon.

A szocialista épités keretei kozott hallatlanul meggyorsul a tdrsadalom
fejlédése ezekben az években. Ezzel osszefiiggésben allandban nének a kove-
telmények, az igények az élet minden teriiletén. Ezek kielégitéséhez meg kell
teremteni a sziikséges személyi feltételeket is: 1. j6l felkésziilt, kommunista
szakemberekre van sziikség, 2. emelni kell a munkasok és parasztok 4ltalanos
és szakmai miiveltségének szinvonalat. Egyre miiveltebb és magasabb képzett-
séggel rendelkezd szakmunkésokat igényel a rohamosan fejlédé ipar és a kollek-
tiv nagyiizemi vigdnyokra 4t4ll6 mez8gazdasig. 8. A novekvd igények tarsa-
dalmunk allampolgirainak kommunista nevelésével osszefiiggésben is egyre
élesebben jelentkeznek. Az oktatdsiigy fejlesztése ebben a vonatkozasban is
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fontos funkcidt teljesit; ki kell vennie részét, hathatésabban a tdrsadalom leend8

allampolgaramak a kommunista neveléshdl, a kommunista erkolesiség szelle-
mében torténd fejlesztésébdl.

A kormanybizottsdg &ltal vitdra bocsitott irdnyelvek a tovdbbfejlesz-
tésnek 3 leglényegesebb alapelvét emelik ki:

1. Tegyiik szorosabbé iskoldink kapesolatit az élettel, a gyakorlattal,
a termeléssel. Minden iskolatipusban el8 kell késziteni a tanulokat a termeld-
munkiban valé részvételre.

2. Emeljitkk az &ltaldnos- és szakmal miiveltség szinvonalit. Ezért:
a tanterveket az oktatds minden fokan tegyiik korszertibbé. :

3. Az oktaté-nevelémunka tervszertien szolgilja a szocialista vildgnézet
és erkoles kialakitésat.

Ezek az elvek a kommunista szakembernevelés dltaldnos elvei. A harom
alapelvet szoros egységben kell megvalositani ez a feltétele a kommunista
szakembernevelésnek.

A hirom alapelv feltételezi egymast. A gyakorlat, az élet fele torténé
kozeledés nem lehet eredményes, hogyha az oktatési folyamat alapjat képezs
tananyag nem felel meg a korszertiség kovetelményeinek. A korszerd ismeretek
sziikségesek a mai modern kor embere tarsadalmi és tudomanyos fejlédéséhez.
Egyben a korszer(i miiveltségnek, a korszerfisitésnek alapfeltétele, hogy a ki-
alakitott ismeretanyag tartalmazza a modern,korszer(i vilignézetet, ideolégiai
felfogast is. A tananyag korszerlisitését a marxizmus—leninizmus ideolégiaja,
vildgnézete alapjan, annak szellemében kell elvégezni: a marxizmus—leni-
nizmus ideoldgiai alapjaira kell felépiteni a képzés egész rendszerét. Ugyan-
akkor nem lehet elég korszerti a képzés akkor, ha nem épiil szorosan a gyakorlat
igényeire, nem kozeledik a ma szilkségleteihez, a termelés, a tarsadalom, az
élet altal felvetett problémékhoz, ha nem alkalmas ezekre valaszolni. A kor-
szer(i magas hatisfokt képzési rendszernek az ezen kovetelményeknek meg-
felel8 emberek, szakemberek nevelésére alkalmassa kell vilnia. A hdrom alap-
elv az oktatdsiigy tovabbfejlesztésében tehat csakis egységben, kapesolatalban
dialektikus kolcsonhatasban alkalmazhato az oktatéasi reform gyakorlati végre-
hajtésa soran.

Szémos filozdfias kérdés meriil fel az oktatasugy tovabbfejlesztésével
kapcsolatban, amelyeket kidolgozni még hossz1idé§ feladata lesz. Kzen kérdések
koziil néhanyat ragadunk most ki s ezekkel dsszefiiggésben fejtiink ki —a tel-
jesség igénye nélkil — néhany gondolatot.

I.
Az elmélet és a gyakorlat egysége

Az utébbi években egyre erételjesebbé valt az a felismerés, hogy az isko-
14k nem nevelnek eléggé az életre, az iskolat elvégz§ és az életbe kikeriils
didkok nem képesek megbirkézni a megoldandé feladatokkal, nem latjék a
tanult elméleti ismeretek hasznat, értelmét. A vizsgilédisok megmutattik,
hogy nem elég gyakorlatias és nem elég korszer(i az oktatési rendszeriink, nem
veszi eléggé figyelembe az élet kovetelményeit, s nem tart eléggé 1épést a tudo-
ményok, a technika rohamos fejlédésével.

A népgazdasig fejlédése, az élet megkoveteli — s a kozel]ov feladatai
egyre fokozottabban igénylik — hogy az iskoldbdl kikeriil§ és a termelésbe
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bekapesolédé fiatalok, a jo szakemberek, mérnokok és munkésok stb. felké-
sziiltebbek legyenek munkajuk elvégzésére. Ez megkdveteli, hogy az oktatéds-
iigyet tovabbfejlessziik, s ennek alapvetd elve az elméletnek, az oktatdsnak o
gyakorlattal, az élettel valo jobb ésszekapcsoldsa.

Kovetkezetesebben toreksziink a marxizmus —leninizmus, a marxista
filozéfia ismeretelmélete. kovetelményének az érvényesitésére, hogy szoros
kapesolatot kell teremteni az elmélet, az oktatas, valamint a gyakorlat kozott.
A gyakorlat ismeretelméleti szerepének kiemelése, helyes megvildgitasa ugyan-
csak egyik elméleti alapja, kiinduldépontja az egész oktatasi reformnak. Alkal-
mazasa arra a gondolatra épil, hogy az oktatis nem 6ncél, hanem a gyakorlat
szolgalatiba kell azt allitani. Az elmélet csak a gyakorlattal szoros egységben
értékes, tartalmas. Eppen ezért az oktatds feladatainak kijelolése kozben allan-
déan tekintettel kell lenni arra, hogy a 6 cél: megalapozni a tanuld ismeretei-
nek a gyakorlatra vald alkalmazisit. Ehhez az kell, hogy az oktatasi folya-
mat minden porcikijdban a gyakorlathoz vezessen és tapadjon.

Ugyanakkor figyelembe veszik az irdnyelvek azt a kovetelményt is,
hogy a gyakorlat az elmélet altal megtermékenyitett, megvilagitott gyakorlat
legyen. Nem szabad prakticista médon magyardzni az oktatési folyamatot,
a vulgéris értelemben felfogott hétkéznap perspektivatlansiga praktikuma
alapjan. Az elmélet és gyakorlat szerves belsd egységének megvalésitasara kell
torekedni az oktatasi folyamat egészében.

*

A marxista filozéfia feltirja a gyakorlat szerepét a megismerés folya-
mataban. Az elmélet és a gyakorlat viszonya a marxista ismeretelmélet alap-
vetd kérdése. Az elmélet és gyakorlat viszonyiban konkretizdlédik, realizé-
16dik a filozdtia legf&bb, legalapvetSbb kérdése: a 16t és tudat viszonya. Ennek
a kérdésnek az eldontésével a marxizmus feltarja, hogy a meghatarozé, alap-
vetd a gyakorlat. MésfelSl azonban ez a szembenéllas az elmélet és gyakorlat
ko6zott nem abszolut, egyfeldl a szénak abban az értelmében, hogy a gyakorlat
maga is fejl6ds gyakorlat, masfelSl azért, mert az elmélet igen nagy szerepet
jatszik a gyakorlat fejlédésében, maga is visszahat, aktivan alakitja a gyakor-
lat fejlédését. ‘

A gyakorlat fogalmanak meghatarozisara torekedve, annak materialista,,
dialektikus megvildgitasat kell adni az elmélet és gyakorlat egységének szub-
jektivista, relativista értelmezésével szemben. A marxista filozéfia, amikor
a mai élet, a gyakorlat kovetelményeinek elStérbe helyezését megalapozza,
egyben arra is figyelmeztet, hogy a gyakorlat fogalmat nem lehet szlikmarktan,.
prakticista, vagy szubjektivista médon dogmatikusan, sematikusan értékelni.
A gyakorlat fogalmat, a maga Osszetettségében, sokoldaltsidgaban kell tanul-
manyozni. A gyakorlat, az élet igényei elsésorban a tArsadalmi-politikai
tevékenység Gsszefiiggéseiben jelentkeznek. De nem lehet kihagyni a gyakorlat
kovetelményeinek vizsgalatdbdl a tudoméanyok és els@sorban a természet-
tudoményok fejlédése altal felvetett nagy jelent8ségli j problémékat sem.

A gyakorlat fogalma nem sziikithetd le egyes emberek tevékenységére,.
termelésben valé részvételére. A gyakorlat nem egyes egyedek, egymastél
elszigetelt emberek tevékenységét jelenti, hanem az egész emberiség tevékeny-
ségét. A gyakorlat 1ényege ez a tevékenység: az ember, az emberiség, a tarsa-
dalom tevékenysége. A gyakorlat fogalmiban benne van, hogy a tarsadalmi
gyakorlat az egész tarsadalom tevékenységét tartalmazza.
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A gyakorlat fogalmanak {6 alkotdeleme az emberek termelési tevékeny-
sége. Ez az, ami a legsajatosabban tarsadalmi, emberi tevékenység, ez az, ami
az embert emberré teszi és elhatarolja az allatvildgtdl. (V6. Marx Feurbachrél
frott téziseivel: az ember a tarsadalmi viszonyok oOsszessége,! valamint vé.
Marx— Engels: Német ideoldgia c. munkajival — az ember megkiilonboztetheti
magat az allatvilagtol a tudattal, az ideoldgidval, vallassal, vagy amivel akarja,
de objektive akkor kiilonbozik, amikor termel.)? Ezért a gyakorlat fogalméban
a termelésnek meghatéroz szerepe, kiemelked§ helye, jelentgsége van. De neg
szlikiil le a gyakorlat fogalma a termelési tevékenységre. A gyakorlat egeg,;y
a tevékenységnek sok méas korét is tartalmazza. A gyakorlat szférai, 6sszetevoi
jelentkeznek a politikai kulturalis tevékenység teriiletén is. Bar sokat vitat-
~ koztak errél a filozéfiai irodalomban (a Voproszi Filoszofii hasabjain 1954 —55-
ben lezajlott vitara utalok ezzel, valamint Rutkevics elvtars konyvében és
cikkében képviselt dllaspontokra, stb.) abban mindenki egyetértett, hogy a
gyakorlat fogalmat nem lehet lesziikiteni a termelési gyakorlatra. A gyakorlat
anyagi, materalis tevékenységet jelent. Ez elvilasztja a dialektikus materi-
alista allaspontot e kérdésben mindenféle idealizmustdl. Azzal lehet a szubjek-
tivizmus, a relativizmus veszélyét elharitani, hogyha a lényeget ragadjuk meg
a gyakorlat fogalmaban. De ha leegyszerfisitenénk ezt a fogalmat: dogmatikus,
sziikkebli médon jarnink el ennek a fogalomnak realis értélmezésében. E cikk
keretei k6z6tt nem kivinunk részletesebben foglalkozni az elmélet és gyakorlat
viszonyénak ismeretelméleti oldaldval.

*

A kovetkezbkben az elmélet és gyakorlat egységének szerepével foglal-
kozunk a tananyag kivalasztdsdban, a tovabbfejlesztés irdnyelveivel ossze-
fiiggésben.

1. A marxista ismeretelmélet alapvetd megallapitasa, hogy a gyakorlat
az egész megismerési folyamat forrdsa. Ez a torvényszerliség érvényesiil az
oktatasi folyamatban is, a gyakorlat meghatirozd szerepet jatszik a tananyag
kialakitdsdban, meghatdrozdsdban is. A gyakorlat sziikségletei adjik meg
az inditékot az oktatisi folyamatban felhasznilandé tananyag kivalaszta-
sdhoz, pontos meghatirozadsdhoz, ahogyan a tudoméinyok fejlédése Aaltala-
ban a gyakorlatra épiil. (V6. Engels Starkenburghoz irt levelével 1894-bdl,
amelyben kifejti, hogy az ipar, a termelés igényei, a technikai sziikségletek
tobbet jelentenek a tudomény fejlédésében, mint tiz egyetem.)® A gyakor-
lat, mint a megismerés forrdsa (tehit a tananyag meghatirozasanak alap-
elve) oOsszefiigg a gyakorlattal, mint a megismerés céljaval is. (V6. Marx
11. Feuerbachrol irt tézisével.)* A gyakorlat, mint a -megismerés forrasa
Osszefiigg a tananyag kivdlasztdsa vonatkozésiban azzal a problémaval,
hogy mire irdnyuljon a tanulds, a képzés? Milyen célt kell elérni az okta-
tasi folyamattal? Vajon meg lehet-e elégedni a hallgaté szdméra adott
lexikdlis tuddssal, azzal, hogy meghatirozott ismeretanyagot biztosit a
képzés, amely tobbnyire megmarad holt ismeretanyagként? Az oktatés,
a képzés céljanak ilyen torz megfogalmazdsa semmiképp sem szolgilni a

1 V6. Marxs—Engels Val. Mav. II. kot. Bp. 1949. 400—401. o.
2 Marx—Engels Miivei 3. kot. Bp. 1960. 23. o.

3 Marx—Engels Val. Miv. II. kot. 505. o.

4 Marx—Engels VAal. Mftiv. II. két. 401. o.
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szocialista szakemberképzést. Ténylegesen azonban sokszor ez a szempont
érvényesiil, s ebbdl adédik a tananyag zstfoltsiga, az az igyekezet, hogy minél
t6bb részismeretet adjon az oktatasiintézmény a padjaibdl kikeriil§ tanulénak.
Ennek a kovetkezménye a hallatlanul erds maximalizmus, valamint az, hogy
az iskoldt elhagyd tanulé nem tud mit kezdeni az igy szerzett ismeretanyaggal.

Az oktatés célja tehdt nem ez, a képzés nem oncél. Céljat ugy lehet meg-
hatdrozni, hogy a tanuld az elsajatitott nagyon pontosan meghatirozott isme-
- tanyagot jol tudja alkalmazni a gyakorlatban, az életben. Ehhez nem az
r.neretek végleges, zart rendszerére kell torékedni az oktatdsban, hanem azt
kell célul tiizni, hogy kell§ alapokat adjon a tovabbi ismeretszerzéshez, valamint
megtanitsa a tanulokat a szerzett alapvetd ismeretek hasznilatara (6nallé
gondolkodis). Az oktatasi folyamat fécélja tehat, hogy megtanitsa a didkot
tanulni, gyakorlatilag felhaszndlni a szerzett ismereteket, szemléletileg az
oktatast és didkot egyarant az élethez kozeliteni.

Az oktatési folyamat eredményességét veszélyezteti a gyakorlattdl valéd
bizonyos fokt elszakitottsdg. Ma is mindennapos az olyan probléma, hogy az
iskolabol kikeriilt didk értetleniil all a gyakorlati élet elé taruld jelenségeivel
szemben. Pl. hidba szerzett széleskori elméleti-targyi tudast egy végzett
mérnokhallgatd, el8fordul, hogy a lexikalis ismeretek birtokdban nem érti
ismereteinek értelmét, gyakorlati felhasznalhatésigat sem.

Ha az oktatds céljat ily mdédon allapitjuk meg, ez befolyast gyakorol a
tananyag kivilasztdsira is: a gyakorlat, mint a tananyag kivalasztisanak
meghatéirozé elve, forrdsa igy kapesolédik be az oktatasi folyamatba.

2. A gyakorlat meghatdrozé szerepe a megismerési folyamatban nem
érvényesiil abszolit médon, hiszen maga a gyakorlat is vdltozé tartalmi, termé-
szetfi. (V6. Lenin: Materializmus és empiriokriticizmus: A gyakorlat maga nem
abszolit médon hatdrozza meg ismereteinek igaz voltat.)® A gyakorlat tehat
mélyen dialektikus jellegli és ez az oktatisi folyamat szempontjabdl is igen fon-
tos. A gyakorlat dialektikus médon jelentkezik az oktatési folyamatban alkal-
mazva a tananyag meghatirozisa vonatkozasiban is. A gyakorlat maga is
fejlddési folyamatot tartalmaz, s igy mint a tananyag meghatarozésanak elve
a gyakorlati életbél felmeriil§ Gj és 4j problémak formajaban fejlédési folya-
matdban befolydsolja az anyag kivalasztisat, (jabb és Gjabb anyagrészeket
kovetel meg a tananyag alakitdsiban, formélasiban. A gyakorlat ezen dia-
lektikus jellegével fiigg Gssze, hogy a tananyag korszer(isitése nem zarulhat
le egy kampannyal. A korszer(sités 4llandé folyamatot jelent, ez a kovetelmény
mind Gjabb és Gjabb vizsgilédast igényel a tananyag alakitdsdban. Ami ma kor-
szerti — a gyakorlat ma korszer{inek itéli meg mai fejlettségi fokdn — a gyakor-
lat Gjabb fejlédése, valtozdsa nyoméan, az Gjabb gyakorlati kovetelmények
mellett elavulttd valik. Es a gyakorlat ajabb igényeinek megfeleléen tovibb
kell fejleszteni a tananyagot is a korszertiség kiovetelményeinek megfelelGen.
Pl. Mig a mai korban az oktatdsbhan a hagyoméanyos energiahordozék (készén,
olaj) energiaforrasként valé felhasznildsinak, feldolgozasinak moédszereit
kell tanulmanyozni, elsajatitani a leendd szakembernek s ez megfelel a mai
gyakorlati élet kovetelményeinek, — a mai gyakorlat igazolja tananyagként
kezelését — egyben ma mar az uj, a ,forradalmér’ energiahordozdkra kell
vetniink tekintetiinket,s az oktatdsi folyamatban méar most szdmolni kell a
magreakciénak, a termonuklearis folyamatnak nem is olyan tdvoli jov&ben

5 V6. Lenin: Materializmus és empiriokriticizmus. Bp. 1949. 137. o.
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energia-hordozoként valé felhasznidlasaval. Ezt mar a mai korban el kell
késziteni, szakemberek képzésével. A j6vé energia-szakembereinek szdmara a
mai hagyomanyos energiahordozék mar csak torténeti érdekességet jelentenek,
noha a mai gyakorlat még ezeket igazolja. A jov8 megvaltozott gyakorlata
1j elméleti anyagot — s 0j tényanyagot — kovetel meg. S

A korszeriiség kategoridja is mélyen dialektikus természeti, tehdt — ossze-
fiiggésben a gyakorlat kovetelményeinek dialektikus jellegével — a gyakorlat
altal bizonyos id6pontban igazolt elméletet a fejléds gyakorlat ujabb koriil-
ményei kozott mar nem igazolja és az elmélet tovabbfejlesztését igényli a
gyakorlat Gjabb kovetelményeinek megfeleléen.

A korszer(i altaldnos mfiveltség éppen ezért allanddan viltozd, fejlsds
tartalma kategéria. A korszerii altaldnos mfiveltség szerepe, jelentésége a
tananyag meghatdrozdsiban — egyiitt a korszer(i szakmai mfiveltséggel —
alapvetfen befolyisolja a tananyag kialakitisat.

A korszerii tananyag kialakitdsa soran allandéan kritikai vizsgdléddsnak
kell alavetni a tananyagban foglalt ismeretanyagot. A fejléds gyakorlat kove-
telményeinek megfelelden a régi ismeretek koziil sok elavul, amelyeket ki kell
hagyni az oktatandé anyagbdl, ugyanakkor sok 4j ismeretanyagot kévetel meg
a fejlédd gyakorlat, ennek megfelelen szdmos 0j probléma, 0j ismeretanyag
épiil be a tananyagba. ‘

Nem lehet, tehdt abszolidt megkivesedett mdédon értelmezni a korszerii
tananyag fogalmit sem, a gyakorlat kévetelménye pedig rendszeres kritikai
vizsgalodasokat kovetel meg a tananyag kialakitéjatdl. Kiilonosen fontos ez
a tarsadalom mai gyors fejlédése koriilményei kozott, valamint a természet-
tudoményok rohamos fejlddése hatisara kialakult helyzetben.

Ugyanakkor azt is figyelembe kell venni, hogy a korszeri tananyag
fogalmat nem szabad relativisziikus médon sem értelmezni, ide-oda kapkodva,
évenként ujabb és Gijabb tankényvekkel ,,lepni meg” a tanarokat és a didkokat.
Szamolni kell a fananyag viszonylagos stabilitdsdval is, bizonyos maradandé
elemekkel a tananyag keretei k6zott. (Pl. a newtoni mechanika alapjait — ha
az el6z8 évtizedekhez képest csekélyebb ardnyban is — tovabbra is tanitani
kell, a relativitdselmélet kordban is.) ‘

Tehit a tananyag nem egyszersmindenkorra adott. A tananyagban fog-
lalt ismereteket Gjbol és Gjbdl kell igazolni a fejléds, valtozé gyakorlatnak.
Ujra és tjra egybe kell vetni a kész, kialakult ismereteket az élet fejlédésével,
a gyakorlattal. Az abszolut és relativ igazsig dialektikus viszonyardl szélé
marxista tanitdsnak megfelelden: viszonylagos igazsigok témegén keresztiil
kell elgre haladni mind mélyebb és mélyebb ismeretek kialakitésa felé — e kove-
telmény a tananyag korszersitésében is jelentkezik.

A gyakorlat, mint objektiv eszkéz, objektiv kritérium jelentkezik az
igazsdg meghatarozisiban. A gyakorlat objektiv jellege nem jelenti azt, hogy
abszolut eszk6zként lehetne kezelni, s egyszer s mindenkorra igazolhatné kiala-
kult ismereteink szinvonaladt. Az ismeretek ezen dogmatikus értelmezése gatjat
veti minden tudomanyos fejlédésnek, és oktatasunk korszerliségének is.

A gyakorlat dialektikus jellege e vonatkozasban igen lényeges, a dogma-
tizmus ellen fegyverez fel benniinket, a felilletes megolddsok haldlos mérgét
jelenti az oktatds korszertisitésével kapesolatban is. A gyakorlat fogalminak
dialektikus jellege egyben igen nagy kivetelményeket is allit elénk: a gyakorlat
dialektikus alkalmizéisa az ismeretek dlland 6 mélyitésére torekvébels kényszert
alapozza meg, tehit a tananyag kialakitdsiban a tiirelmetlen igényességet,
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onkritikus szellemet, az Gjat keresést, az j helyesebb utak, mddszerek kuta-
tasat tartalmazza. Ez az igényesség megkoveteli, hogy mind mélyebbre és
mélyebbre hatoljunk, tudisunkat fejlessziik, ismereteinket a felszintdl a lényeg
felé és a még mélyebb lényeg felé igyekezziink kozeliteni.

3. A gyakorlat fogalmi meghatirozasabdl kovetkezik, hogy nem lehet
leszlikiteni a gyakorlatot az ember termelési tevékenységére. A gyakorlat
fogalménak sokoldaltusiga igen fontos az oktatéds tovdbbfejlesztése szempont-
jabél is, a tananyag korszerlisitése vonatkozisdban is.

A gyakorlat fogalman beliil a d6nt6 mozzanat a termelési gyakorlat.
Az ember termelési tevékenysége azonban nem meriti ki a gyakorlat fogalmat,
hanem az tartalmazza az ember, az emberiség egész tdrsadalmi tevékenységét,
a tarsadalmi tevékenység minden szférajat. A gyakorlat tehat komplex jellegii
folyamat. A gyakorlat magdban foglalja az ember termelési tevékenysége
mellett a politikai, gazdasagi, kulturalis, s6t bizonyos vonatkozasban az ideo-
1égiai tevékenységet is, amellett, hogy ezek kozill kiemelked§ meghatarozé
végsd soron az ember termelési gyakorlata. Ez Gsszefiigg azzal, hogy az elmélet
és gyakorat ellentéte csak a filozéfia alapkérdése korében abszolit, ezen a
kérdésen kiviil az elmélet és gyakorlat dthatjik egyméast, egyméasba kapcso-
1é6dnak. (V6. Lenin: Materializmus és empiriokriticizmusban irt gondolatéval,
amelyben kifejtette, hogy az anyag és tudat ellentétének abszolit jellege csak
az ismeret elmélet alapvets kérdése korén belil van meg, ezenkiviil az ellen-
tét elveszti abszolut jellegét.)®

Amit Lenin az anyag és tudat fogalmara vonatkozdéan megallapit, azt
konkretizilva az ismeretelmélet keretei kozott az elmélet és gyakorlat viszo-
nyara is mérvadénak kell tekinteni. Ebben a vonatkozdsban az elméleti tevé-
kenység bizonyos szintjei is gyakorlattd valnak — elvontabb elméleti tevé-
kenységgel, tehit az elmélet elvontabb szféraival szemben.

Mi a jelent8sége ennek az oktatési reform szepontjabél? Milyen igényeket
tamaszt a gyakorlat komplex jellege a tananyag meghatdrozésa korszerfisitése
szempontjabél ?

a) A gyakorlat semmiképp nem szlikithetd le az oktatasi folyamatban
alkalmazott gyakorlati foglalkozdsokra, bar kétségtelen, hogy neviikben is
ezek a gyakorlati foglalkozisok jelentik a gyakorlatnak a legiltaldnosabban
jelentkezd formait. A gyakorlati foglalkozasok (tehit szemindrium, labora-
tériumi kisérletek, mihely- és rajztermi gyakorlatok, stb.) az el6adasokkal,
mint elmélettel, mint gyakorlat dllanak szemben, noha egészitkben véve ezek
a foglalkozasok is kozvetitenek szdmos elméleti ismeretet, tudnivalét.

b) Az elmélet és gyakorlat viszonya jelentkezik az el6adasokon belil is.
Az el6adéasi anyagon beliil is meg lehet kiilonbdztetni kifejezetten elméleti
jellegli anyagot és ehhez kapcsolddé illusztrativ gyakorlati részeket, az elmélet
és gyakorlat ellentéte tehat ebben a vonatkozdsban mar az el6adasok keretei
ko6zott is megéllapithaté.

c) Az elmélet és gyakorlat egysége és ellentéte jelentkezik az alaptar-
gyak és a szaktdrgyak kozotti viszonyban is. Az alaptirgyakhoz képest a
gyakorlatot az alkalmazishoz kozelebb 4ll6 szaktdrgyak jelentik.

d) Az egész oktatési folyamat elméletként jelentkezik, annak az életben
valé felhasznalisidhoz, mint gyakorlathoz képest, illetve az ennek el8készi-
tését jelentd szakmai gyakorlatok, politechnikai 6rdk sth. szemszogébol.

6 V6. Lenin: Materializmus és empiriokriticizmus. Bp. 1949. 142., 248. o.
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Az elmélet és gyakorlat ardnyanak kialakitdsa a felsGoktatasban tehat
nem azonosithaté egyszertien az el6adisok és gyakorlati draszdmok 6ssze-
hasonlitisaval, hanem figyelembe kell venni a gyakorlatnak a kiilénboz6
osszefiiggéseit.” Ugyanez megallapithaté a szakkozépiskoldk, az 5+ 1-es rend-
szerben dolgozé kozépiskoldk tanterveinek kialakitdsdban is: a-gyakorlat
nem azonosul a + 1-gyel, vagy a szakkozépiskolai rendszerben a + 2-vel vagy
+ 3-mal, amikor a didk gyakorlati termelémunkat végez. Hasonléképpen nem
szlikil le a gyakorlat az altalanos iskoldban sem a politechnikai érakra.

M4s vonatkozasban a gyakorlati foglalkozds sem mindsiil kizarélag gya-
korlatnak az elmélettel szemben, mert hiszen szdmos elméleti ismeretet kozve-
tit a hallgaténak, amelyeket a termelési szakmai gyakorlat keretei kozétt
jobban, hasznosabban sajatithat el, mint az elméleti 6rakon. Az egyetemi hall-
gatok szakmai gyakorlata elméletet is tartalmaz bizonyos vonatkozisban.
Tgy pl. egy mérnok-hallgaté végig jarja az utat, amellyel az adott iparagban,
mint munkés, szakmunkés, technikus, mérnsk a gyakorlati munka sorén talal-
kozhat. Ennek sordn a gyakorlati ismeretek mellett igen jelentds elméleti
ismeretekre is szert tesz, nem beszélve arrél, hogy a szakmai gyakorlat egyben
elméleti ismereteinek értékét, hasznilhatdsigit is Gj megvilagitisba helyezi
a tanulé szdméra.

Ezen az alapon tehit a gyakorlatnak kilénboz6 szintjeit lehet és kell
megéllapitani. A gyakorlat fogalminak az oktatési folyamat szempontjabdl
is igen bonyolult, sokrét{i a tartalma s ezt a sokrétiiséget kell figyelembe
venni, mert a gyakorlat igy teljességében hatirozza meg az elméletet az okta-
tasi folyamatban.

Megvan a veszélye, hogy a gyakorlat szerepét és fogalméat leegyszeriisitik,
azonositjik a fizikai termelémunkéval. A magyarorszagi oktatasi reform impe-
rialista, burzsoad ,kritikusai” — amellett, hogy a magyar oktatasiigyben a
,,vészharangok megkongatasarol” fecsegnek, teljesen jogtalanul és alaptalanul,
mert a tovibbiejlesztést éppen a megtett Gt eredményei, az egészséges fejlédés
tette lehet8vé (ezért nem pontos az ,,oktatasi reform’ kifejezés, amely félre-
értésekre adhat alapot, az elért eredmények értékelésében is) — gatlas nélkiil
azonositjik is a gyakorlatot a fizikai termeldmunkéval. Ezen az alapon ragal-
maznak minket azzal, hogy az oktatési reformnak semmi més értelme és célja
nines, mint hogy ,,a munkaerShidnyt a didkok munkajival oldjuk meg”.
Ezen az alapon fecsegnek — barmilyen nevetségesnek és képtelennek hat is
ennek a nézetnek a felelevenitése — a gyermekmunka, a modern bérrabszolga-
sig bevezetésérdl. De azt is meg kell allapitani, hogy gyakori a jészdndéka
emberek részérél is a gyakorlatnak a fizikai munkaval valé azonositésa, Gssze-
keverése, a kérdések ilyen modon vald leegyszeriisitése, ami semmiképp sem
felel meg az oktatasiigy tovabbfejlesztése irdnyelveiben foglalt kovetelmé-
nyeknek. :

Ezért kell vildgosan elhatarolni a gyakorlat szerepének megfogalmaza-
sakor magunkat a gyakorlatot ilyen szfik médon értelmezsktél, kimutatva,
hogy a gyakorlat milyen sokrétii, sokoldala fogalom. Ennek egy része a terme-
1ési, fizikai munka gyakorlata is, egy része, bar taldn leglényegesebb része,
amelynek a szerepe oktatdsunkban felmérhetetlen. (Errdl a kovetkezd részben
majd még részletesebben beszéliink.) De barmilyen fontos is a termelési,

7 Vo. A fels6oktatds tananyaganak és oktatési médszereinek korszerfisitése. Fels6-
oktatési Szemle, 1960. 12. sz. 724. o.
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fizikai munka a gyakorlat fogalméban, mégis csak egy részét jelenti annak és
nem azonosithatd az elmélet és gyakorlat viszonyaval a szellemi és fizikai
munka viszonya. :

4. Az elmélet és gyakorlat egysége igen fontos abban a vonatkozdsban
is, hogy mire irdnyul az oktatasi folyamat? A gyakorlat az elmélet célja, a
megismersés célja — mondja a marxizmus ismeretelmélete és ez az oktatasi
reform szempontjabdl is mérvado, fontos: — el kell késziteni az oktatdasi folya-
matban is arra, hogy a didk alkalmazni tudja a tanult ismeretanyagot és ennek
féeszkoze a begyakorlds mar az oktatési folyamat keretei kozott. A begya-
korlds a gyakorlati foglalkozasok ardnyanak novelését koveteli meg. Az okta-
tasi reform eldirja a gyakorlati foglalkozasok ardnyanak novelését, tehit né
a gyakorlat siilya ebben a vonatkozasban is. Az altalanos iskoldkban a politech-
nikai 6rdk bevezetése, a kozépiskolakban a szakirdnyt képzés bevezetése
(5 + 1), valamint a szakmunkdas-képzés (szakkozépiskolik), az egyetemeken
a felvétel eldtti 1 —2 éves termel§-fizikai munka igénylése, valamint az egyetemi
évek alatt jelent8sen megnovelt termelési-szakmai gyakorlatok ideje stb.
Mindezek azt a célt szolgiljdk, hogy az oktatasbdl kikeriilt didk az oktatéasi
folyamat sordn kell6képpen begyakorolja a sziikséges elméleti ismeretek alkal-
mazédsdhoz felhasznilandé mddszereket. Elméleti tudasuk alapjan -sokkal
konnyebben, sokkal attekint6bben alaposabban, mélyebben képesek elsaja-
titani sokszor még a manualis médszereket, manualis munkafolyamatokat is.

Ezek a f6bb problémak az elmélet és gyakorlat egységének megvaldsi-
tasdval Osszefiiggésben, amelyek az oktatasiigy tovibbfejlesztése soran a tan-
anyag meghatirozdsiban, az oktatds céljainak, mddszereinek kialakitasiban
jelentkeznek.

II.
A szellemi és fizikat munka viszonydnak alakuldsa

Az oktatasiigy tovabbfejlesztésének masik az eléz8ekben targyaltakkal
osszefliggd alapvetd kérdése a szellem? és fizikai munka viszonydnak alakuldsa,
a tovabbi 1épések a szellemi és fizikai munka ellentéte teljes felszdmolésihoz.
Oktatasunk tovabbfejlesstése jelentds hozzdjarulast jelent ezen ellentét tel-
jesebb felszdmoldsihoz.

A szellemi és fizikai munka viszonya az antagonisztikus osztilytirsa-
dalmak kialakuldsival jelentkez8 probléma: az osztilynélkiili tirsadalomban
egységes, szellemi és fizikai munkat egyarant tartalmazé munkafolyamat
kettéhasadt. Kiillonvalt és ellentétes tendencidkként érvényesiilt egyfeldl
szelleomi munka, amely egyre inkdbb uralkodé helyzetbe keriilt és méasfelsl
a vele szemben 4116 és alirendelt helyzetbe keriilt fizikai munka. A szellemi és
fizikai munka a tirsadalmi munka struktirijan. beliil elhatarolt, kiilénvalt
részekké alakultak, a kozottik levd viszony, ellentmondas a magantulajdon
kibontakozisdval antagonisztikus jelleget 6ltott. A szellemi és fizikai munka
viszonyinak tartalma: ez az ellentmondéas osztalyellentmondas, a magantulaj-
don 1étrejottét fejezi ki, a tarsadalom osztélyokra szakadasanak, s ezzel kibon-
takoz6 osztalyellentmondasainak egyik lényeges forméija.

A szellemi és fizikai munka antagonizmusanak kialakulisa Osszefiigg a
tarsadalmi munkamegosztissal. A munkamegosztas differencidlédasanak egyik
formaja volt a munka szellemi és fizikai munkara valé hasadasa. Ez kifejezte
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a termelSerdk fejlédését, egyben a termelSerSk fejlédésének kezdetleges alla-
potét. A megel8z8, 8skozosségi tarsadalomhoz képest a termeldersk fejlédése
elérehaladt, s ez megkovetelte a kordbban egységes munka-folyamat kiilon-
boz8 részeinek, 6nalldsuldsat. Ugyanakkor a termel8erdk fejlédése tulsdgosan
alacsony szintet képviselt ahhoz, hogy a szellemi és fizikai munka kozotti egy-
ség magasabb szinten megval6suljon. A termel8er8k kezdetleges 4llapotabol
adddik, hogy a tarsadalom tagjainak fenntartdsdhoz sziikséges munkatermék
elBallitisa igen sok id6t vett igénybe, nem juthatott mindenkinek a szdméra
szabadid$ a szellemi munka végzéséhez is. A tarsadalom tagjai tGlnyomo
részének a kizsdkmanyolt, elnyomott helyzete adja meg az alapot ahhoz, hogy
a tarsadalom elenyész§ kisebbsége, amely a magantulajdon birtokosa, fligget-
lenitheti magat az anyagi javak megtermeléséhez sziikséges fizikai munkatél
és kell§ szabadiddt biztosithat a maga szdmdara a szellemi tevékenységhez.

A szellemi és fizikai munka kiillonosen éles ellentétet jelentenek a kapi-
talista tarsadalomban. A szellemi munka, az irdnyitds funkeciéjit végzbk —
a kizsdkmanyol6 osztilyok tevékenysége — Osszefiigg a t8kés kizsdkmanyolas- -
sal. Ebbél adédik a fizikai munka végzéinek stlyos elnyomottsaga. A fizikai
munka lebecsiilt, lenézett dolog a t8kés tirsadalomban. A fizikai munkat vég-
28kkel szemben a szellemi munkat végzok, az irdnyitdk a t6kés magintulajdon
alapjan privilégizalt helyzetben vannak. Erre a korra jellemz4 az, amit Marx
a filozéfia nyomoraban megallapit ,,A gondolkodas miivészete is kilon foglal-
kozés lehet’’ .8 A 18kés tarsadalom alapvetd ellentmondésainak egyike a szellemi
és fizikai munka kozotti antagonizmus, amely kiegésziti az alapvet osztaly-
antagonizmust.

Nagy 1épést jelent a szellemi és fizikai munka viszonya alakuldsiban a
koztitk levd ellentét megsemmisitésében a szocialista forradalom. A kizsdk-
manyolas felszimolasa, a proletirdiktatira megteremtése, az osztalynélkiili
tarsadalomért folyé harc az osztélyantagonizmusok felszdmoldsat is jelenti,
mindazon ellentétek felszamolasat, amelynek a tartalma osztilyantagonizmus.
A szocialista forradalom, a szocializmus épitése megteremti a feltételeket a
szellemi és fizikai munka kozotti ellentét felszdmoldsahoz, ezen ellentmondés
teljes megsziintetéséhez. Kiilonosen jelentfs e vonatkozasban a szocialista
forradalom keretei kozott kibontakozé kulturdlis forradalom. A szocializmus
épitése folyamatdban megsziinik az antagonisztikus tartalom a szellemi és
fizikai munka ellentmondasiban. A szellemi munka rohamos fejlédése a ter-
mel8er8k magas fejlettségi fokan kovetkezik be. A szocialista tarsadalomban
a kultara,a miivészet, a tudomény addig ismeretlen méretii fejlédése kovet-
kezik be. - ]

A nagy kulturalis, szellemi fellendiilés, a mely a térsadalmi antagonizmus
megsziinésébél fakad a szellemi és fizikai munka. kozotti ellentétet 1ényegében
megsziinteti a szocialista fejlédésben. Ami megmarad, az bizonyos kiilonbség
még a szellemi és fizikai munka kozott.®

A szellemi és fizikai munka kozotti 1ényeges. kiilonbség csak a kommu-
nizmus kialakuldsdval adja 4t helyét a koztik lev8 lényegtelen kiilonbsé-
geknek.X A kovetkez8kben roviden megvizsgdljuk a szocialista fejlédésben,

8 Marx: A filozéfia nyomora, 130—131. o.

? Sztélin: A s70uahzmus lxoygazdasé@ problémai a S/ov_]etumoban Bp. 1953.
29—30. 0. ) ) .
1. m. 30—3L. 0. - : STENE
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a szellemi és fizikai munka viszonyaban jelentkezd problémékat. A szocialista
fejlédésben egyre inkabb megsziinik az ellentét a szellemi és fizikai munka
ko6z6tt, miutan a szocialista forradalommal, annak kibontakozisdval lénye-
gében megsziint az antagonizmus a szellemi és fizikai munka kozott. Ez az
alapvetS oldala a fejlédésnek. Figyelembe kell venni azonban a szellemi és
fizikai munka kozotti ellentét megsziinésének vizsgalatdnal azt a tényt, hogy
a szocialista fejlédés a kapitalizmusbél bontakozik ki és sok vonatkozisban
magin viseli a kapitalizmus szdmos vonasat, ,,a kapitalizmus tojashéjat’.
Marx a Gothai program kritik4djiban figyelmeztet a kommunizmus fejlédésének
két fazisival osszefiiggésben erre a jelenségre.’! Ennek hatésa érzédik a szel-
lemi és fizikai munka viszonyén, a viszony értékelésében is. Bar tény, hogy
megsziint a magintulajdon, megszi{int a kizsdkmanyolas a szocializmus felépii-
lésével, igaz az, hogy eltiinik az ellentmondés antagonizmus tartalma a kizsdk-
ményolés felszdmolasival, figyelemre méltd, hogy ennek az ellentmondasnak
az osztalytdrsadalmakban meglevs alapja maradvanyaiban még hat, érvé-
nyesiil. A szellemi és fizikai munka ellentétének maradvinyai magukon viselik
azt a sajitossigot, amely még a kapitalista tdrsadalombél maradt fenn, pl. a
fizikai munka lebecsiilésében. Tehat a szellemi és fizikai munka viszonyan
megérzédnek az osztilytdrsadalmi alapok, maradvanyok, adott Gsszefiiggé-
sekben a szellemi és fizikai munka ellentéte. Ez nem a régi formija az ellent-
mondésnak, aminek alapja a fizikai munka kizsékményolasa, elnyomasa volt.

Az ellentmondas els6sorban a fizikai munka lebecsiilése forméjaban
jelentkezik. A fizikai munkéhoz valé ezen viszony szemléletileg még sokdig
4t- meg Atszovi a kapitalizmus felfogdsdnak maradvanyaival a szellemi és
fizikai munka viszonyardl alkctott nézeteket, s ezzel még a szocialista fejlédés
soran is sokaig szdmolnunk kell.

A szellemi és fizikai munka kozotti antagonizmus maradvényai érvé-
nyesiilnek mdsodsorban azon a téren is, hogy még eléfordul a szellemi munka
lebecsiilése. az értelmiségi munkéval vale szemben allis a munkéasok kozott.

*

1. A szellemi és fizikai munka ellentmondésa felszdmolasanak {6 utjat
a szocialista fejlédés azzal alapozta meg, hogy a szocialista forradalom meg-
sziintette a wvolt uralkodd osztdlyok mdveltsége monopdliumdt, megnyitotta az
utata széles néprétegek kulturalis felemelkedése el6tt. Megteremtette az objektiv
és szubjektiv feltételeket a tomegek kulturdlédésa szdmdara. A szocialista fej-
16dés a Szovijetunidban és a népi demokratikus orszdgokban is bebizonyitotta,
hogy a dolgozé néptomegek méltdak a kulttra zdszlajanak felemelésére,
képesek és alkalmasak arra, hogy a szocialista kultira fejlesztését kézbe vegyék.
A szocialista forradalom egyik legnagyszer(ibb tanulsiga, hogy a dolgozé
tomegek, munkésok és parasztok nincsenek rdutalva a kizsdkmanyold oszté-
lyokra, képesek maguk is elldtni a szellemi munka legfejlettebb, legkvalifi-
kaltabb formait is: A munkishatalom a tudoméiny és mfiivészet, a kultara
fejlédésének nagy eredményeit hozta létre. Ez osszefiigg azzal is, hogy a szoci-
alista &llam nagy eréfeszitéseket tett az 1j szocialista értelmiség létrehozésa
érdekében. '
A szocialista forradalom lehet&vé tette a tomegek szdméra a kulttra
értékeinek elsajatitdsat, az igények egyre nének a miivel6dés irdnt, 6ridsi

1 Marx—Engels Val. Miv. II. kot 16. o.
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a tudasvagy a tomegekben. Ez osszefiigg a szocialista gazdasig fejlédésének
azzal a sajatossigaval, hogy egyre novekszik a szabadidd, amely lehet6vé teszi
a tomegek szémara kulturalis igényeik kielégitését. Ismeretes, hogy a Szovjet-
uniéban az SZKP XXI. kongresszusa hatarozatainak megfeleléen hogyan
csokkentették és csokkentik a munkaid6t. A szocialista fejlédés Magyaror-
szagon a munkaid§ csokkentése redlis perspektivajat veti fel. A termelSersk
fejlédése, a népgazdasig fejlédése igy alapozta meg a kulturalédashoz valé jog
realis biztositékit, a tudasvigy kielégitésének redlis lehetdségeit. A tomegek -
kulturdlédasi vagyanak kielégitését szolgalja az iskolahdlézat bdbvitése, a
8 osztilyos 4ltalanos iskola létrehozésa, a kozépfoku oktatis és felsSoktatas
kib§vitése, szinvonalanak az emelése, valamint az iskolan kiviili népmfivelési
halézat fejlesztése.

Az oktatdsiigy tovabbfejlesztése e lehet8ségeket bdviti tovabb azzal,
hogy a tankotelezettség 15 éves korhatarat felemeli 16 évre: ennek eredménye-
képp minden magyar fiatal 16 éves kordig az oktatds valamilyen forméjiban
kételezBen vesz részt. A tankotelezettség felemelése 6ridsi vivmanya a szoci-
alista fejlédésnek Magyarorszigon. Az oktatasi reform nyoméin még sokkal
szélesebb lehet8ségek nyilnak a munkés és paraszt fiatalok tanuldsihoz, isme-
retes, hogy az egyetemeken és f8iskolakon tanulé didkoknak t6bb mint 529,-a
munkés és paraszt fiatalok koziil keriil ki. A munkdasok ko6zotti érdeklédést,
tudisszomjat mutatja, hogy egy évben (1959-ben) tébb mint 600 000 munkéas
vett részt az izemben szervezett munkasakadémidk el6adasain. Hasonloképp
igen sok latogatdja van a kiilonféle szaktanfolyamoknak. A tomegek tudés-
vagyat fejezi ki a szocialista munkabrigdd mozgalom keretei kozott kialakitott
kovetelmény is: a tanulas, a mfivelédés a szocialista brigdd cim elnyerésének
egyik feltétele.

Mindez Osszefiigg a szocializmus azon alapvetd elvével, hogy a szocia-
lizmus lehet8vé teszi az egyéniség sokoldald fejlédését, magival hozta ennek
redlis feltételeit.

A szocialista fejlédés egyik legnagyszer{ibb eredménye az egyéniség
sokoldalu kibontakozasa. A kultira kincseinek birtokdba jutva tomegek kap-
csolédtak be a szocializmus korilményei kozott alkotéan a szellemi fejlédésbe.
Az egyén mindenoldall fejlédése a tarsadalmi tulajdon létrejottére épiil.
Nem a mindenki mést letipré egyén individualizmusa adja meg a fejlédés alap-
jat, hanem a termelési viszonyokkal osszhangban kiviragz6 kollektivizmus a
forrdsa az egyéniség kibontakozisinak. Ez nem mond ellent a kozosség, a
tarsadalom érdekeinek, ellenkezéleg a tirsadalom fejlédésének alapvets eleme,
Osszetevdje az egyéni tehetség kibontakoztatisa. Ehhez a szocialista fejlédés
megteremti az anyagi feltételeket és szervezeti kereteket is. Az oktatasiigy
tovibbfejlesztése hozzajarul az egyéniség sokoldald kibontakozasa feltételeinek
a megteremtéséhez, ezzel is csapast mérve azokra a burzsod rdgalmakra, ame-
lyek szerint a szocialista fejlédés uniformizilja az embereket. ,,A kommuniz-
mus ... biztositja az ember sokoldali szellemi fejlédését, tehetségének
virdgzésat . ..”” (A kommunista és munkaspartok képvisel8inek 1960 novem-
berében megtartott Moszkvai Ertekezletén egyhangitlag elfogadott Nyilat-
kozat, V.)

Az egyén sokoldalu fejlédésére viszont sziikség van, a szocialista fejlédés
tovabbi el6rehaladdsa szempontjabél, hiszen a tudoméanyok, a technika fejlé-
dése allanddéan novekvd igényeket jelent az iparban, a mezdgazdasidgban dolgo-
z6kkal szemben. A kovetelmények fejl6dnek a hatalmas tudoményos, technikai
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fejlédés nyoman a szaktudés irant is. Ennek megfeleléen kell fejleszteni a
munkasok, parasztok felkésziiltségét.

Az irdnyelvek figyelembe veszik azt a kovetelményt, hogy népgazda-
sadgunknak miivelt munkésokra, parasztokra, dolgozokra van sziiksége. Azokta-
tasiigy tovabbfejlesztése elvezet oda, hogy a magyar munkdisosztily jelent8s
része érettségi bizonyitvannyal is fog rendelkezni, szaktudasat. a kozépiskola
elvégzésével egyiitt szerzi meg. Egyre gyakoribb, 4ltalinosabb lesz a mfivelt,
érettségizett szakmunkés, amig — nem is tdvoli jovében — elérkeziink a kote-
lez6 kozépiskolai képesitéshez. Ez mar nemesak vigyilom, hanem a szocialista
fejlédés elérhetd perspektivajiban jelentkezd terv.

Az oktatési reform ezen lehet$ségek kibontakoztatasaval hozzajarul ah-
hoz, hogy a fizikai munka egyre kizeledjék a szellemi munka szinvonaldhoz.
Elésegitia fizikai munkénak a szellemi munka szinvonaléra emelése folyamatat.
Ez a {8 oldala a szellemi és fizikai munka ko6zotti ellentmondés felszAmolasara
tett intézkedéseknek. El kell érni, hogy a fizikai munka egyre magasabb
szintre keriiljon, a fizikai munkat végzbk tevékenysége is egyre inkibb a
szellemi munka szinvonalara keriiljon. Kozeledik ezzel a munkés szinvonala
a technikus, a mérnok szinvonaldhoz. Ez Gsszefiigg az iparban alkalmazott
uj folyamatok, bonyolult technikai eljarasok sziikségleteivel. A nyers erdt,
az egyszerli manualis fizikai munkét egyre inkabb felvaltjak az automatizalds,
kemizalds stb. sordn a bonyolult gépsorok irdnyitisa, a szellemi munkét
fokozottabban igényld munkafelyamatok. fgy érthets, hogy a tézisek torek-
vése: a szakkozépiskolai rendszer kialakitdsaval, valamint az 5 + 1-es kozép-
iskolai rendszer kialakitdsidval elérjiik azt, hogy a szakmunkdsok zome érett-
ségivel rendelkezzen és ezzel egyiitt szerezze meg a szakmunkésképesitést, ill.
szakirdnya képzésben vegyen részt. Ezt szolgilja tovabbd a technikus kép-
zés tovabbfejlesztése is: 2—3 éves, érettségire és szakmunkésoklevélre épiils
fels6foku technikumok keretei kozt kell kiképezni az 0j, megndtt kovetel-
mények kielégitésére alkalmas ipari és mez6gazdasigi kozépkadereket.

A fizikai munkéinak a szellemi munka szinvonalara vald emelésében a
szovjetunidbeli fejlédés mar a két vilaghabort kozott is igen jelentfs eredmé-
nyeket hozott, kiillonosen fontos a Sztahanov-mozgalom tapasztalatainak elem-
zése. A magyarorszagi Ujitdmozgalom is hasonlé tapasztalatokat produkilt
szamunkra. Most Gjabban a szocialista, kommunista brigadok egyre jobban
terjed6 mozgalma jelent hasonl6 tanulsigokat.

Nagyon lényeges, hogy az irdnyelvek felhivjak a figyelmet a termeld-
munka melletti tanulds lehet8ségének szélesebbre tarasira is. Ezzel Ossze-
fiiggésben igen nagy jelentdségli a levelezd oktatas kiszélesitése, valamint a
lehetdségekhez képest a levelezd oktatds atalakitdsa esti oktatdssi. Ez else-
giti, hogy a termeldmunka mellett egyre szélesebb korok kapesolédjanak be a
felnGttoktatas rendszerébe, az oktatasi folyamatba, egyre tobben szerezzenek
magasabb szakmai képesitést.

A kommunizmus felé vezetd uton a kétféle szocialista tulajdon kozotti
kiilonbség, ellentmondds felszdmoldsadval egyilitt fognak eltlinni a szellemi és
fizikai munka kozotti lényeges kiillonbségek, a fizikai munkanak a szellemi
munka szinvonaldra valé felemelésével. '

2. A szellemi és fizikai munka ellentmondéasa felszdmoldsdnak emellett
lényeges fontos Gtja, eszkoze a szellems és fizikai munka dsszekapcsoldsa. A szoci-
alista fejlddés keretei kozott is probléma addédik még az értelmiségi korokben
a fizikai munka lebecsiilésével. Gyakorta fordul els, hogy az intelligencia
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egyes rétegei elszakadnak az élettdl. Ez olyan veszély, amely ellen harcot
folytatni eredményesen csak a szellemi és fizikai munka Osszekapesolasival
lehet. Marx A t&ke els8 kotetében felhivta a figyelmet arra, hogy az oktatast
ossze kell kapesolni a fizikai munkéval és a fizikai munkat az oktatéssal.l?
A szellemi és fizikai munka Gsszekapcesolasinak, a fizikai munka bevitelének
az,oktatési folyamatba egyik 6 utja a politechnikai oktatés kibontakoztatésa.
Meg kell alapozni az egyén minden oldali fejlettségét, ahogyan Marx mondotta,
,,totalisan fejlett egyén’ nevelésére kell torekedni.

A tézisek arra irdnyitjak a figyelmet, hogy ossze kell kapcsolni a szellemi
és fizikai munkat, ossze kell kapcsolni az oktatist az élettel, a termeléssel.
Ebben igen jelentds szerepe van a fizikai termelémunkénak. Ezt mutatja a
politechnikai képzés altalanossa tétele az altaldnos iskoldkban, a szakirdnyu-
és szakmunkasképzés bevezetése a kozépiskolakban, a fizikai munkéat is tartal- |
mazé szakmai gyakorlatok. id§tartamanak és ardnyanak jelentds felemelése
a felsGoktatasi intézményekben.

A szellemi és fizikai munka elszakadésa szdmos veszélyt rejt magiban.
A gyakorlattol, az élettd], a fizikai termeldmunkatél vald elszakadéds nemesak
a szakképzettség egyoldalisagit, az emberi fejlédés egyoldalusigit jelenti.
Ennek politikai jelentGsége is van: a fizikai munka lebecsiilése egyszersmind
a tomegek lebecsiilését is maga utan vonhatja, a munkésosztaly szerepének, —
torténelemformald, az anyagi javakat 1étrehozd szerepének — lebecsiilését is.
A fizikai munka lebecsiilésének egylk kévetkezménye lehet a ‘munkésosztaly
vezetOszerepének kétségbevonisa is, osszetaldlkozhat ez a szemlélet a techno-
kratikus felfogisokkal, az értelmiség szerepének eltulzasival, amely a szak-
emberek, az Ggynevezett elitek kezébe kivanja letenni a torténelem iranyitdsat.
E szemlélet etikailag megerdsiti az emberekber még meglevs individualizmust
is. Tehat politikai, pedagdgiai, pszicholégiai jelent8sége, hatdsa is van a szellemi
és fizikai munka elszakadasinak. Ez az elszakadas egyben az ember elsat-
nyulasidhoz, szellemi és fizikai elkorcsosodasihoz is vezet. A fizikai munkat
végz8k — elzirva a szellemi tevékenységtsl — egyoldalusagra, ,,szellemi sivar-
sagra’’ vannak karhoztatva. Ugyanakkor a szellemi munkat végzék is egyolda-
lasdgra vannak karhoztatva, hogyha nem ismerik a fizikai munka oromét,
hatésit. A szellemi és fizikai munka elszakadasa alapozta meg kialakuldsdban
és mai létezésében az idealista filoz6fidt, a miszticizmust, a vallas 1étezését is.

A szellemi és fizikai munka elszakadidsidnak mai formai, veszélyei els§
sorban a fizikai munka lebecsiilésében jelentkeznek. A revizionistdk ennek
alapjan hangoztattik az ,értelmiség vezets szerepérdl” sz6lé nézeteiket.

A szellemi és fizikai munka Osszekapesoldsa az oktatdsiigy tovabbfej-
lesztésének a keretei kozott jelentds 1épés elbre a szellemi és fizikai munka
ko6zo6tti ellentmondés felszdmoldsa Gtjan.

a) A szellemi és fizikai munka osszekapesolasa az oktatas és tanulds
egységének megteremtése politikai tekintethen a proletardiktatira alapjanak
szilarditdsat jelenti, mert hiszen magaval hozza a munkasosztaly vezetSszere-
pének, a pért szerepének mélyebb, alaposabb megértését. Ezzel egyidejfileg a
szellemi és fizikai munka osszekapcsolasa az egyéniség sokoldalu fejlédésének
kibontakozasat is lehetdvé teszi, megalapozza.

b) Az oktatds és a termeles osszekapesoldsa a reform keretei kozott
szemléletileg is 1ényeges valtozdsokat hoz, mert ennek eredményeképp a szellemi

12 Marx: A téke I. kot, 522—524. o.
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munka emberei jobban megismerik a munkésok és parasztok életét, érzelmileg
is azonosulnak a munkéasosztallyal, parasztsiggal, kozelebb keriilnek a munké-
sok és parasztok problémdainak megértéséhez. A munkésosztaly nevelShatasa
az intelligencidra kiakndzhatatlan forrist jelent. Ez egyben a kollektivizmus
fejlédését, az individualizmus elleni harcot is elGsegiti az ertelmlseg kozt.

c) Az oktatds és termelés Gsszekapcsoldsa pszicholdgiailag is jelentds
eredmenyt hoz létre, hiszen megismerteti a didkokat a fizikai munka 6rémével
és nem csekély ]elentosegu a siker érzetének megismerése sem.

d) A szellemi és fizikai munka Gsszekapesoldsa egészségileg is igen hasz-
nos. Mar az eddigi tapasztalatok is igen pozitivek, mertaz 5 4 1-es rendszerben
tanulé didkok pl. felfrissiilnek a termelés, a fizikai munka nyomaén, sokkal kie-
gyenlitettebbé, kiegyenstlyozottabba valik életiik.

e) Igen nagy jelentdségli abbdl a szempontbdl is az oktatas és termelés
Osszekapesoldsa, hogy jobban tudjadk hasznositani a tanult elméleti anyagot
a gyakorlatban. A szakmunkésképesités megszerzése, illetve szakiranyt képzés,
a termelési ismeretek megszerzése az iskolaban tanult tananyag mellett lehe-
t8vé teszi, hogy a didk akir az egyetemen, akir a kozépiskoldban nemcsak
elméletileg képzett, az intelligencia sordhoz tartozd szakember lesz, hanem
egyben szakmunkés kepesfcessel is fog rendelkezni.

f) A termelés és oktatds osszekapcsolisa masodlagos eredményeket is
hoz: bar f6 dolog az, hogy az intelligencia, a leend§ intelligencia, a didkok a
munkasosztaly nevelShatisa ald keriilnek; igen fontos, hogy a munkésok kozé
keriil§ didkok, oktaték népmiivelési feladatokat is lathatnak el, terjesztik a
kult@rat a munkdsok és parasztok kozott.

g) Mindezek eredményeképp a szellemi és fizikai munka kozotti 1ényeges
kiillonbség felszdmoldsa teriiletén jelent8s 1épés elbre az oktatds és termelés
osszekapesoldsa.

Kétoldali a folyamat tehdt, egyfel6l magasabb szintre kell emelni,
kozeliteni kell a szellemi munkéhoz a fizikai munkat, mésfeldl az igy magasabb
szintre emelt fizikai munkét ossze kell kapesolni a szellemi munkaval. Ennek
perspektivajaban realis a 1ényeges kiillonbség teljes eltlinése a szellemi és fizikai
munka kozott, Osszefiiggésben azzal, hogy a munka mindenkinek életsziik-
ségletévé valtomk Megvalésul a marxizmus megalkotéinak nagyszerli gondo-
lata a szellemi és fizikai munka egységérdl.13

Az 1ranyelveknek megfelelden a szellemi és fizikai munka ellentmondasa
felszdmol4sdban a két tendenciat egyiittesen kell alkalmazni az oktatés minden
szintjén, az altalanos iskolatél az egyetemig. A két tendencia kozott dialektikus
kapesolat van. Egyik tendencidt sem lehet a masik elhanyagolasaval alkalmazni
anélkill, hogy hibédk ne adédjanak. Ha nem toreksziink a szellemi és fizikai
munka Osszekapesolasira, ebbél a fizikai munka lebecsiilésének veszélyei
adédhatnak. Ha nem emeljitk ugyanakkor fel mind magasabbra és magasabbra
a fizikai munkat a szellemi munka szintjére, ebbél az a veszély adédna, hogy a
szellemi és fizikai munka Osszekapesoldsival, a szellemi munka szinvonala
siillyedne a fizikai munka szintjére. Eppen ezért a szellemi és fizikai munka
kozti ellentmondés felszdmoldsanak két Gtjat egytlittesen kell alkalmazni,
meggyorsitva ezzel a folyamatot. Ez a folyamat az j szocialista értelmiség
fejlesztésének is jelentds eszkoze. Az Gj szocialista értelmiség a munkésok és

13 V6. Marx: Gothai program kritikéja..Marx—Engels val. Miv. I1. két. 29. o.,
Lenin mfivei. 2. kot. 493—494. o.
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parasztok soraibdl felndtt szakemberekkel fejlédik ki, azonban a szocialista
értelmiség nemcsak szarmazis-szerinti Osszetételt jelent, hanem els6sorban
felfogist, szemléletet. Ezért is nagyon lényeges az oktatasiigy tovabbfejlesz-
tésének az a torekvése, hogy a fizikai termelémunkat ossze kell kapesolni az

oktatéssal.
*

Az oktatds tovabbfejlesztésének iranyelvei egyben fegyvert adnak
keziinkbe a fizikai és szellemi munka kozotti kapcsolatok megteremtésének
elttlzésaival szemben is. '

a) Nagyon fontos, hogy az oktatisi folyamatban megfeleld ardnyokat
alakitsunk ki a szellemi és fizikai munka kozott. A fizikai munka alkalmazisa
nem &ncél és nagyon jézanul, realisan kell mérlegelni az ardnyokat ahhoz, hogy
ne menjen a fizikai munka bevezetése az oktatds szinvonaldnak rovéisira.
Eppen ezért egyiitt kell vizsgalni az oktatasi folyamatban a gyakorlat kovetel-
ményeinek alkalmazisat, a gyakorlat felé forduldst és ezen belill a fizikai ter-
meldmunka jelentdségének novekedését, valamint a tananyag korszertisitését,
a tananyagok &tvizsgilisit a kovetelmények novekedése szempontjibél.
(Ebben egyszersmind a maximalizmus felszamoldsira is kell torekedni.)

Fellép az irdnyelvek maga is a fizikai munka abszolutizalasa ellen, Igy
pl. az egyetemi felvétel elStti tarsadalmilag hasznos munka, egy-két éves fizikai
munka lehetdvé teszi, hogy nem feltétleniil az egyetemi tanulmanyok ideje alatt
kelljen fizikai munkét végezni a fiataloknak: a felvétel el6tti munka biztositja,
hogy a jov8ben az egyetemre keriilék ttlnyomorészt méar szakmunkasként
keriilnek az egyetem padjaiba (vagy a szakkozépiskoldkbél, vagy az 5+ 1-es
rendszer utdni egy-két éves fizikai termelémunkaval szerzett szakmunkés
oklevél birtokdban). A felvétel el6tti tarsadalmilag hasznos munka sem je-
lent feltétleniil fizikai termelémunkét. Elképzelhetd, hogy pl. orvosegyetemi
felvételhez tarsadalmilag hasznos munkanak mindsiil, ha valaki apol6néi
munkét végzett elétte.

b) Egyszersmind a tanulmanyiidé alatti szakmai munka, szakmai gyakor-
lat sem jelent kizarélag fizikai munkat. Pl. egy miiszaki egyetemi hallgaté6 a
szakmai gyakorlat sordn végig jarja azokat a posztokat, amelyeket mint mun-
kés, technikus, majd mint mérndk tolt be az tizemben.

Ez nem csokkenti a fizikai munka jelent8ségét, de nagyon fontos, hogy
ne kezeljiikk mereven ezt az elvet. Az oktatasiigy tovabbfejlesztésének irdnyelvei
a proletardiktatira szolgilatara hivatottak. Ezeknek az elveknek tulhajtésa
azonban elleniink hatna. Az a célunk, hogy az oktatasiigy tovabbfejlesztésének
irdnyelveit alkalmazva a szocialista fejlédést gyorsitsuk meg, ezeket a szoci-
alista fejlédés szolgalataba allitsuk és nem szabad eltiirni, hogy ezeket az elve-
ket eltorzitva, tGlhajtva, veliink szemben hasznaljik fel azokat.
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HEKOTOPbBIE ®UJIOCOPHUE IMPOBJIEMbI PA3BUTHSI HETEX CUCTEMbI
OBPA30BAHUSA

Hbépob Dyrac

B craThe CHauaJja pacCMaTPUBAETCS POJb AasibHellero pa3BHTHsI CUCTEMBI 00Pa30BAHUSA
B BeHrpum 1 MecTo B KYJIBTYPHOIT peBoJiioLMU. ABTOpP HOABOAUT UTOTH RHUCKYCCHH MO TE3HCaM
0 JajbHeluleM PasBUTHH IUKOJBHOH CHCTEMBl. DTO pa3BHTHE CBSI3aHO C HAPOCLIMMM TPeOo-
BaHUSAMHM YueOHO-BOCIIHTATesIbHOH padoTel. IToBbiieHne YypoOBHsT 00MEro M CHENMAJILHOrO
006pa30BaHHUs TPYMSILIMXCS MAcc, NOTPeOHOCTH KOMMYBHCTHYECKOTO BOCIIMTAHHUST CIIEIHAIUCTOR
U yrny6aeHve MOPaJjbHOIO U MAEHHO-TIOIUTHYECKOTO BOCIMTAHUS] TPYMSALUMXCS, — BCe 3T0 —
TpeGOBAHHSI, CBSI3aHHBIE C YCKODEHHEM DAaSBMTHS COUMAIHCTHUYECKOr0 CTPOMUTENILCTBA.

B nepBoii yacTy CTaThbM aBTOP aHAJIM3UPYET OAMH M3 OCHOBHLIX NPUHLMIIOB Pa3BUTHSA
WIKOJbHOM CHCTEMBI, BONPOC €AUHCTBA TeOPHH M MpaKTHKu. OZHHUM K3 OCHOBHHEIX IIPMHIMIIOB
passuTHsl yueGHOI pa6oThl sIBIsteTCST MPUOIMYKeHHe TeOPHH U NpernojaBaHysi K YKUSHHU M NpaK-
Tuke. INpernogaBanue KOIDKHO MOJYYMTH NPAKTHUECKMH XapaKTep, yTo0bl OCBOEHHbIE 3HAHUSA
JNyylle MOTJIM NMPUMEHSITbCS Ha NPaKTUKe. B cTaThe MIOTOM FOBOPUTCS O AUAJIEKTHKO-MATepHA-
JIMCTUYECKOM TOHMMAHMM e[MHCTBA TEOPHMHM M NPAKTHUKH: COOTHOLIEHHE TEOPHH W NPaKTHKH
HeJIb351 MCTOJIbKOBBIBATH HHU DPEISITHBUCTCKH, HU a0COJIIOTH3MPOBAHO MM JKe Y3KO JOrMaTH-
YeCKH.

INpakTuKa siBNsieTCs ONpeAeNsIOIMM MOMEHTOM Y4eGHOro mpolecca, Kaxk M B TEOPHH
M03HAHUST MapKCH3Ma-JleHWHH3Ma MOAYePKHUBAETCs1 ONpelesisollasi poJjib NPAKTHKUA B IpoO-
1lecce MO3HaHMSI.

1. ITpaKTHKa MrpaeTr pellalWyio pojib B BHOOpe yye6Horo matepuana. OcBoeHHne 3Ha-
HUSI — He CAMOLEJb, 4 €ro LeJIbi0 SIBJISEeTCS HCMOJb30BaHHE U MPUMEHEHHe 3HAaHMH Ha Npak-
THKe. YCHeWHOCTh yueGHOH padoThl MOHIYKAETCS MO Mepe 0TX0[a OT NMPAKTHKMU.

2. Cama npaKTHKa M3MeHYMBa, AUaJIeKTUYHA, H COOTBETCTBEHHO 3TOMY M YCTaHOBJIEHHE
COBPEMEHHOT0 YueGHOro Martepuana TpeGyeT IOCTOSIHHOIO COMOCTABJIEHHS] C IIPAKTHUKOMH.
YyeOHbli{ MaTepHas He sIBISICTCSI pa3 Ha Bcerja JaHHBIM, a0COJIIOTHO 3aBepILEHHBIM, OJHAKO,
TIpY BCeM OTPHULIAHUM €r0 OTHOCHTENIbHOH CTaOMJIBHOCTH, OH He HCKJIIOUHMTEJBHO OTHOCHUTENb-
HBlil M DPEeJNISITUBHO pacTBOPUMBIHA. KaTeropHsi COBpeMeHHOCTH MMeEET TOXKe AMaleKTHUeCKHH
Xapakrep. ‘

3. Henw3s1 ynpomiate POJib NPAKTMKH, a HY>XHO MMeTb B BHAY, UTO NpAKTHKA HMeeT
pasHble YPOBHHU, U OHA — CJI0XKHOe, KOMIUIEKCHOe MOHsITHe. Hafo cunTaTh ynpolleHueM, Npu-
MUTHBHBIM TPEACTABJIEHHEM, MO KOTOPOMY NPAKTHKA B 06yuyeHUM 0003HAyaeT TOJBLKO (usu-
4eCKYI0, IIPOU3BOAUTENIbHYI0 padoty. HanpoTus, B npoliecce 06yyeH sl NPAKTHKA TIPOSIBIIAETCS
pa3Hoo0pa3Ho. Ee ¢opmbl NPosIBiIeHYS, MEXKAY MPOYUMH, CIeAyIoLHe:

a) NpaKTUYeCKHe 3aHsITUs1 B Mpollecce 00yueHUsl (CeMMHApCKue 3aHATHsA, 3KCIEPH-
MEHTHI B JIa00paTOpUsIX W Ip.).

0) mpaKTUYeCKUe pasfiesbl B JEKUMsSX, NMPUMePH!, WITIOCTPALUH,

B) NpPUKJIAZIHBIE CllellHaJibHble IIPeAMETh! ITPeACTABISIOT c000i MPAKTUKY MO OTHOLIEHUIO
K OCHOBHBLIM TIpeZMeTaM,

r) pa6ora o cnenUajbHOCTH KaK NpUMeHeHUe B )KU3HM OCBOEHHBIX 3HAHWi, U MPaKTH-
YyeCKHe 3aHSITHSI, KaK CrIHasibHasl IIOAr0TOBKA B PaMKax 00yueHHsl. YIPOUIeHHeM MTOHUMAHMS
MPAaKTHKY 3710yNOTPe6IsIIOT Bpark PasBUTHs! IIKOJIBHOH CHCTeMBI M KJIEBETHUKH B MEXXAYHAPOX-
HOM ITeyaTty ¢ TeM, sIKOObI pasBUTHE LIKOJBHOM CHCTeMBl 0003HAYaJI0 paspelieHre BOIPOCa Helo0-
craromiell paGoyeil Cuiibl, U SIKOOBI OHO MMEJIO LieJIbI0 BOBJIEKATh JeTcii B BHITIONHeHHe (u3Hye-
CKOit paboThl.

4. llenpio 00yueHNsl sIBsieTCsl NPUMEHeHHe ero K INpaKTHKe.

Bo BTOpOi yaCTH aBTOP HCCJEeAyeT BOIPOC COOTHOLIEHHSI YMCTBEHHOro W ()M3UYECKOro
TPyAa, KaK BTOPOr0 MPUHLKIA PasBUTHsI IIKOJBLHOM cHcrembl. CHavana OH pe3lOMUPYeT JaH-
Hble 0 BO3HMKHOBEHHH NPOTHBOPEYHST MeXKAY YMCTBEHHBIM U (PM3MUYECKHUM TPYAOM, YKa3bpBaeT
Ha HCTODHIO Pa3BUTHSA, CB0e0OOpa3He M aHTArOHHUCTHYECKOe COflep)KaHHe AAaHHOIr0 BOIIpOCa B
KJIacCoBOM 00liecTBe. B cieaymoileM OH aHanM3MpyeT Posib COLMANIMCTHYECKOH peBOJIOLMH,
00yCI0BAMBAOIEH BO3MOXKHOCTE JIMKBHAALMK 3TOr0 MpoTHBOpeunsi. OQHAKO B YCIOBHSAX
COLMANIUCTHYECKOT0 PA3BUTHSI ellle ACHCTBYIOT NepeXXUTKU KamuTasM3Ma: HeZ0OLleHKa (usu-
4YeCKOro Tpyja, W, MeCTaMH, HACTPOEHUS NMPOTUB MHTesUMreHUUU. COLHANUCTHYECKAsT peBo-
JIIONMST OTKPBIBAET ABA IYTH JIMKBUJAALWM NPOTUBOPEYHUsT MEXKAY YMCTBEHHBIM M (HU3MYECKUM
TPYAOM.

a) Ilyrem KyJabTYpHOH PEBOJIIOUMM ITOAHMMAETCA 00U KYJILTYPHBIA YPOBEHb TPYIsi-
LIMXCA MACC, U TeM CaMbIM (U3HueCKuil TPy NpUOIMKAETCs] K YMCTBEHHOMY U JTMKBHAUPYETCS
KyJbTYpHasl MOHONOJMSI OBbIBLIEr0 TOCMOACTBYIOIEro Kjacca. KynbTypHble 3anpochl Macc
SHAYMTENILHO BO3POC/IH, TIPU YeM B YCJIOBMSIX Pa3BHTHsI COUMANM3MA CONEHCTBYET M POCT A0-
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CY>KHOT0 BpEMEHHM TPYASILIMXCA. PasHOCTOpPOHHee pa3BHUTHE JIMYHOCTH CTAHOBUTCSI BO3MOXK-
HBIM. TIpH pasBUTHM HMIKOJILHOH CHCTeMbl YHUTHIBAIOTCST. BCE 9TH MOTPeOHOCTH M WMPOKO OTKPH-
BaIOTCS1 BO3MOYKHOCTH [JIs1 OCBOCHUSI KYJbTYPHl Maccamu (Hampumep, paclivpeHue 0053aTeNib-
HOro BceoOiero o6yyeHus1 10 Bo3pacra 16 Jiet, cuCreMa CrelHMaNbHLIX CPeAHUX IUKOJ U T. IL.).

6) Ba)KHBIM C TOYKY 3PEHUS JIMKBUAALINM TIDOTUBOPEUHs SIBISIETCS] COUYETAHHE YMCTBEH-
HOro M ¢uaityeckoro Tpyaa. ToNbKO TAKUM 06pa30M CTAHOBUTCS BOSMOYKHEIM 'YCTPAHUTEL OTPHIB
HMHTeJUTUI'eHIMH OT >KHM3HM, KOTOPBIM BOCIMOJIb30BaJIICh DPEBHUSHOHHCTHI B BMIE TpeOOBaHUsS
PYKOBOAsiEl POAM MHTeJIIMreHNUH, -CoyeTaHHeM YMCTBEHHOr0 U (M3MYECKOro Tpyna yKpen-
JISIeTCsl AMKTaTypa IIpoJieTapHaTa M PYKOBOAsAsi posib paboyero Kiacca, B pe3ysibTaTe Uero
pasBHBaeTcsl MPOJieTapCKUH 00Pa3 MBILLIEHHs, SMOLHAJbHAS CBSISb C MACCaMH M KOJUIEKTH--
BH3M, ycunusaercst 60pb0a ¢ MHAMBHAYAJIM3MOM, a NPOSIBJsIeTCS1 GJArompUsiTHOE fICHUXOJIOTH-
yecKoe BO3feliCTBHe; COYeTaHHe YMCTBEHHOr0 M (PUBHYECKOrO TPYAA SIBJISIETCsI I10JIe3HBIM M ISt
3A0pOBbs, CIIOCOOCTBYET MOABEMY KYJILTYPHOI paGoTel Cpefy TPYOSIMXCS a TaK)Ke HUCHONE30-
BaHUIO U NPHUMEHEHHUIO B YKU3HH NPHOOpeTeHHBIX 3HaHUi{: Bo0OILe, OHO 0003HAyaeT Liar Bnepes-
10 NYTH JUKBHUAALMU MPOTHBOPEYHsT MEXKAY YMCTBEHHBIM U (DH3MUECKUM TPYIOM.

B 3aKJIl0YeHHe aBTOP BBICKA3bIBAETCS MPOTUB YNPOIUEHHUST BONPOCA COUETAHUST YMCTBEH-
HOTO U (pU3UYeCKOro TpPyZAa: B y4eOHOH padoTe Hamo cOOMIONATH COOTBETCTBYIOIUE COOTHOIUE-
HUS1 MEXXAY YMCTBEHHBIM M (QH3HueCKHMM TpyaoMm. Hajgo peluTeNnbHO BHICTYNATL IPOTHB a6co-
JIIOTH3aLUK PU3UYECKOro TPYAA, YT00bl BHIABUHYThle HAMU NPHHLMIBI HCI0JIL30BATH He IPOTHB
HAC, a B HAIY MOJIb3Y. FIMEHHO I03TOMY HA/I0 OCTePEraThCsl PEYBETUYeHHST POIU (PU3HYECKOr0

TpyAna.

SOME PHILOSOPHICAL PROBLEMS OF THE DEVELOPMENT OF THE HUNGA
RIAN EDUCATIONAL SYSTEM.

Gyorgy Fukdsz

Intheintroduction the article examines the place and role of Hungarian educational
reform in the national cultural revolution. It deals with the experiences of the discussion
on the main principles.of the further development of the educational reform. The develop-
ment of the educational system is related to and according with the increased demands
on educational work. The raising of the standard of general and professional education of
the working masses; the training of experts who hold the communist world outlook;
the increasing of moral, political and ideological education: all these arise from the
acceleration of socialist development.

The first part of the article examines one of the basic principles of the development
of the educational system: the relation between theory and practice. One of the basic principes
is that education must come close to life and practice. Education has to be mad3e more
practical in order to enable the students to utilize their knowledge on a greater scale and
to greater advantage.

Then the article examines the dialectical, materialist interpretation of the unity
of theory and practice: one should not interpret the relation of theory and practice in a
relativist manner, nor in an absolute, dogmatic way. .

Practice is the determining factor in the educational process, just as Marxist—
Leninist theory also shows that practice plays a decisive role in the process of cognition.

1. Practice (as a source-) plays a decisive role in the selection of the subject matter
in instruction. The aim must not be to acquire knowledge for its own sake, but to use it
and apply it in practice. The success of education is inevitably threatened when it moves
away from practice.

2. Practice itself is changing, it is of a dialectical character and accordingly the
selection of up to date subject matter for instruction needs to be continously brought in
line with practice. The material taught in the educational institutes is not something
which is given for all time, an absolute entity, on the other hand it is not relative. Thus
we can say that the up to dateness of the subject matter is also dialectical in character.

3. The role of practice cannot be simplified: one has to take into consideration that
it has different levels. Practice is & complex conception. It would be a simplified and
primitive view to claim that the term practice in education means productive work only.
In fact practice manifests itself in a very varied manner in the process of educational work.

a) Practical classes (seminaries, laboratory experiments, etc).

b) Practical illustrations to the lectures, examples, demonstrations.
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¢) Applied subjects — as opposed to fundamental subjects — can also be regarded
as practical. '

d) Practice as the use of acquired knowledge in life and practical training in educa-
tion which gives a basis to it. Those who oppose and attack the development of the
educational system make use of the simplification of practice. In articles published in the
bourgeois press they allege that the development of the educational system has the aim
of making good a lack of manpower by the intensive use of children in physical work.
4. The aim and use of education in practice

The second part of the article examines the development in the relation between
physical and intellectual labour, as the other basic principle of the further development of
the educational system. It summarizes the origin of the contradiction between physical
and intellectual work, the history of its development, its, characteristics and its anta-
gonistic content in class societies. Then it examines the Tole of Socialist revolution, which
creates the possibilities for the abolition of the contradiction between physical and intel-
lectual work. However, the remnants of capitalism still effect socialist development. This
includes the underestimation of physical work and the existence of antiintellectualism
Socialist revolution opens up two ways in the process of abolishing the contradiction
between intellectual and physical work.

a) The cultural revolution raises the standrads of the working masses and as a
result of this it brings physical work closer to the level of intellectual work, putting an end
to the cultural monopoly of the former ruling classes. The cultural demands of the masses
have considerably increased and a contributory factor to this is the increase of leisure
time in the circumstances of socialist development. The development of the educational
system takes these demands into account, opening wide the gates of cultural opportunity
before the masses. Some examples are: the 16 year age limit for compulsory education,
the systematic establishment of special secondary schools for different professions etc.

b) In the abolition of the contradiction a very important role is played by the
linking up of physical and intellectual work. This is the only way to end the isolated position
of the intelligentsia, which the revisionists use in the form of a demand for the leading
role to be played by the intellectuals. The linking of physical and intellectual work
strenghens the dictatorship of the proletariate, the leading role of the working class. It
also brings about ideological development: the proletarian world outlock, — emotinal
contact with the masses. The development of the collective helps the struggle against
individuals and brings more favourable psychological effects. The connection of the two
is very useful for health: it promotes the upswing of cultural work among the workers
and the proper application and utilization of acquired knowledge in life: altogether it is
a step forward in the abolition of the contradiction between physical and intellectual
work.

The concluding part of the article takes issue with any simplification concerning
the linking of physical and intellectual work. One has to take a standagainst any
attempt to put physical work in an absolute place, from which it would follow that
our principles would be turned against us and not used in our own interests. Therefore,
no exaggeration can be allowed in emphasizing the role of physical work.
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