Filmelozetes és kotelezd olvasmdnyok
LehetGség a Z-generdcio olvasovd nevelésére?

GIRHINY Eszter

Bevezeto

A digitalis vilag térhoditasaval kérdésessé valt, hogy
az addig egyeduralkodé Gutenberg-galaxis meghata-
roz6 szereplli marad-e az (ijabb generaciok életében
is, vagy az ¢éles paradigmavaltassal jar6 Neumann-
galaxis idével teljesen feliilkerekedik. Lehetséges-e,
hogy a két galaxis nemcsak megfér egymas mellett,
hanem kiegészitheti egymast?

A kiilonboz6 informacidtechnikai eszk6zok, az
internet, a televizid szerves részét képezik a ,,digi-
talis bennsziilottek”, azaz az Y- és Z-generacié min-
dennapi életének. Mindkét generaciora jellemzd,
hogy a ,,globalis vilag gyermekei”, az informaciot
tobb helyr6l, de leginkabb az internetrdl szerzik be,
parhuzamosan tobb feladaton dolgoznak, figyelmiik
lekotésére pedig mar nem elég a linearis felépitést
konyv.

Az iddsebb generaciokbol sokan csak az audiovizu-
alis, digitalis vilag negativumait veszik észre, mond-
van, hogy a fiatalok til sok id6t toltenek a képerny6
elott és mert csak a képi informacidkra tdmaszkod-
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nak, ezért nem fejlodik a fantaziajuk és elfordul az
érdeklddésiik a konyvektol.

[risomban azt szeretném bemutatni, hogy a techni-
ka el6nyeit a magunk javara is fordithatjuk, azaz a
gyermekek olvasas iranti érdeklddésének felkeltésére
is hasznalhatjuk.

Generdaciok

Az 1946 elott sziiletettek, a mai hatvan folottiek az
un. veteranok, akik ma mar nagysziil6k sét, dédszii-
16k. Koziiliik néhanyan alkalmazkodni tudtak az in-
formacios tarsadalom mindennapjaihoz, de tobbsé-
giik inkabb tavol tartja magat ettdl a vilagtol.

Az 1946-1964 kozott sziiletettek a baby boom ge-
neraci6 tagjai. Ok alkotjak a még dolgozé Gtven- és
hatvanéveseket, illetve a kozeljovoben nyugdijba
vonulokat. A rendszervaltas sokuk szamara egyiitt
jart a megszokott biztonsag elvesztésével. Az 1965 és
1979 kozott sziiletettek, a mai harminc-negyvévesek
az X-generacidhoz tartoznak, az 6 sziileik ugyancsak
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atélték a biztos hattér elvesztését, de 6k mar jobban
alkalmazkodtak a megvaltozott munkakornyezet-
hez. Megélték az informacidtechnika elterjedését
¢és maguk ,,digitalis bevandorlokka” valtak. Tudjak,
hogy az érvényesiilésiikhoz nélkiilozhetetlen a nap-
rakész informacio. A ma hiszas-harmincas éveiket
taposo Y-generacio tagjai alkotjak a ,,digitalis benn-
szilottek™ elso korét, akik 1ényegesen tobbet tudnak
a digitalis vilagrol, mint a sziileik vagy a fonokeik.
A siker ¢és a karrierépités erésen motivalja 6ket, de
nem akarnak mar olyan mértékben fliggeni a munka-
helyiiktdl, mint ahogy a sziileiknél lattak. K6zosségi
¢letiik nagy részét az interneten keresztiil élik meg,
igénylik az interaktivitast és a soksziniiséget, de halo-
gatjak a felnotté valast, menekiilnek a felelsség-val-
lalas eldl, és a csaladalapitasba is késobb kezdenek,
mint az el6z6 generaciok (7ari 2010). Don Tapscott
ezt a korosztalyt nevezte internet-generacionak, mert
¢letilkben a legfontosabb az interaktivitas, a digi-
talis médiat elsdsorban szorakozasra hasznaljak, a
tanulas és a kommunikalas csak ezutan kovetkezik
(Tapscott 2001). Az Y-generacio olvasasi szokasai-
ra nagy hatassal volt a hipertext elterjedése azaltal,
hogy a megszokott, zart szovegalkotas helyett meg-
jelentek a nyitott, vagyis valasztasi lehetdséget biz-
tosito linkek. Az eddig csupan befogadoéi statuszban
szerepld olvasot felvaltja az aktiv, szerkesztdi olvasd
(Bujdosoné Dani 2012).

A Z-generacio az 1995 utan sziiletetteket jeldli,
akiknek nem kellett tanulniuk a digitalis eszkdzok
hasznalatat, mert belesziilettek ebbe a vilagba és
autodidakta modon sajatitjak el az eszk6zok hasz-
nalatat. Ugyesebben hasznaljak az elektronikus
vilag adta lehetdségeket, mint sziileik vagy tana-
raik. A generaci6 elsé hullama, az 1995-2000 ko-
z0tt sziiletettek, akik a digitalis korszak kezdetétol
jelen vannak, szdmukra a kozdsségi oldalak és az
internethasznalat mindennapi tevékenységgé valt.
A masodik hullam, a 2005-2010 kozott sziiletettek
szamara természetes, hogy jelen kell lenni a kozos-
ségi oldalakon, megszoktak, hogy nekik minden jar,
¢s hogy mindent azonnal megkaphatnak. (7ari 2011)
A Z-generacio az interneten fellelhetd informaciokat
nem sorokban, hanem képekben értelmezi, lassan el-
tlinik a betliolvasas linearitasa és lassusaga, aminek
kovetkeztében a tudas szerkezete is atalakul, hiszen
szamukra fontosabb a tudashoz vezetd keresés le-
roviditése, mint az, hogy meg is jegyezzek az adott
ismeretet. (Frizfa 2002a) Az MTA felmérése szerint
a generacio tagjainak 90%-a vallja magat olvasonak,
amely biztaté eredmény lehetne, ha figyelmen kiviil
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hagynank, hogy tobbségiik ezt ugy érti, hogy a tanu-
lashoz kapcsolddoan olvas. A Z-generacio életében
minden elérhetd az interneten, és hidba tiinik gy, sok
mindent jobban megértenek, de érzelmileg nem elég
érettek ahhoz, hogy fel tudjak dolgozni a kapott in-
formaciokat. (7ari 2011) Az elektronikus vilagnak a
Z-generacio mindennapjaiban betoltdtt meghatarozo
szerepét Katherine Hayles azzal magyarazta, hogy a
mélyfigyelem mellett kialakult naluk a figyelem egy
0j formaja, az un. hiperfigyelem, amikor az olvaso
rendkiviil gyorsan fokuszal a kiilonb6z6 témakra,
magas a stimulacios kiiszobe, az informaciot tobb
forrason keresztiil éri el és nem tolerdlja az unalmat
(Bujdosoné Dani 2013).

A digitalis kultaraval teljesen Gjfajta kornyezet jelent
meg és a valtozasokat a digitalis bennsziilottek — és
igy a Z-generacio tagjai is — automatikusan kovették.
A kultiraban lezajlé valtozasok az idegrendszer fejlo-
désének modosulasaval is jarnak, ami viszont kihat a
képességek alakulasara is. A Z-generacio tagjai kész-
ség szinten kezelnek minden digitalis eszkozt, hamar
kiismerik magukat az egyes helyzetekben, gyorsan
hozzak meg a dontéseiket, nagyobb rovidtavi memo-
riaval rendelkeznek, ¢és egyszerre tobb tevékenységet
folytatnak (mert egy mar le sem koti a figyelmiiket).
Szamukra a tudas azzal egyenld, hogy meg tudjak
a forrasokban keresni, de a digitalis vilag keltet-
te sietségben nem tartjak fontosnak megjegyezni a
tartalmat, igy viszont az emlékezéképességiik kezd
rohamosan csokkenni. E generacio tagjaira gyakor-
latilag egész nap omlik az informéacid a kiilonb6z6
eszkdzokbol és alkalmazasokbol, ezt a mérhetetlen
mennyiséget nem tudjak rendesen feldolgozni, igy
tehat a megszerzett informacio nem alakul at tudassa.
A mindent elarasztd ingertomeg hatasara a digitalis
bennsziilottek agya a gyors feldolgozasra allt ra, va-
gyis az informacidkat kdnnyen és gyorsan dolgozzak
fel, gyors az informacio hatasara torténd reakciojuk,
azonban a digitalis bevandorlokkal ellentétben 6k
mar nem tudnak médszeresen és rendszerben gondol-
kodni, rajuk a téri-vizualis rendszerben valé gondol-
kodas a jellemzd. Gyengiil a generacio6 képzetalkotasi
képessége is, mert életiiket tiilsagosan behalozzak a
képekben (és mozgoképekben) kozolt informaciok,
levéve vallukrol a bels6 képalkotas feladatat. A gyer-
mekek képekben, filmekben nézik a mesét, az agyuk
nincs hozzaszokva a hallott szoveg alapjan alkotott
képzelethez, ami felnétt korban a szovegértés gyen-
giiléséhez vezethet. (Gyarmathy 2012)

509



@ GIRHINY ESZTER @

Az audiovizualis kultdra hatdsa az olvasdsra

Gyermekkonyvek — a mesék vildga

A gyerekek egy-kétéves korukra mar megismerked-
nek a korosztalynak szant lapozgatos képeskony-
vekkel, melyeket sziileikkel meghitt koriilmények
kozott nézegethetnek, és beszélgethetnek a képekral.
A négy- és hatéveseket mar jobban lekoti a mesék
tartalma is, mesehallgatas kzben azonosulni tudnak
a szereplokkel és egyre élénkebben dolgozik a fan-
tazidjuk. A gyermekek talalkozasai a konyvekkel és
a gyerekkori élmények fontos szerepet toltenek be a
késbbbi olvasasi szokasaikban, ez lesz a motivacio
az olvasni tanulashoz. Sajnos, ez a folyamat nem
minden gyermek életében zajlik le. (Bartos 2009).
A gyerekek sokszor csak azt latjak, hogy a sziilok a
televizid vagy a szamitogép elétt toltik a szabadide-
juket, igy réluk ,,példat véve” , 6k sem fordulnak a
konyvek vilaga felé, pedig a gyermekek életére meg-
hatarozo hatassal vannak a konyvek. Egy tanulmany
27 orszagbol vett minta alapjan kimutatta, hogy az
otthoni kdnyvtar nagysaga arra is hatassal van, hogy
hany osztalyt végez el a gyermek az iskolaban. (Mil-
ler 2010)

Az emberek életében, igy a kisgyermekekében is,
sokféle indulat, vagy, szorongas és fesziiltség él. Az
érzelmek feldolgozasat a belsé képteremtés segiti,
melyet a gyermekek elmélyiilt jaték vagy mesehall-
gatas kozben, belsoé kép kivetitésével végeznek. A
gyermekek nem tudnak kiilonbséget tenni a belso és
a kiils6 kép kozott, tehat mihelyt megjelenik a kiilsé
kép a televizioban, a belsd képteremtd tevékenység
abbamarad. A gyermekek élvezik ugyan a mozg6 ké-
pek latvanyat, az azonban mar nem segit nekik az 6t
ért hatasok feldolgozasaban. Vekerdy Tamds szerint
még diafilmeket se mutassunk a kisgyermekeknek,
a mozgofilmekrél nem is beszélve, mert rontjak a
fantazia fejlédését. (Vekerdy 2010) Természetesen
a gyermek belsé képalkotasat eldsegitdé meseolva-
sassal, a konyvek beépitésével a gyermek minden-
napjaiba nagyon egyetérthetiink, de a mai digitalis
vilagban nem ¢életszerti a kisgyermekek életébdl
teljesen kizarni a mozgoképek vilagat. De ez nem is
feltétleniil sziikséges, ugyanis ha mar kisgyerekkor-
ban megértetjiik veliik, hogy az irott sz6 és a film-
valtozat nem allnak egymadssal ellentétben, egyik
sem potolja a masikat és inkabb egymas kiegészi-
toi, akkor a gyermekek megtanuljak mindkét miifajt
egészségesen beépiteni az ismeretszerzés folyamata-
ba. (Hermann 2000)
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A kotelezd olvasményok

A hazi vagy kotelezé olvasmanyok szerepe abban
all, hogy ha a gyermekeknek szellemi érettségiiknek
megfeleld, a kivancsisagukat kielégité olvasmanyt
adunk, az nemcsak az olvaséva nevelésiikre lesz
0sztonzd hatast, hanem a személyiségiikre is. Sok
pedagodgus azon az allasponton van, hogy a hazi ol-
vasmanyoknak azon kiviil, hogy az alapmiiveltség
részét képezik, az is a feladatuk, hogy erkdlcsi értéke-
ket kozvetitsenek és hazafisagra neveljenek. E pozitiv
hatasok eléréshez elengedhetetlen, hogy a gyerekek
idében elsajatitsak a helyes olvasasi modot, hogy a
tovabbiakban képesek legyenek dnalldan fellelni az
olvasottakban a személyiségiiket gazdagito értékeket.
(Vanyoné Pass, 2009)

A kérdés csak az, hogy a kotelezd olvasmanyok be-
toltik-e ezt a szerepet? Alexa Karoly szerint a klasszi-
kus magyar regényeknek, novelldknak és verseknek
az ismerete az irodalomtanitas alapjat kell képeznie.
Nagy Attila azt is mondja, hogy e miivek ismerete a
magyarok élménykozosségét tamogatja, és az ssze-
tartozas érzéséhez elengedhetetlenek a kdzdsen is-
mert torténetek, idézetek. Lackfi Janos amellett érvel,
hogy a klasszikus irodalombol késziiljenek mindségi
atiratok. Gombos Péter 2009-es felmérésébdl viszont
az deriil ki, hogy a fels6 tagozaton évek ota nincs 1j
irodalmi anyag, és csak kevés tanar ¢l a lehetdséggel,
hogy kortars miivet adjon fel kotelez6 olvasmanyként
(Gombos, 2010). A kortars ifjisagi mliveket a tanarok
nagy része nem is ismeri, ezért nem tudjak eldon-
teni azt sem, hogy ¢ mivek rendelkeznek-e olyan
irodalmi értékkel, amiért érdemes lenne beilleszteni
ezeket a tananyagba. Ha valtoztatnak is a kotelezd
olvasmanyokon, legfeljebb ugyanabbol a korbdl, il-
letve ugyanattol a szerzotdl valasztanak. A 2012-es
kerettanterv lehet6séget ad a tanaroknak, hogy szaba-
don valasztott olvasmanyokat is ajanljanak, de nem
biztosit ra 6rakeretet €s kinalatot sem (Arato, 2013).
Gordon Gydri Janos a kotelezd olvasmanyok mel-
lett a kdzos és kdlesonds olvasmanyok megjelenése
mellett érvel, a kolcsonds olvasmanyok utat enged-
nek a modern irodalomnak, és nem gatoljak, hogy a
gyerekek a hivatalos kanonba nem tartozé konyveket
ajanljak egymasnak (Gordon Gydri, 2009).

Tehat a tanar kiadja a kotelez6 olvasmanyt a tanulok-
nak, mely legtobbszor mar a vastagsagaval riasztoan
hat rajuk, a szoveg pedig szamukra sokszor érthe-
tetlen nyelvezettel, bonyolult mondatokkal probal
bemutatni olyan korszakokat, amelyekbe bele sem
tudjak magukat képzelni. A lelkiismeretes didk vagy
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belefog a regénybe, és jo esetben kozben megtetszik
neki a torténet, vagy a hosszu leirasok — amelyekhez
nincsen hozzéaszokva — annyira untatjak, hogy inkabb
kihagyja a torténetbdl ezeket az unalmas részeket. El-
mondhatja ugyan, hogy a regény végeére ért, elolvasta
tehat a konyvet, de a konyv egyik feladatat sem latta
el, nem kozvetitette az elvart értékeket, és az olvasast
sem szerettette meg a tanuldval. Egy masik megol-
das, hogy a digitalis korba sziiletett tanul6 a feladat
konnyebbik végét probalja megfogni, és megnézi
a regénybdl késziilt filmvaltozatot vagy meghall-
gatja hangoskonyv formaban (ha késziiltek ilyen
feldolgozasok). Mind a film, mind a hangoskonyv
Osztondzheti a gyermeket a regény elolvasasara,
de olyan hatasa is lehet, hogy a tanulé — remélve,
hogy az audiovizualis valtozat kivaltja az eredetit
— a kezébe sem veszi a regényt. A hangoskonyvnek
az a veszélye, hogy mikozben a gyermek hallgatja,
parhuzamosan mas tevékenységet is folytathat, igy
a torténetbol kevés marad meg benne. Ha a diak ké-
pes tiirelmesen a hangoskdnyvre figyelni, a torténet
felkeltheti az érdeklédését, ahogy kisebb koraban a
felolvasott mese.

A filmvaltozatok a regényeknek tobbnyire rovi-
ditett valtozatat tudjak nyujtani, és mert rovidebb
ideig tart, mint az elolvasasa, a tanuld végig is nézi.
A hangoskonyv idébeni terjedelme az olvasasaval
egyenld, és mivel ugyanannyi iddt vesz igénybe, a
tanulot akar 6sztondzheti is, hogy a torténetet inkabb
maga olvassa tovabb.

2014-ben kétszaz 15 éves didkot kérdeztem meg a ko-
telez6 olvasmanyokkal kapcsolatos véleményiikrol. A
kérdéivben tobbek kozott arra kértem Oket, nevezzék
meg a kedvenc konyviiket, emlitsenek olyan olvas-
manyokat, amelyeket szivesen ajanlananak masoknak
is kotelez6 olvasmanyként. A valaszok alapjan a hazi
olvasmanyok kozott kiemelkedden népszert volt 4
Pal utcai fiuk. A kotelezé olvasmanyok korébe ajan-
lott, és kedvenc olvasmanyként is emlitett konyvek
kozott a legtobben a Harry Pottert, A Gytiriik Urat
¢és a Szent Johanna Gimit nevezék meg. Kidertilt,
hogy szivesebben olvassak a kozelmultban irddott
konyveket, és inkabb azokat kedvelik, amelyeknek
kozérthetd a nyelve, aktualis a témaja.

A gyerekek altal ajanlott konyvek beemelése az iro-
dalomoktatasba nyilvan jarna bizonyos problémakkal
(pl. sériilhet a tanarok altal kozvetitendd értékrend,
nehéz a tantervbe illeszteni), viszont nagy elénye len-
ne, hogy az iskola helyett a kortarsak altal ajanlott,
bar a tananyaghoz nem feltétlentiil kotheté miiveket a
gyerekek sokkal nagyobb kedvvel olvasnak. A sajat
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korosztalytdl kapott konyvajanlast azért is fogadjak
el jobban, mert ahogy mondtak, ,,amit kdtelezének
adnak fel, azt senki nem olvassa szivesen.” Azzal,
hogy a tanar lehetdve teszi, hogy a didkok egymasnak
ajanlhassak kedvenc olvasmanyaikat, azt érezteti ve-
liik, hogy a sajat kedviik szerinti olvasas lehet olyan
értékes, mint amit az iskola var el tolik.

Audiovizudlis kultora

Televizid

Az ezredfordul6 tdjan a televizid egyértelmiien ne-
gativ hatasairdl sz6l6 egyoldalu latdsmodot egyes
kutatasok kezdték cafolni, bizonyitva, hogy példa-
ul olyan csaladban, ahol a sziilok alacsony iskolai
végzettségliek, a televizio pozitiv hatassal volt a
gyermekek szellemi fejlédésére. Kimutattak, hogy
intellektualisan jobban fejlddnek azok a gyerekek,
akik napi egy-két orat a televizio elott toltottek isme-
retekben gazdag, jatékos miisorokat, meséket nézve,
mint azok, akik egyaltalan nem tévéztek vagy csak a
szorakoztatd miisorokat részesitették elonyben. Va-
gyis, mint az életben minden mas is, akkor jotékony
hatast, ha nem vissziik tilzasba, és megvalogatjuk,
hogy milyen miisorokat néziink. Es természetesen,
ahogy felnéttek is hasznaljak a televiziot kikapcsolo-
dasra, ugyanugy a gyermekeknek sem arthat, ha néha
csak szorakozasbol megnéznek egy-egy rajzfilmet.
(Ranschburg 2009)

A gyermekek televizidzasaval kapcsolatos masik
aggaly, hogy a tévénézés passziv tevékenység, és
inaktivitast eredményez. Ezt is megcafolta egy ujabb
kutatas, melyben kisgyermekek tévénézési szokasa-
it vizsgalva azt figyelték meg, hogy az 6vodas koru
gyermekek szivesen jatszanak, beszélgetnek a tévé
mellett, jatékuk a képernydre néz¢és miatt meg-meg-
szakad ugyan, de folyamatos marad. Figyelmiiket
kiilonosen akkor koti le a képernyd, ha kérdésiik van
a latottakkal kapcsolatban, és ugy gondoljak, ha to-
vabb figyelnek, valaszt kapnak. Hogy a gyermekek
figyelmét mennyire koti le a televizid, azt a kdrnye-
zet viselkedése hatdrozza meg, hiszen, ha valasztani
lehet jaték és tévénézés kozott, a gyerekek tobbsége
a jatékot valasztja. (Kosa és Vajda 1998)

A televizié nyelvét ugyanugy meg kell tanulni ér-
telmezni, mint ahogy megtanuljuk a betiiket is de-
kédolni. Filmnézés kdzben a nézonek a latvanyt és
a hallottakat egyarant értelmezniiik kell, vagyis ér-
tenie kell a vagasokat vagy a zoom mikddését vagy
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amikor a narratornak csupan a hangjat hallja. Persze
a ,.tévéolvasas” képessége konnyebben elsajatithato,
mint a betliolvasasé, hiszen a gyermekek maguktol
megtanuljak, vagyis felfogjak példaul, hogy mit je-
lent, ha valakire rakozelit a kamera (és hogy attol még
nem tlinik el a teste). A ,,tévéolvasas” képessége azért
fontos, mert mas televiziotol fiiggetlen feladatmegol-
dasokban segithet a gyermeknek, valamint tdimogatja
az egyszerre érkezd informacidk parhuzamos feldol-
gozasat. (Kosa és Vajda 2010) Marshall McLuhan
az Understaning media cimt konyvében a Torontoi
Egyetemen végzett kutatasarol szamol be, amelyben
a hallgatokat négy csoportra osztva ugyanazt az infor-
maciot csoportonként mas-mas informacidhordozon
kaptak meg; az egyik csoport eldadds formdjaban,
a masik televizion kozvetitve, a harmadik csoport
radion és végiil a negyedik irott szoveg formajaban.
Mindegyik hallgatonak ugyanazt a kérddivet kellett
kitoltenie, és az eredményeket kiértékelve a kisérlet
vezet6i meglepve tapasztaltak, hogy azok a didkok,
akik a televizion keresztiil jutottak az informacidhoz,
jobb eredményt értek el, mint a masik harom csoport
tagjai. (Halasz 1985)

Filmadaptdacidk

A filmmiivészet megsziiletése ota késziilnek irodal-
mi miivek alapjan filmek. A film kezdettdl fogva az
irodalom viszonylataban hatarozta meg magat, hang-
sulyozva a rokonsagbol ad6dé kozos tulajdonsagokat
¢s eltéréseket. A feldolgozasoknak az eredeti mithoz
valo hiiségiik szerint Andrew Dudley az adaptaciok
harom csoportjat kiilonboztette meg: kolcsonzés (a
klasszikus irodalmi mi tekintélyére alapozo feldolgo-
zas), keresztezés (az eredeti mi specifikumait meg-
0rz6 alkotas) €s transzformacid (az irodalmi miivet
hiven kovet6 adaptacio). André Bazin az adaptaciokat
mivészeti értékiik szerint kiilonboztette meg: vannak
az eredeti mi presztizsére alapozd, azt hiien tiikr6z6
feldolgozasok, és vannak az irodalmi alkotast inspira-
cioként hasznalo, azzal egyenértékii mivet létrehozo
feldolgozasok. (Pieldner 2007)

A tudomanyos ¢élet vélekedése az adaptaciok jelentd-
ségérdél nem egységes. A tanulmanyok és kritikak hol
masodlagos kulturalis értékiinek tekintik az adapta-
ciokat, hol pedig 6nalldo miifajként beszélnek roluk.
Mai napig elfogadott gyakorlat, hogy az adaptaciok
elemzésekor csak az eredeti mii viszonylataban, 6sz-
szehasonlitassal értékelik, és nem veszik figyelem-
be, hogy a médiumvaltas lizenetvaltozast von maga
utan. Az eredeti mthdz valo hiiség (hliségelv) szerint
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a filmvaltozat nem 6nall6 mii, hanem az irodalmi al-
kotas potléka, és annal jobban sikeriil, minél ponto-
sabban koveti az eredeti miivet, minél jobban tudja
visszaidézni annak hangulatat. A hliségelven alapuld
vélemények nem az adaptacio erdsségeit vizsgaljak,
hanem az eredeti mit6l valo eltéréseket és a hibakat
keresik. A hliségelven alapuld elemzések mellett a
kilencvenes évektél megjelentek a feldolgozasok
alternativ elemzései, melyek az irodalom és a film
kozotti hierarchiat irrelevanssa teszik, és az adapta-
ci6 kiegészitd, megvilagosito hatasat hangstlyozzak,
hiszen az irodalmi miirél objektiv képet tesz lathatova
¢s hallhatova. (Kiraly 2010)

A film és az irodalom viszonyarol Eichenbaum ugy
vélekedett, hogy a szinhazban feldolgozott iroda-
lom veszit jelent6ségébodl, ezzel szemben a filmes
adaptacio pozitiv jelenség. A filmkultira bizonyos
értelemben szemben all a konyvkultaraval, és a film
semmilyen tekintetben nem alarendeltje az irodalom-
nak. Ebben a rivalizalé kapcsolatban nem csupan a
konyv valhat a filmkultura forrasava, hanem forditva
is. (Peildner 2007)

Az adaptaciok sikere abban kereshetd, hogy a regé-
nyek és szindarabok mar bizonyitottak hatasukat az
olvasokozonségre, miért ne érhetnék el ugyanezt a
hatast a mozivasznakon is. Igy nem meglepd, hogy
a Fox amerikai tévétarsasag mar 1925-ben anyagi-
lag tamogatta a sikeres Broadway el6adasokat, az
Universal 1927-ben forgatott tizenegy presztizsfilmje
koziil pedig kettd szindarab és 6t regény feldolgozas
volt. (Barbier és Bertho Lavenir 2004)

A 60-as évek elejétol a 80-as évekig nemcsak Ma-
gyarorszagon, de Anglidban is megfigyelhetd, hogy
sorra dolgoztak fel a jelentds irodalmi miveket az
oktatas szamara. Magyarorszagon ckkor késziilt az
Egri csillagok, Akdszivii ember fiai vagy A Pal utcai
fiuk filmes valtozata. Ezeket az alkotasokat 6rokség-
filmekként emlitik a kritikak. Céljuk, hogy emléket
allitsanak és nosztalgiat ébresszenek egy letiint kor
irant, valamint, hogy megoérizzék az irodalmi miive-
ket azaltal, hogy egy masik médiumba mentik at dket.
Anglidban a BBC klasszikusok (példaul a Biiszkeség
és balitélet adaptacido) nyoman népszeriivé valt az
a nézet, hogy a televizid jelenti a kortars kultdrat.
A Jane Austen sorozattal meghonosult a minéségi
televizidzas, hiszen a feldolgozasoknak nemcsak a
nokérdés aktualizalasa miatt van nagy jelentdségiik,
hanem a korh{i abrazolas, a nemzeti 6rokség és a
torténelmi funkcidé miatt is. A magyar televizi6zas
sikeres lanyregény feldolgozasa Szabé Magda Abi-
gélje, mely teljes mértékben a hiiségelven alapul,

KONYVTARI FIGYELO 2015/4



@ FILMELOZETES ES KOTELEZO OLVASMANYOK @

semmiféle kiegészitd értelmezéssel nem szolgal az
eredeti mithoz.

A hatvanas-hetvenes években a klasszikusokbdl
késziilt filmvaltozatok az értékek megdrzését és a
konyvek iranti érdeklodés felkeltését szolgaltak.
A didkok szemében ma ezek a filmek ugyanolyan
réginek tiinnek, mint maga az eredeti mi, a filmes
adaptaciok elvesztették érdeklodést felkeltd hata-
sukat. A kérddivet kitoltok 31%-a valaszolta, hogy
megnézte a filmes adaptaciot, de utana nem olvasta
el az eredeti miivet. A Z-generacios didkoknak csak
21%-a valaszolta, hogy a filmvaltozat miatt olvastak
el a kiadott irodalmat.

A magyar 6rokségfilmek sora az angol vagy a francia
tendenciaval ellentétben a 80-as évek végére nagyja-
bol le is zarult. (Kirdaly 2010)

Az ezredforduld tajan sziiletett adaptaciokat két
egymadssal ellentétes iranyzat jellemzi. Az elsd arra
0sztonzi a nézot, hogy az adaptaciot az eredeti mii-
t6] elkiiloniilve értelmezze, nem teszi sziikségessé az
eredeti regény ismeretét, s6t nem is 0sztondz annak
elolvasasara. Ezzel parhuzamosan megjelenik Holly-
woodban egy teljesen ellentétes iranyzat, mely fordi-
tott iranyu 0sszehasonlitdsra készteti a néz6t; kordb-
ban a sikerregény 0sztondzte a film megnézését, most
viszont a filmvaltozat inspiralja a kozonséget az ere-
deti mii elolvasasara. (Kirdly 2010) Ezért alakulhatott
ki A4 Gyiiriik Ura és a Harry Potter jelenség, a film-
valtozat megjelenését kdvetden ugyanis a tinédzserek
kozott vilagszerte olvasasi 14z soport végig.

Filmel8zetesek

A mozi torténetének elsé évtizedében az emberek
figyelmét els6sorban a mozgoképek kotottek le, a
torténet mellékes volt, a vetitéseknek sem alakult
ki még szabalyos rendje, igy reklamozasra sem volt
sziikség. Azutan a filmek el6tt kivetitették a késobb
bemutatésra keriild filmek plakatjait. Az elsé mozi-
film-el6zetest (trailert) 1912-ben New Yorkban mu-
tattak be. Kés6bb mar nemcsak a mozi lizemeltet6i,
hanem a studiok is készitettek filmeket népszertisitd
elézeteseket. Az eldzetesek kezdetben a filmbdl ki-
maradt jelenetekbdl alltak, késobb kiilon forgatasba
kezdtek a reklam kedvéért, amelyben a szerepldk
elmondtak mir6l szol a torténet és miért érdemes to-
megesen megnézni a filmet.

Az elézetesek a hetvenes évektdl jelentek meg az
amerikai televiziozasban A televizios reklam az el-
zetesek stilusat is atalakitotta: eleinte a reklamokhoz
hasonléak voltak, kés6bb klipszertivé valtak (Baski
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2010a). A trailerek vazoljak a film cselekményét
¢és érzékeltetik a hangulatat. A szerkesztok ,,hozott
anyagbol” olyan par perces videot allitanak Ossze,
amelyek felkeltik a nézok figyelmét.

Manapsag a filmeldzetesek elokeld helyet szereztek
maguknak az internetes videomegosztd oldalakon
is. {gy tehat az eldzetesek konnyebben eljuthatnak
a célkozonséghez, hatranya viszont a béséges kina-
lat és hogy a mar kiismert, tdbbszor visszanézhetd
elézetesek kevésbé koti le az emberek figyelmét.
(Baski 2010c)

A konyvolvasas iranti érdeklodést a kisdiakok koré-
ben manapsag a kotelezokrdl készitett rovid, kedv-
csinald filmeldzetesekkel lehetne erdsiteni. Ha a
Hollywoodban bevalt recept szerint késziilt — nem
feltétlentil professzionista szintii — eldzetesekben
mutatjuk be irodalomoran a kotelezoket, felkelthet-
jik annyira a diakok kivancsisagat, hogy nagyobb
kedvvel, motivaltan alljanak neki az olvasasnak, és az
olvasmany is inkabb szérakozasnak tlinik. A filmel6-
zetesek hatranyosan is hathatnak az olvasasi kedvre,
ha a két-harom percbe stiritett vide6 utan a regényt
is éppolyan mozgalmasnak képzelik, és a hosszasabb
helyszinrajzok, leirasok, jellemabrazolasok csalodast
kelthetnek az izgalmakat igérd elézetes utan.

Az elbzetesek nem helyettesithetik a konyvet, csupan
arra hivatottak, hogy megmutassak a didkoknak, hogy
a klasszikus irodalom is lehet izgalmas.

Az internet koraban a videomegoszto oldalak val-
tak az eldzetesek elsddleges terjesztési helyévé. A
kotelezokrol késziilt filmes konyvelézetesek sem
korlatozoédndnak az irodalomoérara, a tanulok meg-
oszthatnak egymassal a kdzdsségi oldalakon is, hi-
szen a Z-generacio elsddleges informacioforrasként
az internet hasznalja.

A problémat a filmel6zetesek elkészitése jelenti,
amely valdszinlileg nem egyszerti feladat. Mivel
nem sziikségesek studio mindségl filmeldzetesek,
akar foiskolai vagy egyetemi projekt keretében
megvaldsithatoé lenne. Példaul a mozgoképkultura
¢s médiaismeret, az informatikus konyvtaros és a
magyar szakos hallgatok osszefoghatnanak. A pro-
jekt (videokészités) soran a hallgatok jobban megis-
mernék egymas szakteriiletét, ersddne a résztvevok
IKT-kompetenciaja, és elotérbe keriilne az olvasas is,
hiszen az eldzetes megtervezéséhez elengedhetetlen
az eredeti mi teljes kori ismerete. Az elkésziilt el6-
zeteseket a gyakorlé altalanos- és kdzépiskolak iro-
dalomorajan ki lehetne probalni. Ez persze csak egy
otlet, amelynek megvalositasat érdekl6dés esetén
alaposan végig kell még gondolni, mind a technikai,
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mind az anyagi és human eréforras vonzatait. Elkép-
zelhetd, hogy Z-generacios didkok — mivel készség-
szinten kezelik a kiilonbozo digitalis eszkdzoket —az
irodalomora keretei kozott maguk is probalkoznanak
ilyen vided készitésével vagy akar csak egy jelenet
leforgatasaval, melyhez viszont elengedhetetlen az
eredeti mii elolvasasa.

Olvasova nevelés az iskolaban

Altalanos tapasztalat, hogy a didkok az irodalom-
orakat ugyanolyan feszélyezetten varjak, mint a
matematikaérakat. Ez a hozzaallas magyarazhat6 a
digitalis kulttra térhoditasaval, az olvasas szabadidds
tevékenységként valo visszaszorulasaval, valamint az
irodalomoktatasban bekdvetkezett gydkeres valtoza-
sokkal. (Adamikné Jaszo 1999)

Arato LaszIlo a Konyv és Nevelésben irt cikkében
arra probalt valaszt talalni, miért nem valnak a tanu-
16kbdl olvasok? Szerinte oka lehet példaul az, hogy
1978 6ta a magyartanitds nem reagalt a megvaltozott
a kulturalis kornyezetre, a tarsadalmi értékrendek és
a szabadidé-eltoltési szokasok valtozasaira. Az okta-
tasban nem az olvasova nevelés a kittizott cél, hanem
az irodalomtorténet tanitasa. Megallapitja, hogy el-
terjedt az oktatasban az altala csak ,helyett-tanitas-
nak” nevezett médszer, melyben a miivek elolvasasa
helyett a diak életrajzi adatok €s miielemzések ara-
dataval talalja szembe magat, az uralkodo tankonyv-
sorozatban is sokszor csak a mi tartalma szerepel. A
mi és a diak kozott nem vagy csak ritkan jon 1étre
interakcio. (4rato 2002) Ugyanezen kérdésre keres-
ve a valaszt Fiizfa Balazs is komoly problémaként
emliti, hogy a diakok irodalomtorténetet tanulnak,
de kreativ irast példaul nem. Szerinte a probléma
abban gyokerezik, hogy az 0j generacioknak mas lett
az olvasasfogalma; a digitalis bennsziilottek digitali-
san, térben és alinearisan is tudnak olvasni, viszont
a tanarok a linearis olvasast tanitjak és erdltetik. A
Z-generacionak mast jelent az olvasas fogalma, mert
szamukra nemcsak a bet{iolvasas tartozik bele, hanem
a kép- és jelolvasas is, ezért elmondhatd, hogy 6k is
ugyanolyan sokat olvasnak. (Fiizfa 2002b). De miért
ne épithetnénk be ezt az jfajta olvasast az oktatas-
ba is? A Z-generaci6 tagjait mar nem lehet elzarni a
digitalis vilagtol, és nem is kell, ha ezen eszkozoket
is az oktatas elonyére forditjuk. Az elektronikus esz-
kozok kivaldan alkalmasak a figyelem felkeltésre és
megtartasra is. [gy példaul, ha a tananyagot a tanar
audiovizualis eszkozokkel szemlélteti. Példaul az
egri varrol késziilt 3D-s kisfilm, mely megmutatja,
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hogy a torok tdmadasakor milyen lehetett a varos,
kivaloé szemléltetés lehet mind a torténelemora ke-
retein belill, mind irodalomoéran az Egri csillagok
oktatasa kozben.

Ha gyermekeink kulturalis fejlédésérdl van szo, nem
elégedhetiink meg annyival, hogy az iskolaban elsa-
jatitjak az olvasas képességét. Sajat béromon tapasz-
taltam, mikor az altalanos iskolas unokatestvérem
meglatott egy regényt a kezemben, az els6 kérdése az
volt, hogy tanulok-e, hiszen szdmara az olvasas még
sosem parosult szorakozassal, csak az aznapi tanulas
kényszerét jelenthette, igy nehezen tudta elképzelni,
hogy csupan a sajat szoérakoztatasomra olvasok egy
konyvet. Mas volt azonban a reakcidja, mikor a bo-
riton egy szamara is ismert cimmel talalkozott — az
egyik Harry Potter regény volt éppen —, hozza tudta
kapcsolni az addig szerzett ismereteit, miszerint tobb
kortarsat is hallotta mar err6l beszélni, és rovid meg-
jegyzése utan, miszerint inkabb megnézné a filmes
valtozatat, legnagyobb meglepetésemre mégis oda-
telepedett mellém ¢és velem egyiitt olvasott tovabb.
Igen, a filmek mozgalmas vilaga el tudja csabitani
a gyermekeket, de ugyanugy fel is tudja kelteni a
kivancsisagot a konyv irant. Tehat ahogy az eddi-
gi generaciokbol, a Z-generacié gyermekeibdl sem
hianyzik a konyv iranti érdeklédés teljesen, csupan
arrol van sz6, hogy a mai digitalizalt vilagban any-
nyi minden mas le tudja kotni a figyelmiiket, hogy a
konyv megkedveltetéséért harcba szallo felndtteknek
még keményebben kell probalkozniuk, hogy elcsa-
bitsak 6ket a konyvek vilagaba. A tanarok feladata
az, hogy a gyerekekkel megértessék, a hagyomanyos
értelemben vett olvasas nemcsak a tanulasra korlato-
z6dik, hanem kellemes szabadido elt6ltési lehetdség,
¢és olyan élményekkel gazdagithatja az életiiket, me-
lyek nem helyettesithetéek kép- vagy jelolvasassal;
igy az audiovizudlis kultara is megfér a konyvkultura
mellett, azonban sosem helyettesitheti.

Osszegzés

A Z-generacio, vagyis a digitalis bennsziilottek, azaz
a mai iskolasok olvasasi szokasai merdben eltérnek
az idésebb generaciokétol. Az idGsebb generaciod
tagjai aggodalommal nézik a szabadidds tevékeny-
ségek ilyen foku megvaltozasat, az olvasaskutatok
¢és a hagyomanyos konyvkulturat féltok a Neumann-
galaxis feliilkerekedésétdl tartank és a Gutenberg-
galaxis végét josoltak. Amikor megjelent a Harry
Potter konyvsorozat a digitalis bennsziilottek tome-
geit birta ra az olvasasra és tudjuk, mekkora olvasasi
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laz sorport végig a vilagon, amely megmutatta, hogy
ezek a fiatalok is tudnak rajongani a konyvekért. A
konyvsorozatbdl jelenség lett, egymas utan sziilettek
a filmadaptaciok, melyek mozgalmas képi vilaguk-
kal még a kdnyvektdl teljesen elzarkozo gyerekeket
is rabirtak az olvasasra.

Valoban, a Z-generacio olvasasi szokasai masok, mint
az el6zoké, hiszen szamukra a digitalis vilag szamta-
lan lehetéséggel szolgal, de a konyvek iranti szeretet
benniik is megtalalhatd. Az idésebb generacionak is,
¢és az irodalomoktatasnak is fontos feladata, hogy ez
a szeretet ne hunyjon ki az iskolapadokban, és hogy
megeértessék a diakokkal, a kdnyv a szoérakozast is
szolgalja és a miivel6dés tarhaza is egyben. A kote-
lez6 olvasmanyok pedig a mult torténéseinek és érté-
keinek megdrzésében is segitenek. Amennyiben ah-
hoz, hogy a klasszikus irodalom olvasasat a digitalis
bennsziilottek ne biintetésnek vegyék, az kell, hogy
szamukra otthonos kézegben, az audiovizualis vilag
segitségével mutassuk be a kotelezd olvasmanyokat,
akkor érdemes lenne élniink ezzel a lehetéséggel.
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Elhunyt N. Racz Aranka (1922-2015)

Nagyné Rdcz Aranka (1922. januér 26 — 2015. oktéber 20.)
az 1945 uténi hazai kdnyvtdrigy jelentds személyisége volt.
Angol szakos egyetemi diplomdval 1947-ben kezdte kényvtarosi pélydjét a veszprémi kér-
zeti kényvtarban, késébbi férie, Nagy Ldszlé régész, etnografus és kdnyvtdros felkérésére.
1952-18l az Orszdgos Széchényi Kényvtar Médszertani osztélydn — a mai Kényvtdri Intézet
elddjénél — dolgozott. Szakmai tevékenységében kiemelkedik a szabadpolc bevezetésében,
valamint a hazai gyermekkényvtarigy kialakitdsa érdekében folytatott munkdija, melyhez
kapcsoléddan késdbb részt vett az IFLA Gyermekkdnyvtdri szekcidjdnak tevékenységében is.
Sebestyén Géza, az OSZK f8igazgatd-helyettese irta réla, hogy publikdciéjéval frontattérést
ért el a szabadpolcért folytatott harcban.

ValészinGleg kevés magyar kényvtdrosnak adatott meg, hogy 1952 és 1981 kézétt mind a
négy orszdgos kdnyvtarigyi konferencidn szerepelhetett. A MGvel&dési Minisztérium kényv-
tari osztdlydn az Orszégos Kényvtdri és Dokumentdciés Tandcs titkdraként dolgozott, és
Kovdcs Matéval kdzdsen szerkesztették az 1968-as évtdl indulé Kényvtdriudomdnyi tanulmé-
nyok cim{ tematikus tanulménygyGjteményt. Dolgozott az Orszégos Pedagégiai Kényvtdr és
Mdézeumban is, majd visszakerilt az OSZK-ba, ahol tdbbek kdztt a tarolékdnyvtér proble-
matikdjdval, a hungarika bibliogréfia tartalmi feltdrdsanak kérdéseivel is foglalkozott.

N. Racz Aranka 1982-ben vonult nyugdijba az OSZK féosztélyvezetdjeként. (S.P).

()
Elhunyt Vekerdi Jozsef (1927-2015)

2015. szeptember 28-&n 89 éves kordban elhunyt Vekerdi Jézsef nyelvész, indolégus,
kdnyvtéros, az Orszdgos Széchényi Kényvtér tudomdnyos munkatdrsa, a Nemzetkdzi
Csereszolgdlat osztdlyvezet&je. Vekerdi Jézsef 1927-ben szuletett Debrecenben, tanulmdnya-
it az ELTE gérdg-latin szakdn végezte Eétvés kollégistaként. Az 1956-os forradalomban valé
részvétele miatt hdromévi barténbuntetést kapott. 1963-ban kerult az Orszégos
Széchényi Kényvtarba, ahol el8bb a Régi Nyomtatvényok Tardban, majd a Gyarapitési
osztélyon dolgozott. 1973 és 1995 kdzdtt a Nemzetkdzi Csereszolgdlat vezet8jeként t6bb
tizezernyi kotetet jutatott el a hatdron t0li magyar kényvtdrakhoz. 1992 és 1993-ban az
Edtvds Kollégium igazgatdja is volt; a kollégiumban 2007-ben kétnapos konferenciéval
készéntotték a 80 éves professzort. Erdeklédése a cigany népraijzi és nyelvészeti gyUitésekre,
valamint a szanszkrit nyelvészeti tanulmdnyokra és szanszkrit irodalmi szévegek forditdsara
irdnyult. A cigény dialektusok feltérésdban elért eredményeit tanulmdanyokban és kényvek-
ben publikdlta. A szanszkrit mellett pdliul, perzséul és tibetitl is megtanult. Forditéi munkds-
sdgdt 2000-ben az Indiai Kéztdrsaség a legkivélobb kilféldi forditéknak jaré dijjal ismerte
el. 2001-ben az OSZK Bibliothecarius Emeritus cimmel tintette ki, 2001-ben pedig
Széchenyi-dijjal ismerték el tudomdnyos munkdssagat.

(http://nemzetikonyvtar.blog.hu/2015/1001 /vekerdi_jozsef/nyelvesz_indologus ko
nyvtarunk_egykori_munkatarsa_emlekere — Pal Agnes megemlékezése alapjan)
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