
Az amerikai „library-college” 
(könyvtárközpontú felsőoktatás) koncepciója 
mint a felsőoktatási reform egyik lehetősége

( Ш.ъи
A  ,, l ib r a r y - c o l l e g e ”  mozgalomnak ma m ár az USA-ban sa ­
ját — 5. évfolyamában já ró  — fo lyó ira ta  van, a L ib r a r y -C o l l e ­
ge. A  m ozga lom  elindítójának, Louis SHORES-nak 1970-ben 
kiadott ,, L ib r a r y -co l lege  USA: essays on a prototype fo r  an 
Am er ican  higher education”  c. tanulmánygyűjteményéről a 
Könyvtártudományi és Dokumentációs Szakirodalom 1971. év i 
4. számában, 71/782. téte lszámon olvashattunk rövid  i s m e r ­
tetést. (Mind a fo lyó ira t,  mind a könyv megtalá lható a KM K  
Könyvtártudományi Szakkönyvtárában. ) — A  m erészen  eredeti, 
de részben m ár gyakorlatilag is használhatónak bizonyult e l ­
gondolásokról jó  áttekintést ad ВОСК cikke: Das am erikani-  
sche ,, L ib ra ry—College—Concept”  — eine bibliothekarische 
A lternative  zu deutschen Hochschulreform odellen? (Doku- 
mentation, Fachbibliothek, W erksbücherei, 19- Jg. 1970/71.
3. no. 109—112. p. ) Ennek töm örítésé t közöljük az alábbiakban; 
a töm örítés  P IN T É R  Márta munkája.

,,Uj m ozga lom  indult am er ika i könyvtáros- és pedagóguskörökben. Alapállása 

provokatív , mindkét szakmában gyökeres vá ltozást kiván. Ez az un. ,l ib ra ry -  

c o l l e g e ’ koncepció.”

Ezekkel a szavakkal j e l lem z i  N. W. BESWICK angol könyvtáros azt az uj könyv­

tár i  koncepciót, am ely  minden, a könyvtárra és az egye tem re ,  i l l .  a kettő 

kapcsolatára vonatkozó hagyományos e lképze lést  fe lbo r it .  Ezt a koncepciót 

le g e lő s z ö r  Louis SHORES publikálta, 1934-ben, és az ötvenes években annyi 

le lkes  h ive akadt, hogy ma m ár az Egyesült Államokban l ib r a r y - c o l l e g e -moz­

ga lom ró l  beszélnek.

SHORES vitatta azt a magától értetődőnek vett hagyományos fe lfogást, amely 

sze r in t  az egyetem i könyvtárak legfőbb feladata az iroda lom  gyűjtése, rend­
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sze re zése ,  m egőrzése  és rendelkezésre  bocsátása, egyébként pedig elég, ha 

kéznél vannak és használhatok'. A  hagyományos fe l fogás szer in t az egyetem i 

könyvtáraknak csupán munkaeszköz-funkciójuk van, tulajdonképpen a szakrend­

ben tárolt in formációk olyan központjainak tekintendők, amelyekhez a tanár és 

a hallgató csak szükség esetén fordul, és igy  alapjában véve  távol vannak 

mind az oktatástól, mind a kutatástól; a l ib ra ry -c o l le g e  koncepciója e z ze l  

szemben követeli?hogy a könyvtárak az egyetem ek oktatási rendszerében na­

gyobb szerephez jussanak. Amint e lnevezése  is mutatja, ez a koncepció m e g ­

ford ít ja  az eddigi kapcsolatot: m ár nem a co l lege ,  a fe lsőoktatási intézmény 

áll az első helyen, hanem a könyvtár. Gyakorlatilag  ez abban nyilvánulna meg, 

hogy az előadások és a szem ináriumok te l jesen  megszűnnek, ehelyett a ha l l ­

gató önállóan tanul, a tanár szem élyes  irányításával, a könyvtárban, és m in ­

denekelőtt a könyvtári állomány fe lhasználásával. Ez viszont azt jelenti, hogy 

a hallgatókat képessé kell tenni a helyes könyvtárhasználatra. így a hallgatók 

,, könyvtári já r tassága”  központi je lentőséget kap, az egész egyetem i oktatás 

egyik legfontosabb cé l jává  válik.

1. A  FE LS Ő O K TA TÁ S  FEJLŐDÉSI IR Á N Y V O N A L A I

A l ib ra ry -co l le g e  koncepció h ive i az am er ika i  fe lsőoktatási fe j lődés  néhány 

fontos irányvonalának e lem zésébő l  indulnak ki.

A z  első i lyen fe j lődés i  irányvonal azt mutatja, hogy az am erika i egyetemeken 

uralkodó ,, tankönyv-tanulást’ * a modern pedagógia i nézeteken és tudományos 

követelményeken alapuló „ i n d e p e n d e n t  s t u d y  " -n a k  (önálló tanulmányok­

nak) kell fe lváltania. Az „ independent study”  azt je lenti, hogy a hallgatót ne 

szakbarbárrá neveljük néhány kézikönyv seg itségéve l ,  hanem bátorítsuk a 

könyvtári állományt alapul vevő független és szabad tanulásra, ami által itélő- 

és kritikai képessége kifejlődik, gondolkozása a problémák fe lé  nyitottá válik.

Ezt támasztja alá sok pedagógus és szocio lógus vé lem énye is: a felsőoktatás 

lényege alapvetően meg fog változni. B. M cL U H A N  például igy  fe j e z i  ezt ki: 

az egész oktatási rendszer most vált át a tan itásró l a fe l fed ezés re ,  és eköz­

ben a hallgató kutatóvá kell, hogy váljék.
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A  második irányvonal a hallgatók l é t s z á m á n a k  egyre  gyorsabb növekedé­

séből ered . Ma m ár nem egy egyetemnek van 30 000-nél is több hallgatója, és 

e gy -egy  előadáson sokszor ötszáznál is több hallgató v e s z  rész t .  Ekkora tö ­

m egek  oktatásánál a tanárok még csak fe l  sem ism erhet ik  a hallgatók egyéni 

szükségleteit , nemhogy f igye lem be vehetnék azokat.

JORDAN, a l ib ra ry -c o l le g e  koncepció egy ik  ism ertebb  képv ise lő je  e z z e l  kap­

csolatban rámutat egy másik  fontos szoc iá lpsz icho lóg ia i  tényezőre  is. A  h a l l ­

gatók létszámának gyors  em elkedése következtében kényszerűen megszakad a 

kapcsolat a tanárok és a hallgatók között. Olyan nagy távolság jön lé tre  a két 

csoport között, amely  a hallgatóság o lda láró l nézve  az egyes  hallgató egyre  

fokozódó tudományos elmagányosodásához veze t .  A z  oktatóknak nines lehe tő ­

ségük a rra ,  hogy mentor szerepüket ellássák, és ez  rendkivül hátrányosan 

befo lyáso lja  az egyes hallgatók pszich ika i állapotát. Ez az általános e lm agá­

nyosodás e gy rész t  oka lehet a diákság po lit ika i aktivizálódásának és u ltraradi­

kális akcióinak, m ásrész t  egy ik  főoka a pszichés m egbetegedéseknek és a 

diáköngyilkosságoknak, am elyek  száma az Egyesült Államokban gyorsan nö­

vekszik . Ennek a két problémának a megoldása egyike azoknak az alapvető cé­

loknak, am elyeket a jövő fe lsőoktatás i viszonyainak kialakításánál f igye lem be 

kell venni.

A  harm adik  tényező, am e lyre  a l ib ra ry -c o l le g e  koncepció utal, az, hogy az 

egyetemek, mindenekelőtt pedig a könyvtárak, e lsősorban a tanárok, kutatók 

és a vég zős  hallgatók kutatási igényeit v e s z ik  f igye lem be , és nem törődnek 

e léggé  az a l s ó b b  é v f o l y a m o k  növekvő prob lém á iva l .

Van végü l egy sajátos oldala a nagykönyvtárakban fennálló  tanulási leh e tősé ­

gek romlásának. Igaz, hogy az Egyesült Államokban m ár  nem ritkaság az 

olyan könyvtár, amelynek ca r re l je i ,  vagy is  önálló tanulófülkéi a hallgatók 2 5 

%-át befogadják, sőt ném ely ik  fe lsőoktatási intézmény könyvtárában a ha l lga ­

tók fe le  (egyes helyeken, pl. az Oklahoma Christian C o l lege  könyvtárában 

meg épp valamennyi ha llgató ) is e lhelyezkedhet egyidőben ezekben a 

fülkékben. A z  is igaz, hogy a fülkéket többnyire állandóan használják is

121



(a könyvtárban való tanulás az USA-ban sokkal jobban e lter jedt, mint pl. az 

NSZK-ban). Csakhogy — mutat rá JORDAN — a hallgatók nemcsak önállóan ta ­

nulnak itt, hanem m a g u k r a  h a g y a t v a  is; a könyvtárban nem állnak m e l ­

lettük oktatóik, közben ők is a ,, maguk do lgá t”  csinálják: könyvet vagy j e g y ­

zetet Írnak, fo lyó ira to t szerkesztenek stb.

A  felsőoktatás fe jlődésének itt fe lso ro l t  valamennyi sajátsága ;a tanulás egyre  

rohamosabb individualizálásának irányában hat. A  l ib ra ry -co l le g e  koncepció 

egyik fő je l le g ze tessége  épp az, hogy a hallgatóknak ezt az önállósulását az 

egyetem  és a könyvtár uj formájának egyik a lkotóe lem évé tesz i.  Két h íressé  

vált konferencián — egyik a Jamestownban (North Dakota) 1964-ben rendezett 

,, Jamestown College Workshop ’ * (amelynek anyaga meg is je lent), a másik 

a philadelphiai D rexe l Institute of Technology könyvtárosképző intézetében 1966- 

ban tartott ,, A  l ib ra ry -co l le g e  mint tanulási m ó d s z e r ”  c. konferencia — d o l ­

gozták ki a modern l ib ra ry -c o l le g e  m odelljét, a tanulás individualizálásának 

alapján, SHORES 1 934-ben publikált e lgondolásaiból kiindulva.

2. A  L IB R A R Y -C O L L E G E  KONCEPCIÓ

A  l ib r a r y -co llege  koncepció két különböző könyvtári alaptípusból indul ki. 

SHORES különbséget tesz a ,, kutatási”  és az ,, oktatási”  könyvtár között. A z  

előbbinek a feladata a tudományos kiadványok te l je s s ég re  törekvő gyűjtése. A z  

utóbbi v iszont nem a gyarapítást tekinti főcéljának, és ezér t  te l je s s ég re  sem 

törekszik . Ennek a könyvtárnak az a feladata, hogy egy korlátozott és s z ig o ­

rúan megválogatott könyvállományt tegyen a hallgatók számára m inél inkább 

hozzáférhetővé, használhatóvá. Ez a korlátozott állomány tú lnyomórészt a 

tanulmányokhoz szükséges alapvető munkákból, ezenkívül pedig állandóan cse­

rélődő, e fem er  je l legű  anyagból áll.

A  l ib ra ry -co l le g e  koncepció k izáró lag  az oktatási könyvtárakra vonatkozik. 

SHORES e lképze lését a koncepció mai követő i minden nagyságrendű fe ls őok ­

tatási intézmény, még a legnagyobb egyetem ek számára is megvalósíthatónak 

tartják. A z  e lképzelés lényege: a l ib r a r y - c o l l e g e  olyan fő iskola, amely  a k ö z ­
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pontjában e lhelyezkedő nagykönyvtár körül terü l el. A  főiskola összes  épülete 

(e lőadótermek, o lvasótermek, dolgozószobák, laboratóriumok, stb. ) alkotja 

a campust, és ez azonos m agával a könyvtárral. A  „k ö zp on t i  könyvtár”  négy 

nagy egységbő l áll, ezek  fog la l ják  magukban a s ze l lem - ,  a természet^- és a 

társadalomtudományokat, valamint az igazgatást. A z  amerikaiak  ezt a könyv­

tárat újabban ,, resource centeredként emlegetik .

A  központi könyvtárban a könyveket, fo lyóiratokat, f i lm eket, m ik ro -  és dia- 

f i lm eket, hanglemezeket, magnószalagokat, képeket, térképeket, mindenféle 

audiovizuális segédeszközt és készüléket, vagyis  mind a hagyományos gyűj­

teményeket, mind pedig a p rogram ozott  oktatás anyagait minden hallgató és 

oktató egyaránt szabadon használhatja, az állomány fe ltá rásá t  szo lgá ló  kataló­

gusokkal, mutatókkal, b ib liográfiákkal stb. együtt. A z  úgynevezett „u n d e rg ra ­

duate learning cen ter” -ben minden hallgató számára biztosítanak egy -egy  ta ­

nulófülkét, ca rre lt ,  ahol rende lkezésére  állnak a szükséges oktatógépek, m o ­

nitorok, fejhallgatók, magnetofonok és a m agnószalagra vett, i l l .  p rogram m o- 

zott oktatás formájában készült előadások, gyakorlatok leh ívására  szo lgá ló  

computer-kapcsolók. A  hallgató maga tárcsázhatja a központilag computerbe 

táplált előadásokat, gyakorlatokat, vitákat, k ísérle teket és demonstrációkat. 

Ezek a technikai berendezések , amelyeket az am erika i egyetemeken m ár jó^ 

rész t  ma is használnak, lehetővé teszik, hogy a hallgatók az előadásoktól és 

tanároktól függetlenül, saját érdeklődésüknek m eg fe le lő ,  a könyvtár á l lom á­

nyára támaszkodó tanulmányokat folytassanak. A  tananyagot csak az év elején 

közölt, szándékosan tág tantervek szabják meg.

M ive l  a tanulás individualizálódik, az eddigi nyilvános előadások fö lö s le g e s ­

sé válnak. És ebből következik a l ib ra ry -c o l le g e  koncepció sajátos — a tanu­

lás individualizálásán és automatizálásán túlmenő — tulajdonsága; minthogy 

a tanárok megszabadulnak az előadásokra va ló  készü léstől, az időrabló f e l o l ­

vasásoktól, h iszen csak be kell táplálniuk, Ш . az audiovizuális eszközök segít­

ségéve l  le kell játszaniuk az előadásokat, v ég re  ism ét lehetőségük nyíl ik  a 

hallgatókkal való egyéni fog la lkozásra . Vagyis : seg ítséget  nyújthatnak a ha l l­

gatónak, hogy az k idolgozza tanulmányai program ját, vá lasszon  magának egy
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m egfe le lő  szakterületet, és ehhez megtalá lja  a szükséges tananyagot, i l l .  i r o ­

dalmat. A  tanár egyik legfontosabb feladata éppen az, hogy a hallgatóval 

e g y ü t t m ű k ö d v e  gondosan kiválasztott tanulmányi és olvasmánytervet állít­

son össze, az egyes hallgatók igényeinek és érdeklődésének megfele lően.- Má­

sik, épp ilyen fontos feladata pedig az, hogy gondoskodjék a könyvtárban való 

tanulás optimális f e l t é t e l e i r ő l .  Ez nemcsak annak b iztosítását fog la l ja  

magában, hogy a hallgatók a mindenkori legidőszerűbb oktatási anyagot kapják 

meg, hanem tipikusan könyvtári teendőket is: a gyarapítást, a fe ldo lgozást,  az 

irodalommal való ellátást.

A  jövő tanára, mint ez feladatkörének le írásábó l  is kiderülj többé m ár nem a 

hagyományos érte lemben vett oktató. Es éppen ez a l ib ra ry -c o l le g e  koncepció 

másik fő ism erte tő je le :  ha a modern tanár, a ,, konzultáns” , a hallgatókat nem­

csak szakterületük struktúrájával és p rob lém áiva l ism erte t i  meg, hanem az 

irodalom feltárásában, feldolgozásában és kiválasztásában is segítséget nyújt 

nekik, akkor ehhez nemcsak szaktudományos, hanem k ö n y v t á r i  k é p z e t t ­

s é g g e l  is kell rendelkeznie. Nem  lehet sem csak szakember, sem csak 

könyvtáros, hanem egys ze r re  mindkettő. Ez a szintézis  feloldhatja a tanárok 

és könyvtárosok, az egyetem és a könyvtár közti rég i  ellentétet, és igy mind 

a tanulási fe ltéte lek, mind a hallgatók te l jes ítm énye i javulnak. Mindenekelőtt 

pedig a könyvtár vég re  azzá  válhat, aminek mindig is lennie kellett volna — az 

egyetem sz ivévé . Az egyetem pedig vég re  érvényt szerezhet Carly le  sokat em­

legetett mondásának: ,, az igaz i  egyetem egy könyvgyűjtemény” .

3. A  K Ö N Y V T Á R I  JÁRTASSÁG M INT O K T A T Á S I  C É L

A  könyvtár növekvő je lentőségének m eg fe le lően  a l ib ra ry -co l le g e  concepció a 

tanulás lényeges e lő fe ltéte lének tekinti a könyvtár szakszerű használatát, s a 

felsőfokú oktatás egyik legfontosabb céljáu l tűzi ki a magas fokú könyvtári j á r ­

tasságot.

A  hagyományos keretek között működő fe lsőoktatás i könyvtárakban 1—3 órás 

könyvtárhasználati bevezetést szoktak s ze rvezn i .  A  l ib ra ry -co l lege -ban  v i ­

szont a hallgató a te ljes  első fé lé v  alatt f e l e - f e l e  arányban tanulja szaktárgyait
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és a könyvtárhasználatot. A z  utóbbinak a rendszeres  oktatása nem ko r lá to zó ­

dik csupán az első f é lé v re ,  a hallgató ekkor még csak az alapvető könyvtár- 

használati ism ere teke t  sajátitja el. Ez a tény magából a l ib r a r y r co l lege  kon­

cepc ió  te rm észe tébő l  is következik, de nem kevésbé az ,, independent study** 

lényegéből és a ,, konzultánsok*’ s zerepébő l is. A  tanár-könyvtárosnak a h a l l ­

gató egyén i tanulásához nyújtott állandó irányítása seg ítsége  magában fog la l ja  

mind a szakmai, mind a könyvtári tanácsadást, i l l .  oktatást. Ennek m e g fe l e ­

lően a tanulás is e gy ré s z t  a szaktárgyakban, m á s ré s z t  a könyvtárhasználati 

jártasságban va ló  haladást je lenti.

A  könyvtárhasználat oktatásának két fo rm á já ró l  van itt szó. xAz első fé lévben 

a hallgató rendszeres ,  s z e rv e z e t t  könyvtárhasználati oktatásban részesü l,  a 

következő fé lévekben  pedig, egészen  a zá ró v iz s gá ig ,  a ,, konzultáns** a h a l l ­

gató egyén i szükséglete inek tarta lmához és színvonalához igazodva fo lytatja  

az oktatást.

M ilyen  cé lokat  kell ennek a könyvtárhasználati oktatásnak követnie, m ilyen  

tartalmakat kell közvet íten ie?  M ive l  a koncepció szer in t  a könyvtárhasználati 

oktatás az egész  stúdium sze rv es  rés ze ,  igy alapjában véve  ugyanaz a cé lja , 

mint az e gész  egyetem i oktatásnak: a hallgató tudományos képessége inek fe j  - 

l e s z tése .  Különösen a hallgató kr it ika i Íté lőképességét kell k i fe j lesz ten i,  m i ­

nél előbb önálló munkára szoktatva, hogy hamar fe lszabaduljon  a tanár s zak ­

m ai tek inté lyének súlya alól. A m i a könyvtárhasználati oktatás tartalmát i l l e ­

ti, ennek összhangban ke ll lennie azza l,  hogy a l ib ra r y - c o l l e g e  koncepció uj 

könyvtárában a modern in form ációs  eszközök egész  tárházát felhasználják, 

m ess ze  a hagyományos könyvtári gyűjteményeken túl.

4. A  L I B R A R Y -C O L L E G E  KO N C E PC IÓ  A  N É M E T  
SZÖ V E TSÉ G I K Ö Z TÁ R S A S Á G B A N

B e fe je z é sü l  fe lm erü l  a kérdés, hogy egy i lyen egyetem  va gy  könyvtár m eg va ­

lós ításának van-e  egyáltalán lehetősége, vagy  utópiának k e l l - e  tartanunk ezt 

az önkényes, az e gye tem rő l  és a könyvtárró l alkotott minden eddigi e lk ép ze ­

lést fe lb o r í tó  m ode llt?  A z  Egyesült Államokban sok példa a r ra  mutat, hogy
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ez nincs igy. Néhány fe lsőoktatási intézmény épp most alakult át Ü b ra ry -co l-  

lege -dzsá ,  igy pl. az említett Jamestown College , ahol a l ib ra ry -c o l le g e  kon­

cepc ióró l az első konferenciát is tartották. Hasonló kezdeményezéseket tett 

az Oklahoma Community Co llege , az Oklahoma Christian College , az Antioch 

College, a Parsons  College és az uj Santa C ru z - i  egyetem, a Univers ity  of 

California.

A m i a Német Szövetség i Köztársaságot i l le t i ,  nemigen valószínű, hogy a l ib ­

ra ry -c o l le g e  mint uj fe lsőoktatási in tézm ényform a nagyobb érdeklődést k e l te ­

ne. Azonban nagyon is értékesnek tűnik ez a modell,  ha nem az egyetem i ok­

tatási re fo rm  konkrét céljának tekintjük, hanem csak egy elképzelhető a l t e r ­

natívának, e lm é le t i  modellnek, amelynek seg ítségéve l  a je len leg i  viszonyokat 

más szem szögből,  k ívü lről elemezhetjük és bírálhatjuk.

A z  egyetem i könyvtárak, i l l .  a könyvtárosok szempontjából itt a következő 

kérdések merülnek fe l :  a jövőben hogyan segíthetik, i l l. hogy kell segíteniük 

az uj struktúrájú fe lsőoktatási rendszert?  M ilyen következmények várhatók az 

audiovizuális eszközök rendszeres  használatától az egyetem i könyvtárak v o ­

natkozásában? Mit tehet a tudományos könyvtáros a hallgatókért az automati­

zált oktatás e lter jedésének időszakában? Ebben az összefüggésben rá kell m u­

tatni a l ib a ry -co l leg e  koncepció és a német tudományos könyvtáros egyik  érde­

kes kapcsolatára. SHORES úgy j e l l e m z i  a jövő  tanár-könyvtárosát, mint 

,, könyvtárilag képzett szaktanárt’ \ Vajon ez a ,, konzultáns”  nem tekinthető 

m esszemenően azonosnak egy pedagógiailag is képzett tudományos s za k re fe ­

rensse l?  Ez a perspektíva annál is érdekesebb, m ert  a központi könyvtár és 

az intézeti könyvtár v iszonya körül fo lyó  vitában sokan nem jósolnak nagy j ö ­

vőt a szakreferenseknek.

Végül egy kritikai m eg jegyzés  a l ib ra r y - c o l le g e  fe ladatkörébe vonható szak- 

tudományokról. Mint láttuk, a modern l ib ra r y - c o l le g e  mind a bö lcsésze t i ,  

mind a természettudományi és műszaki stúdiumokat át akarja fogni. Ha m á s ­

ból nem, hát ebből kiderül, hogy ez a koncepció tisztán könyvtárosi p erspek ­

tívából született: a könyvtár, helyesebben a könyv, a fo lyó ira t  ugyanis egyá l-

126



talán nem azonos je lentőségű minden fakultás számára a tudományos munka 

szempontjából. Amint azt a tudósok tájékozódási szokása iró l folytatott v i z s ­

gálatok bizonyítják, a szakirodalomnak egészen  más je lentősége van a bölcsé­

szek, mint a természettudományos és a műszaki szakemberek  számára. A z  

előbbieknek forrásanyag a könyv, a fo lyó ira t,  az utóbbiaknak viszont többnyi­

re csak segédeszköz. M ig a bö lcsész  a könyvtárat és állományát tekinti kuta­

tómunkája alapanyagának, addig az ,, a lkalmazott term észettudós** számára 

a laboratórium  és a k ísér le t i  eszközök összehasonlíthatatlanul fontosabbak. 

Ebből az következik, hogy a l ib ra ry -c o l le g e  koncepciót aligha lehet majd k i ­

te r je s z ten i  a természettudományi és műszaki tanulmányokra — a bö lcsészek  

számára v iszont optimális tanulmányi munkaformának tekinthetjük.
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