
A könyvtárpedagógia körvonalai

( h M -  №
N. W IENER, a kibernetika atyja irta: ,, A  tudomány növekedésének leggyümöl­

csözőbb terü lete i  azok, amelyek különböző jó l  megalapozott területek között 

mint elhanyagolt senki fö ldje terülnek el. ” (1)

A  könyvtárpedagógiának ,, k e re s z te l t ’ * kutatási terület hazánkban sokáig ,, sen­

ki fö ld je ’ * volt. Ma azonban már nemcsak külföldön, hanem itthon is je len tke­

zik az a fe l fogás, hogy a könyvtárban pedagógiai szempontból is v izsgálható a 

könyveknek, könyvtárosoknak az o lvasókra gyakorolt hatása; az ilyen v i z s g á ­

latok m ár  eredményeket is hoztak. Z IRCZ  P é te r  ,, Könyvtárpedagógia és pszi­

cho lóg ia ”  c. szem lé je  a r ró l  tájékoztat, hogy a ,, könyvtárpedagógia és a vele 

rokon, sokszor azonos diszcip línát jelentő b ib liopszichológ ia  cseh, lengyel és 

o ro s z - s z o v je t  irodalma könyvtárnyi”  . (2) Es vannak az ilyen kutatásnak hazai 

sürgetői, i l l .  kezdeményezői is: A R A TÓ  Ferenc és TÁNCZO S Gábor. (3) A f e l ­

soroltak e l lenére  persze  mind a kutatásnak, mind az a rra  épülő gyakorlatnak 

még nagyon az ele jén vagyunk. Nem véletlen, hogy Ъ. P A S IA R  az I F L A  1970. 

év i m oszkva i  közgyűlésén a ,, b ibliopedagógia”  k ife j lesztésé t ,  kiépítését sü r­

gette. (4)

A L A P F O G A L M A K

A  .kezdeti stádiumra va ll  a term ino lóg ia i zűrzavar is. H isz  a ,, b ibliopedagó­

g ia ”  , ,, könyvtárpedagógia”  , ,, o lvasáspedagógia ’ ’ , ,, o lvasópedagógia”  , , ,  bib­

l iop sz ich o lóg ia ” - fé le  összetéte lek  mind alakjukban, tehát je lszerüségükben,
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mind jelentésükben, tartalmukban alig térnek el egymástól, szinte fed ik  e g y ­

mást. Az átfedésnek valószinü oka, hogy a szerzők , a k ísér le tező  k ezd em é­

nyezők e ltérő  módon é r te lm ez ik  a könyvtárak pedagógia i lehetőségeit. Más és 

más m élységben ism er ik  a felhasználandó határtudományok, a pedagógia és a 

pszichológ ia  problémakörét, eredményeit, m ódszere it ;  még az is fönnállhat, 

hogy másként s zem lé l ik  a könyvtári praxisnak, a könyvtárak és más közműve­

lődési intézmények együttműködésének a lehetősége it  és form áit .

V é lem ényem  szerint a k icsit is valósághű m egoldást az biztosíthatja, ha e lö l ­

járóban tisztázzuk, mit je lö lhet a ,, könyvtárpedagógia '* k i fe je zés .  De előbb 

hadd je g y e z z em  meg: a m agyar szakirodalomban a ,, könyvtárpedagógia, ’ és 

az ,, o lvasáspedagógia ’ ’ terminusok elfogadása lá tsz ik  cé lszerűnek. N y e lv é ­

szet i leg  feltétlenül; ti. mint szóössze té te lek  m ár előtagjukkal — tarta lm i kö­

rülhatárolás nélkül is — érzéke lte t ik  a különbséget, log ika ilag pedig az un. 

rész leges  egybeesést. (Könyvtárakban fo lyó  pedagógia i tevékenység — könyv­

tár pedagógiája — könyvtárpedagógia; i l l .  o lvasássa l összefüggő pedagógia i 

tevékenység — az o lvasással összefüggő pedagógia i tevékenység — az olvasás 

pedagógiája — oivasáspedagógia. ) A  hazai irodalomban az elsőt TANCZO S  

Gábor, a másodikat A R A T Ó  Ferenc használja . (5)

E kitérő után lássuk, mit értsünk, m it érthetünk könyvtárpedagógián. M egíté­

lésem  szer in t e k ife jezés  jelentheti:

1. a könyvtárosoknak a könyvtárakban folytatandó gyakorlati p e d a g ó ­

g i a i  t e v é k e n y s é g é t ;

2. a könyvtárvezetők és könyvtárosok (be leé rtve  azokat is, akik nem az 

olvasószolgálatban dolgoznak) p e d a g ó g i a i  célkitűzéseknek a lá ren ­

delt s z e m l é l e t m ó d j á t  munkájuk te rvezése ,  s z e rv e zése ,  e l l e n ­

ő rzése  során,

3. fe lö le lhe t i  a nem könyvtári kulturaközvetitőknek a könyvtárakra o r i ­

entáló s z e m l é l e t m ó d j á t  és t e v é k e n y s é g é t ;

4. továbbá a fentieket v iz s gá ló  k u t a t á s  területét és fe ladatkörét,

5. je lö lhet egy még ezután kibontakozó h a t á r t u d o m á n y t ;
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6. végül — egy később, a könyvtárosképzésben oktatandó — t a n t á r g y a t  

mint elsajátítandó tevékenység- és ism ere tren dsze r t .

A z  első je len tést könyvtárpedagógiai tevékenységnek, a másodikat és a h a r ­

madikat könyvtárpedagógiai szemléletmódnak, a negyediket könyvtárpedagó­

g ia i kutatásnak nevezhetjük. A z  első, a második és a harmadik kérdésse l 

TAN C ZO S  Gábor fogla lkozott, m ár idézett tanulmányában. Következtetése it  

nem ism ét lem  meg, csak azokat használom fe l ,  am elyek  elengedhetetlenül fon­

tosak, hogy a könyvtárpedagógia kutatásainak körét, i l l .  d iszc ip l ínává  válásá­

nak fe l té te le i t  fe lvázo lhassam .

TAN C ZO S  a könyvtár pedagógiai funkcióit nem szükiti le csak a ,, helyszínen 

v é g e zh e tő "  pedagógiai tevékenységre ; tágan é r te lm ez i  azt, és egy fe lő l  fe lté­

te le z i ,  hogy más kultúraközvetítőknek (családnak, iskolának, a népművelés 

in tézm ényrendszerének ) is törekedniük kell a könyvtár je lentőségének a fe l is ­

m er te té s é re ,  m ás fe lő l  k ife jt i ,  hogy a könyvtárnak elébe kell mennie ezeknek 

a kulturaközvetitő intézményeknek, szervezeteknek. P edagóg ia i  kapcsolatot 

té te lez  f e l  az iskola és a könyvtár, a könyvtárak és az i f júság i s zerveze tek  

stb. között. Nem  ad hoc, hanem állandó jellegüt! így érthető csak meg végkö ­

ve tkezte tése , hogy; a ,, könyvtárpedagógia v izsgá la t i  terü lete  e zé r t  mindig szé­

lesebb magánál a könyvtárnál, mindez fe l té te le z  bizonyos k ife lé  irányultságot 

— belső fe ladata i é rdekében " . ,, Nemcsak a könyvtárnak ke ll  könyvtárpedagó­

g ia i tevékenységet folytatnia, hanem az egész  társada lm i-ku lturá lis  életnek 

és in tézm ényrendszernek  kell alkalmaznia egy bizonyos könyvtárpedagógiai 

koncepciót. " É s  most lássuk, m it ért szükebb érte lem ben  a könyvtárpedagó­

gián, könyvtárpedagógiai tevékenységen. Ez utóbbit az o lvasószo lgá la t t e v é ­

kenységéhez köti, és fe l té te le z i ,  hogy , ,a z  o lvasószo lgá la ton  belül a tá jékoz­

tatás és pedagógia dialektikus egységet képez* ’ . (6)

TA N C Z O S  e lőző  elgondolásával, hogy ti. nemcsak a könyvtárnak kell könyv­

tá rpedagóg ia i tevékenységet folytatnia, m aximálisan egyetértek , ez utóbbi 

fö l fo gásáva l  v iszont m ár nem, m ive l  a könyvtáron belül leszükitve és d i f f e ­

renciálatlanul é r te lm ez i  a pedagógiai lehetőségeket. E r r e  m ég  v is s za té rek !
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De előbb lássuk néhány külföldi s ze rző  elgondolását a könyvtárpedagőgia t á r ­

gyára vonatkozóan.

A  könyvtárpedagógia (mint lehetséges kutatási terü let ) történetileg  a ,, könyv- 

és az o lvasáspsz icho lóg ia ' ’ (RUBAKIN , Z IK A ),  az ,, o lvasásv iz s gá la t " ,  ,, o l ­

vasástan " (M IKUCKA, PA R N E W S K I)  köréből nőtt ki külföldön. A  30-as évek- 

ben kezdett önálló kutatási témává terebé lyesedn i.  Ekkortájt k ísére lte  meg 

néhány kutató (RADDINSKA, F R E Y , BYKO W SKY ) a könyvtárpedagógia tárgyá­

nak meghatározását. Közülük F R E Y é t  idézzük: szerinte a könyvtárpedagógia 

cé l ja  ,, . . . általános (közművelődési) könyvtáraink neve lés i feladatainak a 

meghatározása, megvalósitásuk lehetőségeinek a kutatása, azoknak az es zkö ­

zöknek a megtalá lása, am elyek  az o lvasó befo lyásolását lehetővé te s z ik . " (7 )

Nagyjából hasonló szem lé le tű  a többi m eghatározás i k ísé r le t  is, azaz e g y é r ­

telműen az olvasóknak a könyvtáron b e l ü l i  n eve lésére ,  be fo lyáso lására  v o ­

natkoznak. Ezektől szándékában té r  el S. P A S IA R  újabb keletű javaslata. Sür­

geti a könyvtárak neve lés i törekvése inek  k ite r jesz tésé t ,  k ibővítését más m ű­

ve lődés i intézményekkel történő kooperáció  által; de hasonló vé leményt foga l­

mazott meg, igaz, m ás-m ás term ino lóg iáva l,  az I F L A  1970. év i közgyűlésén 

fe ls zó la lók  többsége is. (8)

A  K Ö N Y V T Á R P E D A G Ő G IA  P R O B L É M A K Ö R E

Ennyi ,, történeti k itek in tés "  után m egk ís é r lem  fe lvázo ln i,  m i lehet, e lképze­

lésem  szerint, a könyvtárpedagógia — mint d iszc ip l ínává  alakuló, alakítható 

kutatási terü let — prob lém aköre  és feladata. Ezt m ege lőzően  két s z e m lé le t ­

beli, fe l fogásbe l i  m eg jegyzés t  ke ll még előrebocsátánom. A z  egy ik  p e d a g ó ­

g i a i ,  a másik t ud о m á n у t a n i vonatkozású.

Az első lényege röviden: am ikor a könyvtárban vagy a könyvtárra orientált 

művelődési intézményben a könyvtári te rm észe tű  tevékenység p e d a g ó g i a i  

o ldaláról, lehetőségérő l beszé lek , mindig b e le é r tem  azt, amit a nevelés tu­

dománya, a pedagógia mindenkor következetesen  vallott és va l l ,  hogy ti. az
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általa végzett  tevékenység, a nevelés: céltudatos, te rv s ze rű  és szerveze tt .

Szemléletmódjában mindenkor számol a cé lok  és eszközök rendszeréve l,  és 

állandóan f ig y e l  azokra az é le tkor i és fe j le t tség i  je l lem zőkre ,  amelyek dön­

tőek az ism ere ts ze rzé s ,  a müveltségátadás és elsajátítás folyamatában. Mind­

ezt azért  kellett k iemelnem, m ert a közfelfogás a pedagógiát csak tevékeny­

ségi o lda láró l (tehát az oktatás, nevelés intézmény esitett napi praxisában) lát­

ja. Holott a gondolkodás, a szem lé le t ,  a c é l -  és eszközrendszer  fe lő l i  oldal 

e l ism erése  ugyanilyen fontos. Különösen a könyvtárban, ahol az ,, intézménye­

s í te t t ' ' fog la lkozás m in imális , de lehetséges a pedagógiai gondolkodás áthatot­

ta, szituativ hatáskifejtés, ha ism erjük és megértjük a célokat, fe l ism er jük  

a lehetőséget.

Ha a pedagógiai szem lé le te t  érvényesítjük a könyvtári tevékenységben, tudnunk 

kell, hogy nemcsak a pedagógiát — tehát a neve lés -  és az oktatáselméletet—, Щ. 

eredm ényeit  használhatjuk fe l ,  hanem mindazokat a — tényleges pedagógiai t e ­

vékenységge l és szem lé le tte l  összefüggő — egyéb ism ereteket,  nézeteket is, 

amelyek  más tudományágak (pl. szociá lpszichológia , neveléslélektan, logika 

stb. ) te rü le tére  esnek. T i. a modern tudományelméleti fe l fogás  és gyakorlat 

szerint: ,, a tudomány tradic ionális  foga lm ai helyett. . . témakörök vagy p rob ­

lém akörök foga lm ára  kellene előbb-utóbb áttérnünk, amely. . . konkrét eseteid, 

ben tarta lm azza  mindazokat az ismereteket,  módszereket és egyéb struktúra - 

e lemeket, amelyek eredet i leg  különböző tudományágak komponensei v o l t a d .(9) 

Azt h iszem , helyes, ha a könyvtárpedagógiában egye lő re  — bárm e ly  vonatkozá­

sát is v e s zem  az említett hat közül — leginkább témakört, p r o b l é m a k ö r t  

látok! E zér t  fö lös leges  , ,uj jraszedni’ ’ , m elyek  azok a tudományágak, am elyek­

re a könyvtárpedagógia építhet. Mindenkor a probléma te rm észe te  dönti el, 

m ikor m ire  lesz  szükség.

Magam ré s z é rő l  a könyvtárpedagógiai kutatások legsürgetőbb téendőjenek a 

könyvtárpedagógiai tevékenység és szem léletmód fe lvázo lásá t,  tisztázását tar­

tom. Ezt én neve lése lm éle t i ,  művelődéspolitikai, m üve lődésszoc io lóg ia i és 

neve lés lé lek tan i vonatkozású eredmények fe lhasználásával k isé r lem  meg.
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Azt h iszem , egy könyvtárban akkor honosodott meg a pedagógia, a pedagógiai 

gondolkodás, ha a könyvtár dolgozói:

1. belátják és átlátják, hogy a könyvtáron belül is van mód szem ély iség ­

form álásra ;

2. ha tevékenységüket a könyvtárpedagógiai cé lrendszer  — mint szem lé­

letmód — hatja át.

Mit je lent a könyvtárpedagógiai c é 1 r e nd s z e r ?  L ege lő szö r  is azt, hogy a 

könyvtár tudatosan is részt  vá l la l  — ahogyan az iskola vagy pl. a tömegkom - 

munációs központok — a társadalmi fe jlődés szükségleteinek m eg fe le lő  ember­

típus formálásából. Mégpedig oly módon, hogy olvasóit — a m ár meglévőket 

és a leendőket — olyan hatásrendszernek tes z i  ki, amely egy fe lő l  m eg fe le l  az 

olvasók elvárásainak (érdeklődésüknek, igényeiknek), m ás fe lő l  a társadalm i 

követelményeknek (10), de egyben segit i a művészetek és a tudomány fe j lő d é ­

sét is. Másodszor azt jelenti, hogy a könyvtárosok fe l ism er ik ,  mit tehetnek 

olvasóik Ízlésének, m űvészet i-eszté t ika i Íté lőképességének fe j lődéséért ,  tu­

dományos tájékozottságuk fokozásáért, politikai, v ilágnézet i meggyőződésük 

alakulásáért, erkö lcs i fejlődésük, magatartásuk form álódásáért .  Jelenti még 

azt is, hogy e tarta lm ilag  összefüggő célokat képesek hierarchikusan s z em ­

lélni, és ebből feladataikat időben, az egyes o lvasó i típusokhoz igazítva meg 

tudják határozni olyképpen, hogy e tarta lm i célkitűzéseket t á v l a t i ,  f e l t é ­

t e l  és e s z k ö z  je l legű  teendőkként fogják fö l .

Sajnos, helyszűke miatt nem tehetem, hogy elgondolásaimat példával is il luszt­

ráljam, de talán ,, igazo lódnak" azáltal, hogy a továbbiakban azt a tényező- 

és eszközrendszert  mutatom be, amelyben az előbb vázolt cé lok rea l izá lód ­

hatnak.

PEDAGÓGIAI HATÓTÉNYEZŐK A  KÖ NYVTÁRI MUNKÁBAN

A  könyvtárban a pedagógiailag releváns tényezőrendszer  szer in tem  a követ­

kező komponensekből tevődik össze:
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I. T Á R S A D A L M I-P O L IT IK A I  K Ö R N Y E Z E T . Ez határozza meg az igényeknek 

és távlatoknak azt a rendszerét, amelyet a társadalom a könyvtáraktól mint 

művelődési alapintézményektől és az olvasóktól mint az adott társadalom á l­

lampolgára itó l e lvár . Jelenti továbbá azoknak a szokásoknak, d ivatszerü  j e ­

lenségeknek és hagyományoknak a rendszerét, amelyek mind a könyvtárat, 

mind az olvasót befolyásolják.

II. OLVASÓK, akik m ár a könyvtárhoz kötődtek, vagy akik még ezután l e s z ­

nek azok.

III. A  K Ö N Y V TÁ R :

1. a könyvtárosok munkakollektivájával,

2. a könyvállománnyal,

3. a könyvtári környezettel

a) esztétikai értelemben,

b) a művelődésre motiválás tekintetében,

c )  in formálódásra, á llásfoglalásra késztető szerepében.

ügy gondolom, a fentiekhez fűznöm kell egy-két mondatot, hogy érzéke ltessem , 

hol lehet tetten érni a csupán könyvtártani szem lé le thez viszonyított pedagó­

gia i többletet.

A  t á r s a d a l m i  k ö r n y e z e t  befo lyáso ló  szerepét mind az olvas óknál, 

mind a könyvtáraknál érdemes m egvizsgáln i. Tanulságos volna pl. fe ld e ­

ríteni, hogy a társadalm i igényrendszer olvasókra gyakorolt hatása milyen, 

azaz m ilyen  tanulási motívum, esetleg ,, d ip lom asze rzés i  k én ys ze r "  stb. ha ­

tására m egy  be valaki egy adott könyvtárba. De éppúgy izga lm as és kutatandó 

pedagógiai tényező, hogy egy -egy  időszakban m ilyen d iva tszerü  je lenségek — 

mint környezet i  motívumok — sodorják a könyvtárakba az olvasókat.

A z  o l v a s ó k  kategóriáját pedagógiai szempontból fe ltétlenül d ifferenciáltan 

kell és lehet kezelni. A  differenciálódás egy-két szempontja, pl. az életkor, 

az isko la i végzettség , a műveltség m ár eddig is e lhatároló szerepű a könyv­
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tarosok gyakorlatában. De édeskeveset tudunk pl. a pszichikus funkciók, az 

Íz lés, az érdeklődés szerint d if ferenc iá lódó o lvasó i tipusokról. Egy-két kül­

fö ld i tö rekvésrő l  van csak tudomásom. A  pedagógiai szempontú olvasói t ipo­

lóg iá ró l  még kevesebbszer hallottam, vagy olvastam a szakirodalomban, ho­

lott a könyvtári praxis naponta belebotlik. Épp e zé r t  — a támadhatóság tudatá­

ban — pedagógiai szempontból (egységes fe lo s z tás i  alapot nem keresve )  f e l s o ­

rolom azokat az o lvasói típusokat, amelyekkel a fogla lkozás külön-külön f e l ­

adat és gond: ilyen, a,, kezdő o lvasó ”  , az ,, uj o lvasó ” , aki egyébként a könyv­

tárhas ználatban m ár já r ta s , a ,, tö rzso lva só ’ ’ , a ,, kutató hajlamú” , a , ,  s z ó ­

rakozást ha jszo ló ” , a ,, művelődni vágyó ” , a ,, szé les érdeklődésű” , az egy- 

egy feladat megoldására könyvtárba siető stb.

Pedagógia ilag  nem m ellékes az a tény, hogy az o lvasó a könyvtárban (fő leg a 

nagyobbakban) nem , ,a  könyvtárossal” , hanem'a könyvtárossal mint egy mun- 

kakollektiva tagjával találkozik. Ha a könyvtárosok hatása nagyjából — legalább­

is tendenciaszerűen — azonos, az olvasóknál ez előbb-utóbb é rez te t i  hatását. 

Nem így mindaddig, amig előfordul, hogy egyes olvasók egyes könyvtárosok­

ban nem bíznak, m ert pl. nem tudnak azonosan un. ,, jó könyveket”  ajánlani.

Ez a je lenség vezet át pedagógiailag az egyik leg izga lmasabb (meglehetősen 

nehezen v izsgálható ) kérdéshez, ahhoz ti. , hogy a könyvtáros műveltsége és 

pedagógiai képessége hogyan befo lyásolja  az olvasókat. (11)

A  könyvállomány összetéte le  (mind a minőség, mind a mennyiség tekintetében) 

a legkritikusabb pedagógiai tényező. V izsgá la ta  (különösen a 100 000 kötet 

alatt lévő könyvtáraknál) sok mindent elárul a könyvtárvezetésrő l;  az is m e g ­

állapítható gondos e lem zésse l ,  hogy a cé lrendszerhez  tartozó  feladatok közül 

egy adott könyvtárban m elyekre  vállalkozhatnak s ikerre l,  m e lyekre  nem. (12)

A  könyvtári környezetet — úgy vé lem  — nagyon gondosan kellene e lem ezn i m in ­

denhol az előbbi, a III. pontban fe lvázo lt  tényezők szerint. Ezek egyikét, a 

esztétikait, főbb vonásaiban egy rövid te r jede lm ű  tanulmányomban már bemu­

tattam; a másik két tényező e lem zésé t  helyszűke miatt itt nem adhatom. (13)
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A z  előzőkben vázo lt  c é l - é s  tényezőrendszer  ism eretében  m ár nem nehéz szám­

ba venni azokat a könyvtári tevékenységeket, amelyek  könyvtárpedagógiailag 

fontosak lehetnek. Itt sem tudok sem m i újat, sem m i m eglepőt nyújtani könyv­

tártani szempontból. Nem  is ez a célom, hanem annak fe lv il lantása, hogy a 

könyvtárban k i k n e k  m i r e  i r á n y u l ó  (m ilyen tartalmú), m ilyen  s z e r ­

v e z e t i  f o r m á h o z  kötött tevékenysége jöhet számitásba ahhoz, hogy a 

könyvtár pedagógiai funkciói te ljesülhessenek. Nézetem  szer in t a veze tés ,  a 

fe ldo lgozás és az o lvasószo lgá la t munkája végezhető  pedagógia i s zem lé le tte l .

I. A  legfontosabb a v e z e t é s  szerepe . T e rv e ző ,  s ze rv e ző ,  irányitó  tévé - 

kenysége kiterjedhet:

1. a könyvtárra l pedagógiailag összefüggő c é l -  és tényezőrendszerre :

a) a könyvtár szoc io lóg ia i  és statisztikai mutatók függvényeként az 

á llománygyarapításra — a pillanatnyi és a távlati igények, a meny- 

ny iség i és a ta rta lm i össze té te l  szempontjából;

b ) a könyvtárosok pedagógiai szempontú továbbképzésére,

c )  az igényes könyvtári környezet k iép ítésére ;

2. a könyvtárral kapcsolatban álló vagy kapcsolatba hozható s z e r v e z e ­

tekre, intézményekre azáltal, hogy te rvező ,  könyvtárnépszerüsitő, 

olvasókat toborzó  tö rekvéséve l  ,, elébe m eg y ”  az intézmények i ly en ­

fé le  szükségleteinek, i l l .  támogatja, á tvesz i azok könyvtárra, műve­

lődésre  irányuló kezdem ényezése it .

II. Sokakban e l lenkezést válthat ki, hogy még a f e l d o l g o z ó k  tevékenységé­

ben is pedagógia i lehetőséget látok. Úgy é rzem , nincs túlzás az elgondolásom­

ban. T i .  a c im le irás t ,  a katalógusépitést fe ltétlenül meg lehet (és k e l l ! )  v izs ­

gálni a tanulás e lm é le t  és a m otivációs pszichológ ia  nézőpontjából is.

III. Hogy az o l v a s ó s z o l g á l a t i  munka a könyvtárpedagógiai szem lé le t  és 

tevékenység ,, m e legágya ” , azt kevesen vitatják. Épp e z é r t  a rés z le te ző  f e l ­

so ro lá s tó l  eltekintek, h isz k itért e r r e  TANCZO S Gábor is  idézett  tanulmá­

nyában. Sőt e kérdéseket ,, A  könyvtáros nevelő munkája”  c imü össze fog la ló ­

jában (14) m ár H AR SAN Y I István k ife jtette, az e r r e  vonatkozó ismeretanyagot
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összefogla lta , de m eg íté lésem  szerint nem a könyvtáros és az o lvasó va ló sá ­

gos viszonya, lehetősége, hanem a neve lés lé lektan i ism ere tek  logikája s z e m ­

pontjából. E zért  kellene rész le tesen  e lem ezn i a könyvajánlások m ódszeré t,  a 

szóbeli tájékoztatás megannyi didaktikai csinját-binját, ügyelve feltétlenül a 

fe j lődés i (é le tkor i )  és fe j le t tség i  (műveltségi, érettség i,  fe lkészü ltség i )  s z in ­

tekre. Külön kutatási terület lehet még az o lvasószo lgá la t i  tevékenység peda­

gógiai vonatkozásaival kapcsolatosan az ajánló bib liográfiák, a röplapbibliográ- 

fiák szerkesztésének  és ter jesztésének  kérdésköre  is.

A  pedagógiailag fontos cé l - ,  tényező- és tevékenységrendszer fe lté rképezése  

után ( ami korántsem te ljes  és pontos) e lkészíthető és kutatható számtalan más 

,, p rob lém am etsze t ,, is. I lyenekre gondolok:

1. Megvizsgálandó, hogy egy adott könyvtár hogyan és mit tett, tehet o lva só i­

nak:

a) az erkö lcs i fe j lődéséért ,  m orá lis  magatartásuk alakulásáért,

b) vagy tudományos tájékozottságuk fokozásáért  stb.

Magyarán: megvizsgálható a könyvtár tevékenysége a pedagógiai cé lrendszer  

fe lő l  is. E lemezhető pl. az iménti specifikus szempontból, hogy a könyvtár 

hogyan fe j le s z t i  állományát, továbbá (s zoc io lóg ia i  és egyéb m ódsze rek k e l )v iz s ­

gálható, mondjuk, a tö rzso lvasók  tá jékozottsága, fe j le ttsége , ill. az, hogy m i 

ebben egy adott könyvtár szerepe. És te rm észe tesen  még az is fe lderíthető, 

hogy a könyvtári propaganda, a könyvkiállitások és a könyvajánlások, i l l .  az 

olvasókkal folytatandó célirányos (de metodikailag lep leze tt )  beszé lgetések , tá­

jékoztatások miként segítik vagy akadályozzák e célok rea lizá lását.

2. összegyüjthetők, le írhatók és kidolgozhatók — előbb taxatíve, később rend­

szertani igénnyel — a nem k ife jezetten  az un. könyvtárpedagógiai tevékenysé­

gek körébe eső, de könyvtárpedagógiai s zem lé le te t  igénylő könyvtári feladatok 

(pl. kiállitás rendezés , katalógus rendezés , k iadványszerkesztés, könyvtárdi- 

s z ités ) helyes végzésének pedagóg ia i-psz icho lóg ia i szempontjai is. Ugyancsak 

le írható és rendszerezhető pl. a könyvtárpedagógiailag releváns alaphelyzetek 

rendszere  az olvasók m eg ism erése ,  igényeik  k ie lég ítése  és befo lyáso lása
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szemszögéből. I lyenekre gondolok: m i a teendője a könyvtárosnak pedagógiailag, 

amikor az o lvasó — lényeges , hogy milyen olvasó — beiratkozik, tanácsot kér, 

könyvajánlást igényel, a könyvtáros vé lem ényére  kiváncsi; amikor valamit 

nem tud, amikor bizonytalan, amikor követelődzik stb. , stb. Mind-mind t i s z ­

tázásra, e lm é le t i  fe ldo lgozásra  váró  prob léma!

Nem szóltam eddig a gyermekkönyvtárakban adódó könyvtárpedagógiai lehető­

ségekről, Fe lfogásom  szerint a gyermekkönyvtárak ügye is v izsgálható ebből 

a nézőpontból, de ott számtalan olyan más term észetű  gond és teendő is akad, 

aminek a k ife jtése tanulmányok sorát igényelné.

Befe jezésü l csak annyit: a vázolt elgondolást, annak igazolásáig, csupán ö t le t­

nek tekintem, de olyan ötletnek, amelyet nem a határtudományok élénkülő di*- 

vatja, hanem a könyvtáros munka hatásosabbá tételének óhaja fogalmaztatott 

meg.
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