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BEVEZETO

Minden tdrsadalom szdmdra fontos, hogy
tagjai elsajdtitsdk azokat az alapvetd normd-
kat, tdrsas mintdkat, értelmezési kereteket,
amelyek révén a kozdsség részévé vélhatnak.
A szocializdci elsddleges szintere a csaldd,
emellett pedig a fiatalok az intézményes ne-
velés kiilonbz8 fokozataiban tehetnek szert
olyan gyakorlatias tuddsra, amely segiti Sket
a tdrsadalomba valé beilleszkedésben és a
tdrsadalmi folyamatokban valé eligazodds-
ban. A szocializdcié mint a tdrsadalmi lény-
nyé valds folyamata egyid8s az emberiséggel,
és szorosan kapcsolédik ahhoz a kultdrdhoz,
amelyben zajlik. Az egyén a kozosségre jel-
lemz8 szokdsokat, viselkedésformakart, élet-
modot a szocializdci6 révén sajdtitja el, a
mindennek alapjaként szolgalé értékek pe-
dig a tdrsadalom stabilitdsat és folyamatos-
sdgdt szolgdljak. A kultdra deorokitése a ko-
vetkezd nemzedékre a kiilonb6z6
generdcidk kozdtti interakciéban toreénik,
ezdltal a kultdra 4llandé véltozdsban van, és
folyamatosan megtjul. Az egyes elemeinek
elsajdtitdsa jelentdsrészt indirekt médon,
modellkévetéssel torténik, ezért a szocializd-
cidra jelentds hatdst gyakorol az, ahogy a
tdrsadalom és annak tagjai gondolkodnak a
kozdsségeikrdl, tarsas normdikrol.

A szocializdci6 folyamatdban az egyik je-
lentds dgens az iskola, ezért van fontos sze-
repe ,,a demokricia” elsajétitdsdban is. Alrta-
laban egyetértés van abban, hogy erre kiilén

hangsulyt kell fektetni az intézményes neve-
lésben — ezt tdmasztja ald a Eurydice 2017-es
kiadvdnya is, amelyben egy olyan kutatds
eredményeit olvashatjuk, melynek sordn az
Eurépai Unié tagorszdgai és mds eurdpai or-
szdgok okrtatdspolitikai alapdokumentumait
vizsgdltdk dllampolgdri, illetve demokrécidra
nevelés szempontjdbél. Egyetértés mutatko-
zik abban is, hogy utébbiak tekintetében bi-
zonyos kompetencidkat sziikséges fejlesz-
teni, de ezek kozelebbi meghatdrozdsdban,
tartalmdban, mddszertandban mdr vannak
eltérések. A jelentés szerzdi kiemelik, hogy
az egyes orszdgok oktatdspolitikai megkoze-
litései sokfélék, és elhelyezhetdk egy éreék-
skaldn (kontinuumon), amely a maximdlis
és minimdlis idedltipusok kdzott mozog
(Eurydice, 2017, 23-24.). Ez azt jelenti,
hogy bizonyos orszdgokban az dllampolgari
nevelés inkdbb hajlik a hagyomdnyosabb tu-
ddsmegosztdsi minta felé, és csak egy korld-
tozott témakdort érint (minimilis), mig ma-
sutt tdgan értelmezik (maximdlis), szémos
témdt mozgdsitva és kiilonbozd tanuldsi
mddszereket alkalmazva . Ennek megfele-
l8en a tantdrgy elnevezése és tantdrgyi
struktiirdban elfoglalt helye is valtozatos ké-
pet mutat orszdgonként. Angol nyelvteriile-
ten a citizenship education, civic education,
social studies, education for democracy, német
nyelvteriileten a Politische Bildung, Sozial-
kunde, Gemeinschaftskunde, Ges-
ellschaftskunde kifejezésekkel taldlkozha-
tunk. Van, ahol 6ndll6 térgyként szerepel,
mint példdul Anglia (Citizenship), és van,
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ahol integrdltan (Ausztria — Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung). Ezeknek az
eltérd megkozelitéseknek a vizsgdlata lehetd-
séget biztosithat szdmunkra, hogy kovetkez-
tetéseket vonjuk le, milyen dllampolgarsdg-
és demokriciakép formdlédik ki a dokumen-
tumokbdl, é mennyiben reflektdlnak a jelen-
legi tdrsadalmat ér kihivdsokra. Az ezekbdl
levont kévetkeztetések pedig lehetdséget ki-
nalhatnak a sajdt kézoktatdsunkban rejlé,
llampolgdrsdgra és demokrdcidra neveléssel
kapcsolatos néhdny bizonytalansdg (Jakab,
2018) felolddsara.

DE MIRE IS NEVELUNK?

Ha keziinkbe vessziik az Eurydice fent emli-
tett kiadvdnydt vagy bdr-

egészen a tdrsadalmi t8ke gazdasdgi teljesits-
képességre gyakorolt hatdsdnak felismeré-
séig,” a gazdasdgi szervezetek belsé vildgdnak
dtalakuldsdig (Haldsz, 2005). Ezek a gazda-
sdgi, tdrsadalmi folyamatok érezteteék hatd-
sukat a neveléstudomdnyban is. A gyorsan
véltozd, informdcids és technoldgiai forra-
dalom 4ltal hajtott plurdlis viligban eldtérbe
keriilt a kompetenciaalapt gondolkodds, az
élethosszig tarté tanulds eszméje.” Hiszen a
megszerzett ismeretek hamar elavuleed val-
hatnak, igy sokkal fontosabb lett az egzakt
ismereteken tdl az olyan készségek, képessé-
gek fejlesztése, amelyek kontextustdl fiigget-
leniil, szdmos helyzetben felhaszndlhatbak.
Ez tiikr6zédik Az Eurépai Unié Tandcsdnak
ajénldsaiban (Az Eurdpai Parlament és a Ta-
ndcs ajdanldsa, 20065 Az Eurdpai Unidé Tand-
csa, 2018) is, ahol meg-

mely mids, dllampolgdri
neveléssel és demokricid-
val kapcsolatos szakcikket,
gyakran taldlkozhatunk az

informdcids és
technoldgiai forradalom dltal
hajtott plurélis vilig

hatdroztdk azokat a
kulcskompetencidkat,
koztiik az dllampolgdria-
kat, amelyek ,segithet-

akttv dllampolgdr kifejezés-

sel. Az aktiv dllampolgdr-

sdgra és demokracidra nevelés igénye a 20.
szdzad végén jelent meg, szdmos tényezd
eredményeként: kezdve a globalizdcids és
nemzetkozi integricids folyamatokkal, a de-
mokrdcidt érintd, egyre komplexebb megol-
dandé problémdkon 4t' (pl.: etnikai konf-
liktusok, a politikai részvétel csdkkenése),

nek az inkluziv és fenn-

tarthaté novekedésre, a
tdrsadalmi kohézidra és a demokratikus
kultdra tovabbfejlesztésére irdnyuld igény
kielégitésében” (Az Eurdpai Unid Tandcsa,
2018, 7. 0.).

Az 3llampolgdri kompetencia rovid

definicidjdt a fent emlitett dokumentumban
megvizsgélva azt taldljuk, hogy az akrv jelz8

! Ezek a kihivdsok egydltaldn nem enyhiiltek, s8¢, olyan, egyre égetdbb problémakkal egésziiltek ki az elmuilt évtize-
dekben, mint a migrécid, az er8s6d8 kornyezeti valtozasok vagy az tijabb haboruk. Es gy ttinik, ezek nyomén meg-
rendiilt a demokricidba, illetve az intézményeibe vetett bizalom (Keane, 2022; V-dem Institute, 2020).

2 Mindekézben érdekes adat, hogy vildgviszonylatban egyre né a depressziéval kiizdé emberek ardnya, aminek egyik
oka a tdrsadalmi elmagdnyosodds egy olyan vildgban, ahol tulajdonképpen éllandéan ,kapcsolatban” lehetiink.
(WHO, 2017).

3 A pedagégiai paradigmédnak nem csak annak érdekében kellett véltoznia, hogy a leendd generdcidk eredményeseb-
ben és konnyebben adaptdlédjanak a véltozé vildghoz. Azok a gyerekek, akik ma bekeriilnek a kézoktatdsba, jelen-
t8sen kiilonbdznek a 20-30 vagy 50 évvel ezeldtti iskoldsoktdl. A tirsadalom szdmottevden dtalakult, és a tanulék
mind szociokulturdlis szempontbél, mind képességeikben rendkiviil kiilonbézdek lehetnek (Jzkab, 2007). Ezenkiviil
az er8sen megvéltozott kdrnyezeti tényez8k hatdsit most kezdjiik jobban megérteni, és raébredni, miként befolyd-
soljdk ezek az idegrendszeri érés folyamatait, ezdltal az iskolai teljesit6képességet (Gyarmathy, 2017).
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dsszekapcsolhaté a cselekvd, a tdrsadalmi
életben részt vevd polgdr idedjéval (10. o.).
Tovabbolvasva a dokumentumot olyan pol-
gér képe rajzoldédik ki eldttiink, aki képes az
egytitem(ikodésre, kritikusan gondolkodik,
érvel, konstruktivan vesz részt a kozosség
életében és a helyi, nemzeti, eurépai, nem-
zetkdzi dontéshozatalban, tiszteletben tartja
az emberi jogokat, a tdrsadalmi és kulturélis
sokféleséget, a nemek kozdtti egyenléséget.
Tehdt nem csupdn ismeretei vannak az
adott orszdg torténelmérdl, politikai beren-
dezkedésérdl vagy az Eurépai Unié miks-
désérdl, hanem alkotdja és védelmezdje is a
demokratikus értékeknek.
A tdrsadalmi aktivi-
tésra irdnyul dllampolgdri

alapulé dllampolgdrsdgot, vagyis azt, hogy a
kozdsség minden tagjdnak részt kell vennie
az dnigazgatdsban, amely végsd soron egy
erds demokricia kiépitéséhez vezethet
(1984). Barber hangstlyozza a helyi kozos-
ségek és a civil tdrsadalom szerepét, mivel
szerinte a polgdrok kisebb kozdsségekben
érzik leginkdbb az elkotelezettséget és a fele-
18sséget (2013). Barber tehdt tdgan értelmezi
a demokrdcia kereteit, és a jd polgirrol alko-
tott elképzelése szemben 4ll a passziv, csu-
pan a valasztdsi folyamatban résztvevd pol-
gér képével (Zyngier, 2016).

A deliberativ vagy tandcskozé, vitat-
kozé demokricia irdnyzata hasonléan épit
az aktiv polgdri szerepre,
hiszen egy politikai dén-

nevelés elképzelésének
gyokerei az angol nyelvii
pedagdgiai kultirdban
vagy az olyan demokrécia-
elméletekben keresenddk,

a tanuldk cselekvd
tevékenységeken keresztiil
nemcsak tanuljak, hanem
meg is élik a demokrdcidt

tés legitimdcidja akkor
lehet igazdn erds, ha a
dontéshozatalba azokat
is széles korben bevon-
jak, akiket az érint

mint a részvételi vagy a de-

liberativ demokricia. John

Dewey, a reformpedagégia egyik jelentds
alakja példdul azt hirdette, hogy az iskold-
nak az életre kell felkészitenie a gyermeket,
modellezve a tdrsadalmi kérnyezetet. A rész-
vételi demokracia hivei, koztitk Benjamin
Barber, az dllampolgdrok kézvetlen részvéte-
lét tartjak a legfontosabbnak a térsadalmi
intézmények miikddtetésében. Barber strong
democracy (erds demokricia) elképzelésében
megprobdlja feloldani a liberdlis demokréci-
dban hizddo ldtens ellentétet az egyén és a
kozdsség jogai kozott, bevezetve a mély
(deep) demokrécia fogalmdt (Zyngier, 2016).
Ezzel arra utal, hogy az egymdssal verseng,
de egymast dtfedd érdekekkel rendelkezd
polgdroknak egy kozds tdrsadalomban kell
élnitik (Weinberg és Flinders, 2018). Mindez
Barber szerint megkéveteli a részvételen

(Oross, 2022). Ezért eb-

ben a felfogdsban fontos
szerepe van a nyilvdnos vitdknak, ahol a
résztvevék formdlhatjdk a véleményiiket, és
megfeleld mérlegelés utdn kozos alldspon-
tot fogadhatnak el.

Az Eurépai Unié aktiv dllampolgdr-
sdgra neveld pedagdgiai programjdnak koz-
vetlen mintdjdul az angol Bernard Crick és
munkacsoportja 4ltal irt jelentés, valamint
az ennck segitségével kidolgozott 1j tan-
tdrgy keretei szolgaltak (Jakab, 2019). A je-
lentés az iskoldt az aktiv polgdri életre vald
felkészités egyik meghatdrozé dgensének
tekintette, ahol a tanul6k cselekvd tevé-
kenységeken keresztiil nemcsak tanuljak,
hanem meg is élik a demokracidt. A haté-
kony nevelés alappillérének tartottdk azt is,
hogy a tanulék a tanulmdnyaik alatt és
azokat kdvetden részt vegyenek a helyi
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kozosségek életében (Zardndy, 2005).
Mindennek azért érezték sziikségességét,
mert az individualiz4cié, a bevindorlds, a
globalizdcids problémdk hatdsira Anglid-
ban — de nemcsak ott, hanem nemzetkézi
szinten is — érzékelték a politikai aktivitds,
a tdrsadalmi &sszetartds csokkenését, a po-
litikusokkal szembeni bizalmatlansdgot és
kiilonosen a fiatalok korében a politikdtdl
valé eltdvoloddst (Torney-Purta és mtsai.,
2001; Whitleley, 2014).

Az 3llampolgdri neve-

AZ ISKOLAI DEMOKRACIARA
NEVELEST ERINTO FONTOSABB
VALTOZASOK MAGYARORSZAGON ES
ANGLIABAN

Magyarorszag

Az elmult b harminc év hazai oktatdspoli-
tikai dokumentumaiban megfigyelhetd vél-
tozdsokban tetten érhetéek a magyarorszdgi

demokricidra nevelés be-

1és és a demokracia koézott
tehdt szoros kapcsolat 4ll
fenn, kolcsonosen erdsitik

nagyobb teret engedve
a helyi tanterveknek

vezet6ben emlitett bi-
zonytalansdgai.

Az 1990-es évek elsé

egymist, és ahogy a beve-
zet6ben utaltunk r4, a de-
mokratikus politikai kultira elsajdcitdsat
meghatdrozza, hogy miként gondolkodnak
réla az adott tdrsadalomban. Az egyes or-
szdgok jellemzd nézépontjai pedig jelentds
hatéssal vannak az adott nemzeti tantervre,
befolydsolva a benne megjelend dllampol-
garképet. Jelenleg az Eurépai Unié ajénldsa
a demokratikus ember, az aktiv polgdr ké-
pét rajzolja fol kivdnatosnak, ami egy mé-
lyebb, szélesebb demokriciaértelmezést
titkrdz — kérdés azonban, hogy ez miként
kdszon vissza az egyes tantervekben. *

tantervi vitdi sordn sziile-
tett meg 1995-ben a
Nemzeti alaptanterv (NAT). Ebben un.
miveltségteriileteket hatdroztak meg, ame-
lyek egyike az Ember és tdrsadalom nevet vi-
selte. Ebben helyet kapott a torténelem
mellett egy tdrsadalmi, dllampolgiri és gaz-
dasdgi ismeretek nevii tantdrgy is, amelynek
elnevezése a 6. évfolyamig wdrsadalmi isme-
retek volt (Jakab, 2018). Ennek a tantervnek
a megsziiletését egy éveken 4t tartd, széles
kord vitasorozat kisérte,’ és megjelenését
kovetden is még tovdbbi diskurzusra dszto-
ndzte a tarsadalmat. A dokumentum nem
kivdnt nagy részletességgel szabdlyozni, na-
gyobb teret engedve ezzel a helyi tantervek-
nek. A torténelem tantdrgy, a hagyomdnyai-
bél is kiindulva, az iskoldk jelentds részében

4 Sziilettek olyan tanulmanyok (Westheimer és Kahne, 2004; Zyngier, 2016; Weinberg és Flinders, 2018), amelyek a
tandrok 4ltal a didkok felé kdzvetitett dllampolgdrképet vizsgdljdk. Ez sajdtos dsszefiiggésben van a tantervek imple-

politikai dokumentumokban megfogalmazottaktdl. Ez alapjan beszélnek az dllampolgdri szerep és a demokricia thin

| thick, passive | active, weak | strong értelmezésérdl, vagy megkiilonbéztetnek személyesen felel8s, résztvevd és igaz-
sdgossdgorientalt dllampolgdri szerepeket, amelyek 6ndlléan vagy hibridként is létez8 formdkat olthetnek a tdrsada-

lomban.

5 Komoly szakmai vitdk zajlottak tbbek kézotr az Iskolakultira, az Uj Pedagdgiai Szemle vagy az Elet és Irodalom
hasdbjain, és szdmos kerekasztalt, illetve vitaférumot szerveztek a témdban.
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integrélta a tdrsadalmi, dllampolgdri és gaz-
dasdgi ismereteket (Jakab, 2018).

Ezt kévetden, 2000-ben bevezetésre ke-
rilltek a kerettantervek, és veliik egy tdrsada-
lomismeret nevii modultantdrgy. A kerettan-
tervek kiaddsdt egyrészt a NAT koriili vitdk
tapasztalatai indokoltdk, melyek sordn t5bb-
szdr elBkeriilt egy részletesebb tartalmi sza-
balyozd sziikségességének kérdése, arra hi-
vatkozva, hogy a magyar
pedagégustdrsadalom a részletezdbb kove-
telményrendszerhez szokott (Kinys és Mol-
ndr, 2012). Mdasrészt a NAT implementdci-
4jdnak tapasztalatai Gjabb lendiiletet adtak a
tanterv koriili vitdknak, ezdltal a feliilvizsga-

latnak (Ballér, 1998).

mellett, a tantdrgy teljes emancipdcidja felé
tett jelentds 1épésként, létrejote egy ember-
és tarsadalomismeret, etika nevii komplex
vizsgatantdrgy (Jakab, 2018). A 2003-ban és
2007-ben kiadott ¢jabb nemzeti alaptanter-
vek egyetlen valtozdst hoztak a tdrsadalom-
ismeret terén: utébbival bevezetésre keriil-
tek az Un. kulcskompetencidk, koztiik a
szocidlis és dllampolgdri, amelyek az Euré-
pai Unié Tandcsa (2006) ajédnldsdval dssz-
hangban honosodtak meg Magyarorszdgon.
2012-ben ismét nagy valtozdsok tortén-
tek: a tdrsadalomismeret mint 6n4ll6 tan-
tdrgy megszlint, és integrélédott a tdrténe-
lem tantdrgyba gazdasdgi, tdrsadalmi,
dllampolgdri ismeretek-

A tanterv valamiféle
kompromisszumot kindlt a
torténelem és a kiilonbozd
jelenismereti térgyak ko-

a tdrsadalom kifejezés
tobbnyire a kezdetektd] fogva
megelSzte az dllampolgdrit

ként. egytrttal mint tan-
anyag mind az dltaldnos,
mind a kdzépiskoldban az
utolsé évfolyamokra ke-

zote, valamint lehetdséget
biztositott volna az utéb-
biak bedgyazdddsdra a magyar kozoktatdsba,
dm ez nem tortént meg (Jakab, 2018). Egy
akkori kismintds kérdéives kutatds eredmé-
nyei taldn érzékeltethetik a tantdrggyal kap-
csolatos bizonytalansdgot (Csernyus, 2002).
Ebben a megkérdezett intézmények jelentds
része (41,8%) a 2001/02-es tanévben még
nem kezdte meg, tehdt elhalasztotta egy év-
vel a tarsadalomismeret oktatdsdt, illetve a
nagyobb résziik a torténelemmel integrélc
formdban képzelte el a tantdrgy tanitdsdt
(Uo.). A tantdrgy emancipdci6jdt nem segi-
tette el a tantervben részletezett tananyag

elnevezése koriili terminoldgiai zavar® sem

(Jakab, 2018).

2005-ben tjabb jelentds valtozds kovet-
kezett az Gj érettségi bevezetésével, amellyel
a tdrsadalomismerer nevii vizsgatdrgy

rille, 25-6s, illetve 20-as
6rakerettel. Bar tovabbra
is érettségi tantdrgy maradg, elismertségének
nem kedvezett az integrdldsa, csupdn meg-
erdsitett egy meglévd gyakorlatot (Jakab,
2018).

Ezt kévetben jutunk el a jelenlegi szabd-
lyozdshoz, amely megsziintette a kordbbi 4l-
lapotot, és dllampolgdri ismeretek cimen 8.
és 12. évfolyamon ismét 6ndllé tantdrggyd
tette a tdrsadalomismeretet. Ez az elnevezés
tobb szempontbdl érdekes, hiszen ahogy a
felsorolt példakbdl is lachatd, a tdrsadalom
kifejezés tobbnyire a kezdetektdl fogva meg-
eldzte az dllampolgdrit. Ennek jelent8sége
f8leg abban rejlik, hogy idehaza az dllampol-
gdri kifejezés etatista jelentéstartalommal
rendelkezik, és a térténelmi mult kovetkez-
tében mdr az elsé NAT szerzdi is, nemzet-
kozi példakra alapozva, a tantdrgy

©9-10. évfolyamon dllampolgdri ismeretek, 12. évfolyamon jelenismeret volt a tirgy cime, a 11. évfolyamon pedig

gazdasdgi és pszicholdgiai ismeretek koziil lehetett vélasztani.
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tdrsadalmi vonatkozdsait igyekeztek hangsu-
lyozni (Jakab, 2018). Misik érdekessége en-
nek a NAT-nak, hogy egy szlikebb kérben
vitdra bocsdtott 2018-as tervezetben még
tdrsadalmi ismeretek volt a tantdrgy neve
(NAT-tervezet, 2018).

Anglia

Az Egyesiilt Kirdlysdg oktatdsi rendszere
meglehetésen decentrali-

A magyarra dllampolgdri ismeretek cimmel
fordithaté targy oktatdsa 11 és 16 éves kor
kozote (a 2-3. kulesszakaszban) kotelezd
2002 éta. Azéta kée alkalommal is feliilvizs-
géltdk a nemzeti alaptantervet, és a leg-
utébbi alkalommal sz6 volt réla, hogy az 4l-
lampolgari nevelést a tanuldk tilterheltsége
okén kiveszik a kotelezd tantdrgyak sord-
bol,? de végiil kotelez8 maradt. Az dllam-
polgdri ismeretek tdrgykoréhez kapesold-
déan 16 éves kor utdn is

zalt. Az 1988-as oktatdsi
reformig a mindenkori

kormany nem rendelkezett ségvillalds, kozosségi részvétel

kozvetlen ellenérzéssel a

tarsadalmi és erkolcsi felelds-

és politikai miiveltség

tanulhatnak a didkok po-
litoldgidt, illetve jogi és
szocioldgiai ismereteket,
amelyekbdl érettségit is

tantervek tartalmdra vo-
natkozdan, ezért az dllam-
polgdri neveléssel kapcsolatos kezdeménye-
zések is helyi szintliek voltak (Osler és
Starkey, 2001). 1989-ben, a torvény életbe
lépését kovetben kiadtdk az elsd kdzponti
alaptantervet, amely négy Ggynevezett
»kulcsszakasz’-ra osztva hatdrozta meg 5-16
éves életkorig a tantdrgyakra lebontott el-
érendd oktatdsi és nevelési célokat. Az 4l-
lampolgari nevelés ekkor még nem keriilt
be a tantdrgyak kozé, de az oktatdspolitikai
szdndék megvolt rd, hiszen feldllitotrak egy
tandcsaddcsoportot, amely a mar emlitett
Bernard Crick vezetésével 1998-ban kiadott
jelentésében szorgalmazta az 6ndll$ tan-
targyként valé bevezetést. Végiil az angol is-
koldk tantervébe igy keriilt be a citizenship
nevi tantdrgy.” A jelentés az dllampolgdri
nevelés hdrom hangsilyos elemét hatdrozta
meg: tdrsadalmi és erkolesi feleldsségvéllalds,
kozosségi részvétel és politikai miiveltség.

tehetnek (General
Certificate of Secondary
Education; GCSE). A magyar rendszerben
tapasztalhat bizonytalansdg az angol tan-
tervre ldthatSlag nem jellemzd: a térsadalmi,
gazdasdgi és jogi ismereteket is kdzvetitd /-
lampolgdri ismeretek megnevezésben alkal-
mazott kovetkezetesség, tovabbd a tantdrgy
kotelez8ként valé megmaraddsa mutathatja,
hogy az mélyebben bedgyazddott az angol
oktatdsi rendszerbe és a tdrsadalomba.

ELEMZESEK

Elemzéseimben arra kerestem a valaszt, ho-
gyan testesiti meg a két emlitett nemzeti
tanterv a jelenleg a demokracidra nevelés
szempontjabodl kivdnatosnak tartott akziv 4l-
lampolgar képét. Ennek érdekében megvizs-
géltuk az e fogalomhoz kapcsolddd kifejezé-
seket, a szovegkornyezetet, és

7 Az Egyesiilt Kirdlysdgban az oktatds orszdgrészenként mds és mds torvényhozé és végrehajté testiiletek hatdskdrébe

tartozik, ezért az dllampolgdrsdg oktatdsdra eltérd szabdlyok vonatkoznak, beleértve annak tartalmdt is. Jelen tanul-

mdny az angliai tantervet veszi alapul.

8 Egy 2011-es oktatdsiigyi jelentés javasolta, hogy vegyék ki a kotelezd tdrgyak koziil, és az iskoldk sajdt beldtdsuk

szerint dénthessenek a tanitdsdrol (Whiteley, 2012, 531. 0.).
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kovetkeztetéseket vontunk le a nemzeti tan-
tervekben megfogalmazott dllampolgarkép
vonatkozdsdban.

Az allampolgari ismeretek tantargy a
magyar Nemzeti alaptantervben

A magyar NAT tantdrgyanként alapvet8en
hdrom részre tagolddik:

évfolyamon nyolc, 12. évfolyamon tiz témdt
hatdroz meg. A csaldd, a nemzet, a magyar
4llam intézményei és szerepe a gazdasdgban,
a mindennapi ligyintézés és a fogyasztvé-
delem kozds témateriiletek, ezeken ttilme-
nden a 12. évfolyamon olyan (j témdk je-
lennek meg, mint a kdrnyezet- és
természetvédelem, a bankrendszer, hitelfel-
vétel, véllalkozds és vélla-

Alapelvek, célok; Fé téma-
koritk és Tanuldsi eredmé-
nyek, amelyeken beliil év-
folyamonként részletezd
leirést ad. Erdekes azon-

az akriv kifejezés mindossze
egyszer szerepel a tanuldsi
eredmények leirdsdban

lat témakorei. Ugyanak-
kor a 8. évfolyamon még
talalkozhatunk az oktatds,
egészségiigy és a szocidlis
elldtérendszer témakoré-

ban kiemelni, hogy az 4l-

lampolgdri ismeretek tantdrgy esetében,
amely a 8. és a 12. évfolyamon tanitand$
tdrgy, a tanuldsi eredményeket az 5-8. il-
letve a 9-12. évfolyamra hatdrozza meg.
Az Alapelvek, célok cim(i részben a tantdrgy
alapvetd céljait folydszovegben, illetve pon-
tokba szedve hatdrozzdk meg, valamint ki-
emelik a tantdrgy 8. és 12. évfolyamra jel-
lemz§ sajdtossdgait. Ebben a részben
taldljuk az Gn. értelmez8 és tartalmi kulcsfo-
galmak felsoroldsdt is.” Itt érdemes megfi-
gyelni, hogy lithatdan sokkal bévebb a 12.
évfolyamon érintendd fogalmak szdma, me-
lyek kozote megjelenik a katonai szolgdlat
kifejezés is. llletve, hogy a demokratikus jog-
dllam fogalma a 12. évfolyamos felsoroldsbél
hidnyzik — ami inkdbb kévetkezetlenségnek
tlinik, hiszen a fogalom el8kertil a Zanulisi
eredmények cim alatt. A F§ témakirok 8.

 Néhdny példa az emlitett kulcsfogalmakra:

vel, melyeket a 12. osz-
tdlyban mér nem taldlunk meg. A Tanulisi
eredmények cim( rész az Alapelvek, célok ér-
vényesiilését fogalmazza meg hét teriilet sze-
rint rendszerezve.'® A teriiletek megneve-
zése az egyes évfolyamokon véltozatlan, de
tartalmdban igazodik a kibdviilt témako-
rokhoz.

Az aktiv kifejezés minddssze egyszer sze-
repel a tanuldsi eredmények lefrdsidban
mindkét évfolyamon. Ennek alapjdn a neve-
lési-oktatdsi szakasz végére a tanuléknal meg
kell alapozni az aktiv tdrsadalmi cselekvést
és a felel8s dllampolgdri magatartdst. Ezt a
témdt tovabb vizsgdlva: a 8. évfolyamon a
tanulénak az dllammal és sajdt lakdhelyével
kapcsolatos, 4ltaldnos ismeretek mellett (in-
tézmények feladatkdre, miikodése, szerepe,
torvényalkotds folyamata) jogi ismeretekre,
illetve olyan készség-, képességjellegli

Ertelmezé kulcsfogalmak: treénelmi id8, toreénelmi forrds, ok és kovetkezmény, véltozds és folyamatossdg, tény

és bizonyiték, torténelmi jelentéség, értelmezés, tdrténelmi nézdpont.

Tartalmi kulcsfogalmak: politika, dllam, 4llamszervezet, dllamforma, monarchia, kéztdrsasdg, egyeduralom, demok-

ricia, dnkormdnyzat, jog, tdrvény, birodalom.

10 A kovetkezd 4tfogd célokrdl van szo: az egyéni és csalddi szocializdcid segitése; az aktiv tdrsadalmi cselekvés és

felelds allampolgdri magatartds megalapozésa; lokalpatriotizmus és a nemzeti identitds erdsitése; felkésziilés a felndtt

szerepekre; a fenntarthatésdg és a pénziigyi tudatossdg szemléletének és gyakorlatdnak tovabbfejlesztése; tdrsas egyiitt-
miikddés és a kommunikdcids kultira fejlesztése; a véleményalkotds timogatdsa (NAT, 2020, 352-356. o.).
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tuddsra is szert kell tennie, amelyek alapjin
képes a lakdhelyével kapcsolatos javaslatokat
megfogalmazni, tervet késziteni a telepiilés
fejlesztésének lehetdségeirdl. A 12. évfolya-
mon ez kiegésziil az alapvetd emberi jogok
és az Alaptérvény ismeretével, a tdrsadalmi
feleldsségvéllalds, igazsdgossdg, esélyegyenld-
ség biztositdsdnak kérdéseivel, a segitségre
szoruldk tdmogatdsdnak lehetdségeivel, a
honvédelem fontossdgdnak felismerésével,
valamint a vdlasztds, illetve a térvényalkotds
folyamatdnak értelmezésével. Ezen feliil az
aktfv szerephez szorosan kapcsolhaté to-
vébbi kifejezések jelennek meg a 12. évfo-
lyam specifikus jellemz8i kdzote: #djékozort,
nyitott, érdeklédd, kritikus polgdri mentalitds.

A demokricia kifejezés dsszesen ot alka-
lommal keriil elé, kizdr6lag jelz8s szerkezet-
ben, egyszer demokratikus attitiidként, négy-
szer pedig a demokratikus jogdllam
osszetételben. Egy-egy alkalommal a tanu-
l4si eredmények évfolyamonkénti lefrdsdban
(8.,12. osztély) szerepel dtfogé célként,
hogy a tanuldk megismerjék ,a demokrati-
keus jogdllam mikddésének alapvetd sajdrtos-
sdgait, alapvetd kotelezettségeit”, a tobbi hd-
rom emlités pedig az

megfogalmazdsaként jelenik meg ,a tdrsas
egylitemi(ikodés és a kommunikacids kultara
fejlesztése, a véleményalkotds tdmogatdsa’
(NAT, 2020, 355 o.). Ennek a részletezd le-
{rdsa 8. évfolyamon jelzi a véleménynyilvd-
nitds, az érvelés, a parbeszéd és a vita térsa-
dalmi hasznossdgd, és azt, hogy a
tanulénak képesnek kell lennie feladatainak
egy részét tdrsas tanulds keretében elvégezni,
midsokkal egyiictmikddve tervet, tervezetet
késziteni. 12. évfolyamon ez kiegésziil azzal,
hogy a tanuld tiszteletben tartja a masik
ember éreékvildgdt, gondolatait és vélemé-
nyét, ha sziikséges, kritikusan viszonyul em-
beri cselekedetekhez, magatartdsformakhoz.
Ezen feliil megjelenik az IKT-eszkozok
haszndlata mellett azok szerepének, innovd-
cids lehetdségeinek és veszélyeinek felisme-
rése is.

Osszességében megtaldlhatéak a lefrés-
ban az Eurépai Unié ajdnldsdbdl is ismert,
aktiv dllampolgdr képét titkrozd kifejezések
(tdjékozott, felelds, aktiv, kritikus, demokrati-
kus jogdllam), egyes elemek a tanuldsi ered-
mények leirdsdban is hangstlyosan megje-
lennek, és a tanterv a médszertani utaldsok

tekintetében is a modern

Alapelvek, célok leirdsiban
talalhaté. El8szor mint
alapvetd attitid, amelynek
kialakitdsidhoz a vitakul-
tura fejlesztése, a sajdt vé-

ha sziikséges, kritikusan viszo-
nyul emberi cselekedetekhez,
magatartdsformdkhoz

pedagdgiai elképzeléseket
dsztonzi (projeke, téma-
hét, sokféle tanuldsi tevé-
kenység, készségfejlesztés,
tapasztalatokra épiild is-

lemény kifejezése, masok
véleményének megértése vezethet, mdsod-
szor mint a demokratikus jogdllam felépité-
sének és mikodésének ismerete, amely a td-
jékozott, a koziigyek irdnt érdeklédd
személyiség kialakuldsdnak alapja, harmad-
szor mint tartalmi kulesfogalom.

A demokricia kifejezéssel dsszefliggés-
ben, mintegy az alapelvek és célok tanuldsi
eredmény formdjdban val4

meretszerzés). Tovabba
olyan fontos témakkal egésziil ki az akeiv
polgdr képe, mint a kdrnyezetvédelem, a
fenntarthatésig és a pénziigyi tudatossdg.
Ugyanakkor a tanterv nem mentes az el-
lentmonddsoktdl sem. Szinte teljesen hidny-
zik a globdlis, eurdpai vagy nemzetkdzi né-
z8pont. A globailis kifejezés minddssze
négyszer jelenik meg: régton az elsé mon-
datban, mint korszakjelzd (globdlis kor — 4j
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kihivésok), tovdbbi két alkalommal az Alap-
elvek, célok megfogalmazdsiban, a fenntart-
hato fejlédéssel és a kornyezeti problémak-
kal kapcsolatban (globalis kontextus), illetve
egyszer a 8. évfolyam elvdrt tanuldsi ered-
ményeiben mint a nemzet, nemzetédllam
fontossdgdnak felismerése a globdlis vildg-
ban (NAT, 2020, 354. o.).

Az eurdpai kifejezés egyetlen egyszer sem
jelenik meg, szemben a nemzertel, amely
sszesen harminckétszer. Természetesen a
szdm kissé csaloka, mert

fel. Példdul azt, hogy nem tereli-e el a haza-
szeretet émdjdnak priorizdldsa a figyelmet
mas fontos demokratikus értékekrdl, mint
az aktiv részvétel, a kritikai gondolkodds
vagy a térsadalmi problémak okainak elem-
zése és azok rendszerszintli megolddsa?
Egyes kutatdsok arra figyelmeztetnek, hogy
az ehhez hasonlé célokat megfogalmazé ne-
velés, amely a jellemre (példdul a hazaszere-
tetre) és a személyes felel8sségre helyezi a
hangsulyt (példdul szelektiv hulladékgytij-

tés, j6tékonykodds) elve-

vannak hasonlésdgok vagy
teljes egyezések bizonyos
témakorok és tanuldsi
eredmények megfogalma-
zdsdban, de a hangsuly ak-
kor is j6l érzékelhetd. Ezt

nem tereli-e el a hazaszeretet
témdjdnak priorizdldsa a
figyelmet mds fontos
demokratikus értékekrol

szi a teret a valédi de-
mokricidra neveléstdl
(Westheimer és Kahne,
2004). Hiszen ezek a fo-
galmak, tevékenységek
onmagukban nem a de-

jol példdzza a kovetkezd

idézet is: , A tanulé értelmezi a nemzeti
identitds alkotdelemeit, tdrsaival megbeszéli
a lokdlpatriotizmus és a hazafisdg lehetséges
megnyilvanulasi formdic” (NAT, 2020, 353.
0.). Ez azért is lehet problematikus, mert
egy egységes nemzet képét sugallja ott, ahol
torténetileg 13 nemzetiség él egyiitt, egy
olyan plurdlis vildgban, ahol kiilonbéz4 kul-
tardk taldlkoznak és hatnak egymdsra. Kér-
dés, hogy ebbe a nemzetképbe miként fér
bele a tobbes identitds megléte vagy a ma-
gyarorszdgi 13 nemzet kultirdja.

A nemzeti tematikdt erdsiti a honvéde-
lem kérdésének beemelése is az alaptan-
tervbe, amely erdteljesebben a 12. évfolya-
mon jelenik meg, és olyan kitételeket
tartalmaz, mint pl.: ,érti és felismeri a hon-
védelem mint nemzeti tigy jelentdségét”
(NAT, 2020, 355. 0.), illetve: ,értelmezi és
tdrsaival megvitatja a honvédelem és a biz-
tonsdgpolitika alapkérdéseit” (NAT, 2020.
353). A téma szokatlan az 4llampolgdri ne-
velés témakorében, és tovabbi kérdéseket vet

mokracidrdl szélnak.
Alapvetden a diktatirdkban is fontos erény
a hazaszeretet és az el6irdsok betartdsa vagy
az, hogy az dllampolgdrok megsegitsék egy-
mist. Ezek nem vetik fel az egyes, akdr az
egész tarsadalmart érintd problémdk esetén a
véllalati felel8sséget, a kormdnyzat szerepét
vagy az adott ipardg szabdlyozdsdt (Westhei-
mer és Kahne, 2004).

Allampolgari nevelés az angol nem-
zeti alaptantervben

Kordbban mdr réviden széltunk az angol 4/-
lampolgdri nevelés tantdrgy megsziiletésérdl,
annak néhdny részletérdl, illetve hatdsdrél az
Eurépai Unié demokricidra neveléssel kap-
csolatos elképzeléseire. Most megvizsgdljuk
a citizenship elnevezésti tantdrgy 2013-ban
kiadott tantervét, amely a feliilvizsgalatot
kévetden (2011-2013) tovabbra is kotelezd
tdrgy maradt 11 és 16 éves kor kozott. A tan-
terv értelmezéséhez tudni kell, hogy Anglia-
ban a kézpontilag kiadott tanterv sokkal
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kevésbé részletez8, mint példdul a magyar,
hiszen abbdl tantdrgyi munkacsoportonként
a tandrok az iskoldkban kézdsen dolgozzak
ki a helyi tantervet, amely a meghatdrozott
témadkat és az draszdmokat tartalmazza, és
amelyhez megfelel8 tankonyvet is vélaszta-
nak. Mindezekkel egyiitt a kdzponti tanterv
a kiilonboz6 kulcsszinteken komoly tar-
talmi célokat hatdroz meg.

A tanterv tartalmdt tekintve két elkiils-
nithetd részre oszthaté: egy bevezetd sza-
kaszra és egy kulcsszintenként meghatdro-
zott tantdrgyi tartalomra. A bevezetd
tartalmazza, hogy miért is fontos ez a tan-
tdrgy (A tanulmdnyok célja; Purpose of
studly), dltaldnos tantdrgyi célokat fogalmaz
meg (Célok; Aims), illetve egy rovid, telje-
sitménycélként megfogalmazott elvardst (El-
érendd eredmények; Artainment rargers) ko-
z6l, melyben felsoroljik, hogy a tanulénak
milyen tantdrgyi célokat kell az adott kulcs-
szakaszok (Key stages) végére elérnie. A tan-
terv a tantdrgyi tartalmakat kulcsszakaszon-
ként, egymidsra épiild, b6viil8 tartalommal
kozli. A demokratikus kormdnyzds 4lcaldnos
célként valé megfogalmazasit példdul kii-
16nb6z8 mélységben bontja ki a kiilonbozd
szinteken. A 3. kulcsszakasz esetében pél-
d4ul ez annyit jelent, hogy a tanuldknak is-
mereteket kell elsajdtitaniuk t5bbek kozdtt a
demokricia eredetérdl, az
intézményeinek (parla-

Az aktiv jelz8, figyelembe véve az angol
act s26 kiilonboz8, cselekvésre utalé valtoza-
tait (act, activity, active, activities), a kovet-
kez8 kontextusokban szerepel (Department
for Education, 2013) a tantervben:

- atanuldt fel kell késziteni, hogy
teljes, aktiv tagja legyen a tdrsada-
lomnak (A tanulmdnyok célja);

- apolgdri cselekvés killonbozé méd-
jait megtapasztalni, értékelni a
problémdk megolddsiban (4.
kulcsszakasz);

- aktiv tevékenységekkel hozzdja-
rulni a kozdsség javitdsihoz, pél-
d4ul énkéntesség révén (4. kulcs-
szakasz);

- aktivan részt venni a demokratikus
kormdnyzds rendszerében (Célok);

- feleldsségteljes tevékenységekben
aktivan részt venni, példdul iskolai
tevékenységek révén megtanulni,
miként dolgozzanak egyiitt a ko-
z0sség javitdsa érdekében (Célok);

- tdjékozottan cselekedni (A tanul-
ményok célja);

- olyan revékenységeket megismerni,
amelyekkel a polgdrok befolydsol-
hatjak a demokratikus vdlasztdsi
folyamatokat (4. kulcsszakasz).

ment, valasztds, igazsdg-

szolgdltatds) miikodésérdl,
szerepérél, de a kovetkezd
szinten mér foglalkozniuk
kell a polgdrok és a parla-

a tandrok az iskoldkban
kozosen dolgozzdk ki a helyi
tantervet, amelyhez megfelel$
tankonyvet is valasztanak

Lathaté tehdt, hogy a
cselekvd polgér képe szo-
rosan kapcsolédik a de-
mokricia kifejezéséhez,
amelyet tovabb erdsitenek
az olyan kifejezések, mint

ment (Parliament) szerepé-

vel a hatalmon 1évék fele-

18sségre vondsdban, valamint a végrehajtd,
torvényhozo és igazsdgszolgdltatd hatalmak
és a szabad sajt6t miikodésével is.

a role of citizen (a polgdr
szerepe) vagy az angol parlamentarizmus
egyik jelképének szdmité role of law (t6vi-
den: jogdllam), amelyeknek részét képezi a
hatalmi 4gak szétvalasztdsdnak elve.
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Tovabbi, a demokricidhoz kapcsolddé kife-
jezések a vita, az érvelés, a parlament (Parlia-
ment) mitkidése, ideértve a szavazast és va-
lasztast, a politikai partok szerepét.
Ezenkiviil a negyedik kulcsszakaszban a did-
koknak meg kell ismerkedniiik az Egyesiil
Kirdlysdg kormdnyzasi rendszerén til egyéb,
akdr nem demokratikus kormdanyzési for-
miékkal, valamint az orszdg kapcsolatrend-
szerével (ENSZ, brit nemzetkozdsség) és az
emberi, nemzetkdzi jogokkal.

Médszertani ajdnldso-

miésok véleménye megéreésének, tisztelet-
ben tartdsénak fontossdga. Mindkét prog-
ram foglalkozik a szlikebb lakékérnyeze-
tiink fejlesztésére vonatkozd javaslatok
megfogalmazdsival vagy olyan nemzetkozi-
leg is relevdns témdkkal, mint a kdrnyezet-
védelem, illetve a pénziigyi tudatossdg.
Ugyanakkor az angol tanterv elemzése rdvi-
ldgit a magyar aktiv dllampolgdrsigra és de-
mokracidra nevelés ,vékony” értelmezésére,
hiszen ez utébbi sokkal kevésbé hangsu-
lyozza az egyén szerepét

kat kdzvetleniil ugyan nem
tesz a tanterv, de érezhetd
a készségek, képességek

fejlesztésének hangstlya

a felndtr szerepek mellett a
polgdri szerepekrdl kellg
mélységben beszélni

és lehetdségeit a politikai
dontéshozatalban és a tér-
sadalmi igazsdgossdg el-
érésében, ehelyett tilzot-

mellett, az ismeretek elsa-
jatitdsinak fontossiga, a
cselekedtetd (vita, érvelés), személyes ta-
pasztalatokra épitd tanuldsi forma, amely
kiilsnboz8 tevékenységeken keresztiil dszto-
nozi a didkokat az dnkéntességre, a tdrsa-
dalmi szerepvallaldsra.

ZAROGONDOLAT

Osszegezve a kutatis eredményeit: jél lieni,
hogy mikézben vannak hasonlésdgok a két
orszdg allampolgdri neveléssel kapcsolatos
elképzelései kozt, az angol program erdtelje-
sebben testesiti meg az Eurépai Uni6ban is
példdnak tekintett képet az aksiv polgdredl.
A tantdrgy elnevezésén til hasonlé a két
programban az aktiv demokracidra nevelés
kivdnalma, a médszertani megkozelitésben
a készségek, képességek fejlesztésének eld-
térbe helyezése, vagy a demokratikus érté-
kek tekintetében az egyiittmiikodés, a vita,

tan eldtérbe keriil benne
a ,nemzeti” jelleg.
Mindez felhivja a figyelmet arra, hogy mds
nyugat-eurdpai orszdgokkal ellentétben Ma-
gyarorszdgon a nemzeti tematika még min-
dig igen hangstlyosan van jelen (Szabd,
2009). Ennek felolddsdra pedig, ahogy utal-
tunk rd, nagy sziikség lenne — a demokrati-
kus kultira megfeleld fejlesztése érdekében.
Viltozdst hozna, ha elfogadndnk egy kozos
ypolitikai kultira” létezését, ahol nincs
sziikség az etnikai vagy kulturdlis eredet
hangsulyozdsara, csupdn annak felismeré-
sére, hogy egy tdrsadalomban, egy politikai
kultdrdban éliink (Szzcs, 2012, 15. 0.), ahol
a polgdroknak kiilonboz8 szerepekben kell
helytdllniuk. Ezért lenne érdemesebb pél-
ddul a NAT-ban tobbszor elékeriild felndrr
szerepek mellett a polgiri szerepekrdl kell8
mélységben beszélni, és ennek nem volna
szabad kimeriilnie a mindennapi tigyinté-
zéssel kapcsolatos ismeretek taglaldsiban.
Taldn igy megfelel6bb vélaszokat adhatunk

a tdrsadalmat éré kihivasokra.
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