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Szerkesztdi jegyzet

Ev elején kaptam egy felkérést, hogy egy konferencidn, rovid el6adds keretében tekintsem 4t a hazai
okratdsi viszonyok alakuldsdt az ezredfordul6tél kezd8déen. Szabadkoztam, de tgy éreztem, hogy az
ajanlatot nekem, aki 30 évig idénként alakitdja is voltam a folyamatoknak, feleldtlenség lett volna
visszautasitani. Elsé segitségiil kezembe vettem tehdt az OKI 4ltal az 1990-es évek kozepétdl kiadott
LJelentés...”-koteteket, és megprobaltam osszegytjteni egy-egy korszak meghatdrozé jelentéségli ok-
tatdsirdnyitdsi intézkedéseit, folyamartait.

A Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2000 kotetben a ’90-es évek folyamdn végbemend toreénelmi lép-
tékdi dtalakuldst emeleék ki, amelynek keretében az iskoldk alapitdsa, fenntartdsa plurdlissd valt (helyi
dnkorményzat, egyhdz, alapitvdnyok). Lényeges folyamatnak itélték az iskolarendszer tagoléddsanak
dtrendez8dését (hat- és nyolcosztilyos gimnaziumok) és az iskolai profilvaltdsokat, a kozépiskolai okta-
tds expanzi6jdt, és az ipari tevékenységek szerkezetvdltdsa nyomdn a szakiskolai képzés vélsdgjeleit. Ki-
emelték az oktatds tartalmdra irdnyuld szabdlyozds korszerlisodését és a kétpdlusi tantervi szabalyozds
megjelenését (NAT, helyi tantervek), a pedagdgiai szakmai szolgaltatdsok j formadit, az iskolai peda-
gbgiai feladatok, illetve a tandri szerepek dtértelmez8désének felismerését és ezzel sszefiiggésben ,,el-
képzelhetetlen mennyiségii helyi innovdcids kezdeményezés megsziiletésér”.

A Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2006 kotet azzal a feliitéssel indul, hogy a 2000-es évek elején
Magyarorszdg tagja lett az Eurépai Uniénak, amelynek eredményeként felgyorsult a nemzetkézi-
esedés. Nemcsak olyan programokhoz valé csatlakozds valésult meg, mint a PISA mérés vagy a felss-
okratds b8vitését szolgalé bolognai folyamat, de a HEFOP programok induldséval jelentds anyagi for-
rasok is megnyiltak. Az oktatdsfejlesztés fokuszdba keriiltek a versenyképességet tdmogaté (kisgyer-
mekkori neveléssel, korai iskolaclhagydssal, felndttkort tanuldssal stb.-vel kapcsolatos) tn. lisszaboni
kritériumok. Az LLL paradigma térhdditdsa nyoman zn. ,,kompetencia-forradalom” zajlott le egy erd-
teljes és sokirdny modernizdcids hulldm keretében, kiséretében. Megtjult a NAT, az érettségi, beveze-
tésre keriilt a kompetenciamérés, béviiltek az IKT iskolai alkalmazdsdnak feltételei, Gj oktatdsi prog-
ramcsomagok késziiltek, a tdrsadalmi hdtrdnykompenzicié kezelésére létrejote a nyelvi elékészits évfo-
lyam és a SZAKMA program. Elindult az osztdlytermi munka 6j formdinak (projektek, kooperativ
tanuldsi technikdk) terjedése, és az iskolai szervezetfejlesztés és a vezetés Uj programjai és modszerei
(IMIP) jelentek meg. Piaciva valt a pedagdgiai szolgaltatds, a tankonyvkészités és -terjesztés, valamint a
szakképzés teriiletén létrejotek a Térségi Integrale Szakképzd Kézpontok.

A Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2010 kétet egyik lényegi megallapitdsa, hogy nemzetkézi folya-
matok — pl.: a globdlis problémédk megjelenése, az iskoldskort népesség jelentds csokkenése, a tdrsada-
lom eloregedése, a tdrsadalom peremére szorult csoportok ardnydnak novekedése, a digitdlis technold-
gia széleskdri térhéditdsa — erbteljesen dsszeftiggésben vannak a hazai viszonyok alakuldsdval. Ekkor
indultak a TAMOP programok, amelyek az EU oktatdspolitikai prioritésait (pl. az oktatds és képzés
mindségének és hatékonysdganak javitdsa, a méltdnyossdg, a tdrsadalmi kohézié és az aktiv dllampol-
gdrsdg el8segitése) jelenitették meg. Az évtized sordn hazdnkban szdmos kdzponti és helyi innovacié a
kozoktatds modernizdldsdval jart, de ezek nem hoztak 4ttorést a méltdnyossdg, eredményesség és haté-
konysdg tekintetében. A jelentds fejlesztési beavatkozdsok és a kordbban nem ldtott mennyiségti fej-
lesztési forrdsok ellenére csak kismértékd javuldst sikeriilt elérni, amelyet a tdrsadalom tobbsége nem
igazdn érzékelt. Ezért is a reformok titeme 2006 utdn lelassult. A tdrsadalom kettészakaddsa ugyanak-
kor er8sddote, az oktatdsiigyi valtozdsok a ,vesztes” térsadalmi csoportokban ellendlldst véltotrak ki,
igy a 2000-es évek sordn romlotr a kozoktatdssal vald elégedertség mértéke.

A ,Jelentés...”-kédtetek sorozata sajnos a 2010-es években nem folytatddott. Ugyanakkor beazono-
sithatok az oktatdspolitikdt meghatdrozé intézkedések és tendencidk. Gydkeresen dralakult az oktatds-
irdnyitds, megszlint az oktatdstigy 6ndllé minisztériumi képviselete, és a szakpolitikai érdekérvényesités



is gyengiilt, amit j6l mutat a GDP-ardnyos rforditdsok csdkkenése. Az elfogadott kbznevelési és szak-
képzési torvények — az eldz8 évtizedek eredménytelenségére hivatkozva — a ,,szabdlyozdsi inga” ellen-
kezd irdnyba toreénd kilengését inditottdk el; fokozottan nétt az dllami szerepvéllalds mértéke, és erd-
teljes kdzpontositdsi torekvések bontakoztak ki a fenntartds, foglalkoztatds, tartalmi szabélyozds és el-
lendrzés teriiletén. Prioritdsként jelentek meg a munkaerdpiac elvdrdsai, az egyhdzi intézményrendszer
bévitésének, valamint az oktatdsi piac korldtozdsdnak a szdndéka. A tankételezettségi korhatdr 18 évrdl
16-ra csokkent, az dnkormdnyzatok helyett az dllam lett a legnagyobb iskolafenntartd, tankeriileti, és
feliigyeleti rendszer jott létre, egyre el8irobb jellegli kdzponti tantervek (2012, 2020) léptek hatélyba,
az évtized végére pedig befejez8dott a tankdnyvpiac kdzpontositdsa, dllamositdsa. A szakképzésben
csokkent az 4ltaldnos miiveltséget megalapozd tantdrgyakra fordithaté id8keret, és a dudlis jellegti kép-
zési struketra (iskola/iizem) valt széleskdrtien elterjedeté. Az évtized kozepén a szakmai munka miné-
ségének javitdsa érdekében Gj pedagdguséletpdlya-program indult el, mikézben sziikiilt a tantestiiletek
jogkore a helyi vezetdk és programok kivélasztdsiban, majd idén a munkaadok érdekeit erésitd 4j fog-
lalkoztatdsi jogszabdly keriilt elfogaddsra.

Az utbbi évtized sorin megvalésulé EU-programok (TAMOP, EFOP) helyi és orszégos szinten
is szolgalni kivantdk a pedagégiai kulttravaledst, de a pedagéguspolitika leéreékel8dése fékezte ezt a
folyamatot. Ezt az id8szakot, mint a kordbbit is, jellemezte az elindult kezdeményezések befejezetlen-
sége, a folyamatos Gjrakezdés, Gjratervezés, az elkésziilt értékekkel val6 rossz hatékonysdgu séférkodds.
A rendszerbe érkez8 jelent8s EU-forrdsok — megtdmogatva a COVID okozta kényszerekkel — jelentds
mértékben hozzdzérultak az IKT terjedéséhez (KRETA, NKP), a digitalis okrtatdsi gyakorlat térnyeré-
s¢hez, ugyanakkor rendszerszinten nem hoztak lényegi mindségi, hatékonysdgi és eredményességi ja-
vuldst.

Az elmult 25 év sordn lényegesen dtalakultak a kézokratdsi viszonyaink, egészen mds feltételek ko-
zott miikddik az iskoldk tobbsége, amelyekben leginkdbb a tantermek elrendezése, diszitése, a napi
érarendek és tanérak szerkezete, nyelvezete mutatja az dllandésdgot. Folyamatossdgot lacunk ugyanak-
kor a feliilr8l irdnyitott reformtorekvésck mikodésében, a forrdsok egyszerre jelenlévd bdségében és
szlikdsségében, az iskolaszerkezeti és szervezeti mitkodésben, a megtjuldst hirdetd programok befeje-
zetlenségében vagy eredeti céljaitdl eltérd megvaldsitdsukban. A megszakitottsdg a kordbbi évtizedek-
ben vallott prioritdsok — pl.: szakmai autonémia, decentralizdlds, alternativitds, helyi innovdcié — hdt-
térbe szoruldsit, a méltdnyos oktatdsi rendszer kiépitésének feladdsat jelzi. Ezt észlelve a kozéposztaly
fokozatosan kimenekiil a kdzszolgéltatdsokbdl, és megprébdlja egyéni kijdrdssal, sajat pénzzel biztosi-
tani a gyermekei jov6jét, amely nem az iskoldk és tanuldk kézotti kiilonbségek csdkkenését, hanem a
tévolsigok ndvekedését hozza magdval. Ujdonsdgként azt tapasztalhactuk, hogy a kordbbi évtizedek-
8l eltér8en a nagypolitika — kisebb-nagyobb szakmai, tédrsadalmi ellenallisok kizepette — de gydzel-
mesen végre tudott hajtani, egy a tobbség szdmdra feltehet8en hdtrdnyos fordulatot.

Ict ér véget a leledr. Volt itt, kérem szépen, minden, akdr a bucstban. Egyszer fent, egyszer lent,
ahogy az 6ridskerékben. Objektiv mérleg készitésére kell tavlat hidnydban nem véllalkozom. Inkdbb a
szubjektiv sziil8i és gyermeki kézérzetrdl irnék. Arrdl, hogy az iskoldztatdsban tudatos sziilék szinte
bérmire képesek, hogy gyermekiik jé tanitéhoz keriiljon. Majd kiilénérak sokasdgdr fizetik, hogy a
kisdidk olyan nyolc- vagy hatosztalyos kozépiskoldba mehessen, ahol az osztdlytdrsak szociokulturdlis
hdttere dtlag feletti, és nemesak a hazai, de a kiilf6ldi, f8leg nyugat-eurépai tovabbtanuldsi lehet8ségek
is megnyilhatnak elétte. A megszélitott, megkérdezett iskoldskorti gyermekek ekdzben tulterhelésrdl és
unalomrdl, korszertitlen épiiletekrél, avitt iskolai szellemrdl, értelmetlen szabdlyokrol és értelmetlen
mennyiségli tananyagrdl, elmaradé vagy kaotikus tandrakrél, és nagyon kevés személyiségével, tuddsa-
val mintdt adni képes pedagdgusrol beszélnek.

A magyar kizoktatds 1972-t8l 2000-ig zajlé, dént8en feliilr8l vezényelt, felemds eredményt val-
toztatdsi torekvéseit Bathory Zoltdn konyvcimében maratoni reformnak nevezi. Ha az ezredfordulétél
indulé negyedszdzad véltoztatdsi folyamatait, teriileteit és dinamikdjdc — a szabdlyozdsi inga erételjes
kilengéseit, az oridskerék forgdsat — kell hasonlé médon megnevezni, akkor nekem a pirruszi gydzelem
jut az eszembe.
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