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A Dedk17 Galéria 2021. december 7-t8l 17-ig ldthatd, Formild a vildgod! cim( térlata

az intézmény weboldala szerint ,olyan 19 éven aluli fiatalok alkotdsait mutatja be, akik
hozzdjarulnak a vildg Gjraformdldsdhoz. A C3 Alapitvdny évente meghirdetett versenyére
olyan otletekkel lehetett palydzni, amelyek valamely mindennapi problémadra kindlhatnak
informatikai megolddst.”

A non-profit C? Alapitvdny igazgatdja, Peterndk Miklds, a kidllitds december 4-i online
dijatadéjéban kozvetlenebbiil is megfogalmazza ezt: ,Mi a célja ennek a versenynek? Az,
hogy tulldssunk azon, ami kételezd. [...] A ’Formald a vildgot® azt is jelenti, hogy hasznal-
juk tudatosan az eszkozeinket [...]. A pdlyamiveikben elég sokan mutatjik — anélkiil, hogy
ezt bdrki elmondta volna nekik —, hogy megértették és gyakoroljak ezt, amit régebben
kreativitdsnak neveztek, ma pedig taldn Ggy mondandnk: szabad szellemi dllapor. Aminek
jelenléte nélkiilszhetetlen ebben a vildgban — akdrmennyire is néha ez ellen prébdl tenni a
vildg.” (Szerkesztve. Az eredeti forrds: https://youtu.be/yH7NbnL0I70; 6.15-t6l).

Lapszdémunkban fotékat kézliink a kidllitds minden dijnyertes alkotdsdrdl. A képeket
magam készitettem, s mindjdrt utdna ki is gondoltam az els6 mondatot: ,,én mindennapi
problémdkat megoldé informatikai ajinlatokkal a tédrlaton nem taldlkoztam”. Ezt akkor
egy pillanatig igy gondoltam, és bevallom, 6rommel éltem meg. Littam hdrom igazdn
jopofa animdciés kisfilmet (koztiik egy egészen mives storytellinget), jitszottam néhdny
unalomiizg (ezt dicséretnek szdnom) jitékkal, megcsoddltam rajzokat, sokdig néztem egy
ismétl8d8 kis animacidt, végigporgettem egy fantasztikus képregényt, és elkoltttem egy-
millié forintot egy tdrsasjaték-kdnyveldprogramban.

De aztdn rdjottem — és most Peterndk Miklds szavai nyomdn fontosabb is lett mon-
danom —, hogy ez mind-mind maga az ajdnlat. Nem specidlisan informatikai, de még
csak nem is specidlisan 21. szdzadi, sokkal inkdbb egy (kordbban nyiltan, ma burkoltan
tildozott) evidens szdlitds ajdnlata: vedd komolyan az élményeidet, vedd még komolyabban,
mint az eszkozt, amin dtdereng. Ez a divatos paradigmdkndl valédibb kézés voltunk hivésa.
Taldn inkdbb 72 vagyunk akkor, amikor egy remeterdk nagy, érdeklédé (!) pillantdsdt
megrajzoljuk, mint amikor 4ll4sinterjiin nagy igyekezettel grafikusi karriert épitiink.
Ko6zosségibb hétrészes képregényt irni az immunrendszer miikodésérdl barkinek, mint
egy ,sajat” tuddst biiszkén birtokolva 6sszekapaszkodni a veliink kompatibilis tobbiekkel.
Es jobb elmondani a személyes bajokat, mint nem elmondani — még akkor is, ha sokszor
nehéz meglelni azokat, akik meghallgatjék, és konnyebb azokat, akik oda se figyelnek.

Csakhogy ez igy egyiitt elég bonyolult dinamika. Ezért sokszor jobb nem csindlni sem-
mi ,konstruktivat”. , Tulldtni azon, ami kotelez8” — ennek sokszor feltétele a szemlélddés,
a nem-csindlds. Ez is egy szolitds; azt mondja, hogy mdr van elég konstrukcionk. Uljﬁnk
rdjuk, bel¢jiik, haszndljuk titkkornek. Vannak példdul rémisztd technol6giai nagyhatalmak
4ltal koordindltan gydrtott, csoddlatos szdmitégépeink, hozzdjuk alkalmazdsaink — hasz-
ndljuk 8ket olyasmire, amit i tudunk. Ami visszavezet az életbe, a konstrukcidkbdl
onmagunkhoz, és egymds egyszerti fiiléhez, szeméhez. Taldn ezzel olyan konstrudlds veszi
kezdetét, amilyet még nem ldtott a vildg.

A fotdk és fotémontdzsok a 23., 41., 68., 76., 82., 127., 131., és a 141-144. oldalon
ldthatok. A cimlapon Csehovics Marcell (13) REMI cim digitélis rajza szerepel.



u
Pedagogiai

Szemle

4"

71. évfolyam
2021 / 09-10.

MAGYAR
PEDAGOGIAI
TARSASAG Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem



2‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2021 /09—10

TARTALOM

LATOSZOG

5  KAPOSI JOZSEF: Terebélyes drnyék

TANULMANYOK

9 URBAN PETER: A memoriter mint tudds
a 21. szdzad iskoldjdban

24 P.MARKUS KATALIN - FAJT BALAZS: Anglisztika szakos
hallgatdk szétdrhaszndlati szokdsai: egy interjikutatds
eredményei

MUHELY

42

54

69

MOLNAR GYONGYVER - PASZTOR ATTILA - KISS RENATA - CSAPO BENO:
Az eDia online diagnosztikus értékeld rendszer: a személyre sz6l16 fejlesztés alapvetd
eszkoze

GERLANG VIVIEN: A digitdlis bennsziilottek IKT-haszndlati szokdsainak vizsgédlata
a foldrajzérén és azon kiviil

PINTYE ERZSEBET: Digitdlis eszkdzok a német mint idegennyelv-oktatdsban —
A tdvoktatds tapasztalatai (Kutatdsi beszdmold)

ERTELMEZESEK - VITAK

77

$26CS ALMOS: Frték- és értelmezési hatdrok a kérnyezeti nevelésben? — Gondolatok
kozelitése Konczey Réka vélaszcikke kapesin

KOZELITESEK

83

BORBELY-PECZE TIBOR BORS - PALVOLGYI LAJOS - TAJTINE LESO GYORGY!I:
Pilyaedukicids tanuldsmenedzsment-rendszerek — Elvdrdsok és példdk




106 POLONYI ISTVAN: Megéri-e
doktorélni?

- I

122 DPusztai Gabriella (szerk.):
Nevelésszociolégia (Imre Anna)

128 Szécsi Gdbor: A megtjulds miihelyei.
A Magyar Tudomdnyos Didkkori
Konferencidk torténete — 2011-2020
(Ceglédi Timea — Kozma Kitti)

132 2018 és 2020 kdzt megjelent
torténelemtankonyvek a Kdrpdtaljai
Pedagdgusszovetség kiaddsdban (Jakab

Gyorgy)

141 ABSTRACTS

143 Szerkesztdi jegyzet (vdlogatds elutasité
szerkeszt6i levelekbdl)

A cimlapon Csehovics Marcell (13)
REMI cimii rajza lathatd

B4 Pilinszky Jdnos a szemlél6désrél és a
megoldasrdl

u .
Pedagogiai

Szemle

Az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem folyéirata
Szakmai kozrem(ikodd: Magyar Pedagdgiai Térsasdg

HALASZ GABOR | ¢/nok

K. NAGY EMESE | KERI KATALIN |
KRAICINE SZOKOLY MARIA | NAGY ADAM |
PODRACZKY JUDIT | SANDOR ILDIKO |
TOTH GEZA | VARGA ATTILA

KAPOSI JOZSEF | fdszerkeszts
FOLDES PETRA |
VESZPREMI ATTILA

E-mail: info@upszonline.hu
Weboldal: http://upszonline.hu

Facebook: facebook.com/ujpedszemle

SALT COMMUNICATIONS KFT.

CSOMBO BENCE

Az Eszterhdzy Kéroly
Katolikus Egyetem rektora:
dr. Pajtékné dr. Tari Ilona

Megjelenik az EKKE Liceum Kiad6 gondozdsiban
3300 Eger, Eszterhdzy tér 1.
Kiadévezetd: dr. Nagy Andor

Megjelenik kéthavonta.

Terjedelem: 9 B/5 iv

ISSN 1215-1807 (Nyomtatott)
ISSN 1788-2400 (Online)
INDEX 25701



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2021 /09—10

SZAMUNK SZERZOI:

BORBELY-PECZE TIBOR BORS
egyetemi docens | WJLF | alelnok | MPT | elnok |
MPT Pilyaorientdcids Szakosztaly
CEGLEDI TIMEA
adjunktus | DE BTK Nevelés- és
Miivel8déstudomdnyi Intézet | kutatd |
DE FelsSoktatasi Kutaté és Fejleszté Kozpont |
MTA-DE-CSATOKK Munkacsoport

CSAPO BENO
DSc | egyetemi tandr | SZTE
Neveléstudomdnyi Intézet | MTA-SZTE
Képességfejlddés Kutatocsoport | Szeged
FAJT BALAZS
egyetemi tandrsegéd | BGE Pénziigyi és Szdmviteli
Kar, Pénziigyi és Gazddlkoddsi Szaknyelvek Tanszék

GERLANG VIVIEN
foldrajz—matematika szakos kézépiskolai tandr |
Budenz Jézsef Alapitvinyi Gimndzium | Fiirkész

Innovativ Altaldnos Iskola | doktoranda | ELTE TTK
Fsldtudomdnyi Doketori Iskola, Féldrajz —
Meteorolégia Program | egyetemi tandrsegéd | ELTE
TTK FFI Szakmddszertani Csoport
IMRE ANNA PHD
oktatdskutaté | szociolégus | magyar—angol szakos
kozépiskolai tandr
JAKAB GYORGY
Digitdlis Jolét Nonprofit Kft.

KAPOSI JOZSEF
f8szerkeszt§ | Uj Pedagégiai Szemle
KISS RENATA
PhD | egyetemi adjunktus | SZTE
Neveléstudomanyi Intézet | MTA-SZTE
Képességfejlddés Kutatécsoport | Szeged
KOZMA KITTI
negyedéves angol és torténelem tandrszakos hallgaté |
DE | a XXXV. OTDK elsé helyezettje —
Nevelésszociolégia II. tagozat | Pro Scientia
Aranyérmes

MOLNAR GYONGYVER
DSc | intézetvezetd egyetemi tandr | SZTE
Neveléstudomanyi Intézet | Oktatdselméleti
Kutatécsoport | MTA-SZTE Digitdlis Tanuldsi
Technolégidk Kutatécsoport | Szeged
P. MARKUS KATALIN
egyetemi docens, lexikografus | KRE BTK Anglisztika
Intézet, Angol Nyelvészeti Tanszék | Maxim
Kényvkiadé
DR. PALVOLGYI LAJOS
program- és projektmenedzser, tandcsadd, oktatd,
tigyvezetd | PROJECON Kft. | oktatéskutaté | ELTE
PPK Neveléstudomdnyi Intézet

PASZTOR ATTILA
PhD | egyetemi adjunktus | SZTE
Neveléstudomdnyi Intézet | MTA-SZTE
Képességfejlddés Kutatdcsoport | Szeged
PINTYE ERZSEBET
nyelvtandr, szakmddszertani fejleszed | DE BTK
Germanisztikai Intézet | PhD-hallgaté | DE
Nyelvtudomdnyok Doktori Iskola | éraadé nyelvtandr |

Debreceni Csokonai Vitéz Mihdly Gimndzium

POLONYI ISTVAN
egyetemi tandr | Debreceni Egyetem Nevelés- és
Muvel8déstudomanyi Intézet

sz6cs ALMOS
doktorandusz | ELTE PPK NDI,
Szakedrgyi Pedagogidk doktori program | ELTE PPK
Ember-Kornyezet Tranzakcié Intézet | éraadé tandr |
Budapest I. Keriileti Batthyany Lajos Altaldnos Iskola
TAJTINE LESO GYORGYI
szakvizsgézott plyavélasztdsi tandcsadé pedagégus |
Heves Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat |
munkakozosség-vezetd | Palyavalasztdsi Tanicsadds
Regiondlis Munkakézdsség | doktorandusz hallgatd |
EKKE Neveléstudomédnyi Doktori Iskola
URBAN PETER
irodalomtérténész (PhD); kizépiskolai tandr, Piarista
Gimnézium, Budapest; PhD-hallgaté, EKKE
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola



KAPOSI JOZSEF

Terebélyes arnyék

M1 és OK. OK és MI. E két személyes név-
mds mdr-mdr kibékithetetlen ellentétérdl
sz6lnak évek dta a politikai és kozéleti vitd-
ink. Nincs olyan nap, hogy e szembenadllds
valamilyen szinten, formdban ne jelenne
meg a hivatalos vagy perszondlis kommu-
nikdciéban. Természetesen kell8 érzelmi
telitettséggel és kiiszdbszintet meghaladd
regiszterben. A megosztottsdg hangstlyozd-
sanak, a mindenkori akcudlpolitikai szdn-
dékok mellett, régrél eredd torténelmi gys-
kerei is vannak. Zivataros torténelemiink
bizony terebélyes drnyékot vet rdnk.
Magyarorszdg a 16. szdzad kozepétdl
elvesztette 6néllésdgt, és elébb az Osz-
mén Birodalom, majd a 20 szdzad elejéig
a Habsburg-dinasztia ltal kormdnyzott 4l-
lamalakulat részévé vdle. Az 6nallé dllamisdg
elvesztésével parhuzamosan egy olyan ,ké-
zép-kelet-eurdpai zsdkutcaba” szorult bele,
amely kizdrta mind a tiszta nyugati, mind
a tiszta keleti dllam-berendezkedési modell
megvalosuldsi lehetéségét (Szlics Jend:
Vizlat Eurépa hdrom toreéneti régiojdrdl,
1983). A rendi el8jogok és foldestr-jobbdgy
viszonyrendszer a 19. szdzad kozépéig fenn-
maradt, és egy torténelmi térben az idérd
idére fellingold szabadsdgkiizdelmekkel
—amelyben az idegen uralom kiszolg4léit la-
bancnak, a honi érdekek harcosait kurucnak
nevezték — folyamatos megosztottsighoz
vezetett. Dontden azért is, mert szabadsdg-
harcainkat, felkeléseinket, forradalmainkat
leverték, a ,ldzaddkat” silyosan megbiintet-
wék (kivégzés, borton, kivdndorlds, hivatal-
vesztés stb.), és a vereségekhez nemegyszer

LATOSZOG

hozzdkapcsolddott a kollabordldk, druldk,
idegen hatalmak tigynokeinek aknamunkdja
is, j6 kérnyezetet biztositva a folyamatos
blinbakképzéshez.

A felvildgosodds kordtdl a megosztottsdg
Ujabb aspekrtusai jelentek meg azéltal, hogy
az uralkodoi elit legjobbjai diagnosztizaltdk
a nyugati — eurdpai centrumhoz viszonyfitott
megkésettségiinket — azonban a modernizd-
cids és polgdrosoddsi folyamatokat — magyar
6nallésdg hidnydban — az idegennek
tekintett uralkodéi korok feliilrél és sokszor
er8szakosan kényszeritették ki. Az 1800-
as évek elsd felétdl a magyar politikai és
szellemi/kuleurdlis elit egyik meghatdrozé
célkittizése lett az Eurdpa fejlettebb régi-
6ihoz valé felzdarkédzas, ami az Osszetett
politikai, tdrsadalmi, nemzetiségi, gazdasgi
viszonyok kézepette csak ambivalens médon
tudott megvalésulni. Egymadst véltogattdk
a sikeres és sikertelen korszakok, s benniik
elkeveredve a diszkontinuitds és kontinuitds
elemei. A 19. szdzad végén a megkésettség,

a megfelelési kényszer és a felemds ered-
mények — osszekapesolddva az ezeréves
torténelmi mule sikereivel és a magyar nép
keleti eredetének mitoszdval — hivtdk életre
»az dldozatisdg, kivdlasztottsdg és mdssdg”
tdrsadalmi tudatdllapotdt. Ezt — a sikerek és
kudarcok hibrid produkciéjaként — az erd-
teljesen romantikus és retuslt miltkép tette
lehetdvé (pl. az, hogy a magyarsdg egyediil
védte a keresztény Eurdpdv), a sikertelensége-
kért mésokat okolt (pl. az ,.idegeneket”), és

a kudarcok mégote druldst, 8sszeeskiivéseket
feltételezett. Megjelent ebben a kozosségi
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ondltatds is, amely a korldtozott fliggetlensé-
get szabadsdgnak, a nagydllamisdgot, a Kdr-
pat-medencei kultirfolényt 6rokérvénytinek
tekintette, a tobb tekintetben zsdkutcds
tdrsadalmi ,fejlédést” pedig sajdtos magyar
ttnak, egyedi innovéciénak értelmezte
(Bibd Istvan: Vilogatott tanulmdnyok I1,
604. 0.). A 20. szdzad elejére mér komoly
ellentée alakule ki a modernizacids és nem-
zeti 6nérdek-érvényesitési szdndékok kozott.
A reformkorban még egymadst erdsitd haza
és haladds gondolatdr felvéltotta a magyar
gondolat és szabad gondolar (Litvan Gydrgy:
Magyar gondolat — szabad gondolat, 1978)
kibékithetetlen ellentéte.

Az elmult 100 esztendében a rend-
szervaltozdsosok autokraciabél (diktatd-
rabol) demokracidba vagy demokrécidbdl
diktatdrdba legtobbszor (a nemzetkozi
folyamatok kiséréjelenségeként) fegyveresen
és végletekig megosztottan vezették 4t az or-
szdgot. A radikdlis tdrsadalmi-gazdasdgi
dtrendezddéseket, elitvdltdsokat nemegyszer
faji, osztédly-, vagy nemzetiségi alapt
blinbakképzés, jogfosztds, vagyonelkobzds
és vagyonjuttatds, egzisztenciavesztés vagy
-nyerés, tovabbd gettdsitds, interndlds vagy
tomeges haldlba kiildés kisérte. Kevés orszé-
ga lehet a vildgnak, ahol egy évszdzad alatt
15 orszdgvezetd (pl. miniszterelnok, kirdly,
koztérsasdgi elndk, kormdnyzo, pértvezetd)
halt meg nem természetes koriilmények
(merénylet, kivégzés, ongyilkossdg) kozotee
vagy emigraciéban.

hiszen szdmos dllamférfidinak indulé politi-
kai pdlydt tort ketté a hatalmi g8g. Tévesen
diagnosztizdlt vildgfolyam, rosszul megvd-
lasztott szovetségi rendszer vagy a viharos
egyetemes torténelem kovetkezeében.
Komoly traumaként ¢l a mai toreénelmi
tudatban, hogy az un. torténelmi Magyar-
orszdg jelentds teriileteit elvesztette, tobb
milli6 magyar kisebbségi sorba kertilt, s
sorolhaték még a vesztes vildghdboruk,
a forradalmak és az ellenforradalmak,
a tobbszdzezer magyar zsid6 haldldval
jaré Holokauszt, a kommunista diktatira
blineinek koz8sségi és nyilvdnos feldolgo-
zatlansdga. A rendszer- és hatdrvéltozdsok
sorozata szerves modernizdcids folyamatok
(pl. polgdrosodds, iparositds, mezégazdasdgi
szabad tdrsulds) megszakaddsdt, csalddok
szétszakaddsdt, a tarsadalmi kohézié és
szolidaritds gyengiilését, a kozos értékrend,
a kozbizalom elvesztését eredményezeék.
Az egymds mellett €18 tradiciondlis hiibéri
(alattvaldi) és a szabad polgdri mentalitds
pedig — elvegyiilve az elfojtott egyéni és
kozosségi sérelmek és félelmek rendszerében
— azzal a kdvetkezménnyel is jart, hogy médra
kevés olyan csaldd akad, ahol az 8s6k kdzott
ne lehetne taldlni rendszerviltozdsonként
ellenkezd el8jelti hést, dldozatot, drulét vagy
kollabordnst. Az egyéni ttlélési stratégidk
ambivalens dllampolgdri attitiddt eredmé-
nyeztek. Nagyon sokan egyszerre vértak
biztonsdgot, egzisztencidlis védelmet a hata-
lomtdl, ugyanakkor nem

Miként az sem lehet

a vildg mds tdjain tipikus,
hogy tbb olyan hése van
a magyar torténelemnek,

akinek életatja sok nega-

autokricidbdl (diktatirdbdl)
demokricidba vagy
demokricidbdl diktatdriba

biztak benne, igy nyiltan
vagy rejtetten ldzadtak
ellene.

A hatalom és az egyes
emberek kozotti viszony-

tiv kritikdt érdemelne, de

egy adott kiélezett szitudcidban — az orszdg
hosszttdva érdekeit szem el6tt tartva —

a mdrtir szerepet vélasztotta, igy pozitivvd
téve életpdlydjinak megitélését. Persze
ellenkezd irdny életutat is produkdle a sors,

rendszerbe legaldbb egy
évszdzad 6ta kédolt bizalmatlansdg, illetve
az elmult szdz esztendd rendszer- és elitval-
tdsai az alkalmazkodé és kijérdsos életstra-
tégidk elterjedését eredményezték, amelyek
alkalmazdsakor a tdrsadalmi felemelkedést
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nem az egyéni kvalitdsok és szorgalom,

a lelkiismeretes munka, hanem a hatalom
képviseléjének, a mindenkori fénoknek

az elvtelen kiszolgdldsa biztositja. Persze ez
legtobbszor csak a formdlis megfelelést je-
lenti; az alattvaléi létet vallalék a magdnélet
szinterein mindig is kérlelhetetleniil szidtdk
a foléjiik helyezett, megbizhatdsdgi alapon
kivalasztott kddereket. Mert ez a rendszer
nemcsak a gerinceket torte meg, de me-
legdgya lett az urambdtydm-vildgnak is,
amelyben szdvevényes kapcsolatrendszerek
biztositjék az tigyek olajozott elintézését,

és esetleges lebukds esetén a kellemetlen
kovetkezmények elmaraddsdt. Erkélesi
tekintetben tovdbb rontotta a viszonyokat

a harmincas évek végétdl az is, hogy
foler8sodote a MI és OK mechanizmuséval
miikddtetett blinbakképzés — miként Bibé
Istvdn irja —, hiszen ,[...] ettd] kezdve szoktdk
meg a magyar tdrsadalom széles rétegei azt,
hogy nemcsak munkdval és villalkozdssal lehet
egzisztencidt alapitani, hanem 1igy is, hogy va-
laki mdsnak a mdr kialakitott egzisztencidjdr
kinézi magdnak, s azutdn az illetdr feljelenti,
nagysziiléit kikutatja, dlldsdbl kidobatja,
iizletér kiigényli, 6t magdt esetleg interndltatja,
egzisztencididr pedig

kindlt, amelyekben sajndlatosan djra és
Ujra az egyszer( el6jelvéltdsok domindltak.
Amit kordbban pozitivnak {téltiink meg,
az negativ lett, majd késébb megint forditva
gondoltuk.. Ez a folyamat pedig nemcsak
jelentésen eroddlta példdul a térténelem-
tudomdny hitelességét, de egyre inkdbb
kontrasztolta a nyertesek és vesztesek, vagyis
a MI és az OK szembendlldsdt. Ahelyett,
hogy a kiilonboz8 kozosségi és egyéni
narrativék békés egymds mellett élése mint
kiilonss érték jelent volna meg a mule
bonyolult dsszefiiggéseinek megismerése
érdekében. A folyamatok, a szereplék don-
téseinek sokoldald feldolgozdsa, megértése
helyett a fehéren-feketén narrdlé, egyszer(i
és megfellebbezhetetlen ftéletek domindleak.
Ezért is véltak a kozbeszéd és a mindenna-
pok kulcsfogalmaivd az tn. sorskérdések:
az 4ldds és balsors, szabadsdg és rabsdg, biro-
dalomépités és nemzethaldl, szuverenitds és
beolvadds, harc vagy behddolds, felzdrkézds
vagy lemaradds, felemelkedés vagy lesiillye-
dés, egyéni vagy kozosségi érdekérvényesités,
érvényesiilés vagy onanozossdg, fényes
karrier vagy szegénység. Meg nem torolt
blinsk és jogtalannak {télt biintetések, titkos
elhantoldsok és tinne-

birtokba veszi” (I. m.,
633. 0.). A kollektiv meg-
bélyegzés, a kirekesztés és
vagyondtrendezés aztdn
Ujabb lendiiletet kapott

a kommunista diktatdra

a rendszer nemcsak
a gerinceket torte meg,
de melegdgya lett az
urambdtydm-vildgnak is

pélyes Gjratemetések,
kibeszéletlen csalddi és
kozosségi traumdk és
tragédidk, sszekapcso-
16dva egy kudarcok adta

kiéptilése sordn, amely

zdrdjelbe tette a klasszikus erkélesi normé-
kat, és végletesen 8sszekuszélta a tdrsadalom
onszervez8désének lehetséges erévonalait

— melyeket az 1989/90-es rendszervaltds sem
tudott kibogozni.

A rendszerviltisok szinte minden
esetben a térténelmi male Gjrairdsdt ered-
ményezték. A multére folyé folyamatos
kiizdelemben minden generdci6 tjabb
és jabb értelmezési kereteket keresett és

kesertiséggel. Mindezek
folyamatos gytianyagot
biztositottak a MI-6ntudat megerdsitéséhez,
mésok — vagyis az OK — zsigeri karhoztata-
sdhoz és szenvedélyes gy(illéséhez, az egyé-
ni érdekérvényesités dominancidjihoz és

a kozosségi szolidaritds hdttérbe szoruldsd-
hoz. Csak kivételes id6kben — ilyen 1848
tavasza, 1956 &sze és 1988/89 — jote létre
egyéni érdekeket feliilird, tomeges kdzosségi
szolidaritds, illetve kivételes személyeknek,
pl. a vagyondnak jelentds részét az erdélyi
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kultira tdmogatdsdra fordité Binfly Mik-
16snak vagy a zsidokat megmentd és ezért
martirhaldlt halt Salkahdzi Sdrdnak sikeriilt
onzetlenségbdl, emberségbdl példdt adni.

Az évszdzadon 4t ciklikusan foléledd
ellentét a nemzeti 6néll6sdg/fiiggetlenség és
a modernizdcié kozott a késébbiekben ki-
béviilt az tn. népi- urbdnus szembedlldssal,
manapsdg pedig a globalizdcids szindékok
és lokdlis érdekek 8sszetitkdzésekét jelenik
meg. Ezért is vdlt hazdnkban az elmult év-
tized egyik kézponti kérdésévé az identitds-
politikai célokat szolgdlé emlékezetpoliti-
ka, amelynek kozéppontjéban a magyarsig
heroikus és magdnyos szabadsdgkiizdelmei
és dldozati szerepe 4ll (Magyarorszdg ,a
kereszténység véddbdstydja”, ,egyediil va-
gyunk a germdn és szldv “tenger’ kdzepén”
stb.), és amely az évszdzadok sordn megélt
érdeksérelmeket érzelmi oldalrél kozeliti
meg.

A hetekben lettem figyelmes Szécs
Géza alig tobb mint egy évtizeddel ezelStt
felolvasott irdsdra,

Mészdros Ldszl6 és Szécs Géza [szerk.]:
A mdsodik kecskeméti konferencia, 2009.)

A neves szerzd szerint a gyengék, eleset-
tek, vesztesek védelme mellett a kultdra
lehet az a vardzslatos ragasztéanyag, amely
képes orszdgunk évszdzados megosztottsd-
gdt megsziintetni. Szép gondolat! De kinek
a kultaréja oldja majd fel a M1 és OK ellen-
tétét? A hallgatélagos kozmegillapoddson
és dnszervezddésen alapuld, szervesen
véltozé kultdra, vagy a mindenkori hata-
lom 4ltal uralt kultdra, amelynek kdnonjét,
értékeit és emblematikus képvisel8it feliil-
18l erdltetik rank? Ez utébbi ugyanis nem
nemzetegyesitésre, hanem csak a kulturdlis
hegemoénia megteremtésére lenne alkalmas.
De igazdbdl arra sem. Ugyanis orszdgunk-
ban a hatalommal szembeni tradiciondlis
bizalmatlansdg és a megjdtszott alkalmaz-
koddsi mintdk gazdag repertodrja miatt
eddig minden ilyen torténelmi kisérlet
reménytelen véllalkozdsnak bizonyult.

J6 lenne tehdt, ha a kérlelhetetlen

kultarharcosok folad-

amelyben tobbek kozote

ndk hegemonisztikus

a kovetkezdket mondja: De kinek a kultﬁra’ja terveiket, és szellemi,
» Tdmogatom a magyart oldja majd fel a MI és OK gazdasdgi befolydsukat
a magyartalannal szem- ellentécée? az autondém és dntdrvé-

ben és az embert az em-

ny( alkoték tdmogatdsi-

bertelennel szemben,

a bolesd pdrtjdn dllok a koporsééval szemben,
a megszdlald harangok pdrtjdn az elnémult
harangokéval szemben, Nandorfehérvdr
pdrtjdn Mohdccsal szemben, a velszi bdrdok
pdrtjan Edvdrd kirdly ellen, Csingacsguk és
a musztdngok pdrtjdn a sdpadtarciiak ellen,
az aradi tizenhdrmak pdrtjan Haynau ellen,
Radnéti Miklés, Szerb Antal és Kardcsony
Bend igazdban hiszek a lélekmérgezéssel,

az agymosdssal, a kirekesztéssel és a nemzeti
onpusztitdssal szemben [...].” Majd erre

a kovetkeztetésre jut: ,,Meggydzddésem, hogy
a kultiira segithet az elmiilt ezer év okozta
kiilsd és belsé sebeket beforrasztani és csak

az segithet ezeket beforrasztani”. (Ldsd itt:

ra, valamint a kiilénb6z8
tdrsadalmi rétegek egyenld kulturdlis
lehet8ségeinek megteremtésére forditandk.
Mert ez a jészolgdlati munka lehet az egyik
feltétele a MT és OK felold4sénak, a tdr-
sadalmi megosztottsdg megsziintetésnek,
az erkolcsileg is véllalhat6 identitdspolitikd-
nak. Ma mdr mind tobben juthatnak el ah-
hoz a felismeréshez, hogy a megosztottsig
vég nélkiili fenntartdsa csak az eliteknek
kedvez, és valéjdban mindannyian egy
dicsd és tragikus, blinds és 4rtatlan, kusza
és szovevényes torténelmi malt sajdcos
rekvizitumai vagyunk. M1 és OK egyarant.
Azaz éppenséggel MIOK, vagy ha igy
jobban tetszik, OKMI vagyunk.



URBAN PETER

A memoriter mint tudas
a 21. szdazad iskoldjiaban

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A tanulmdny egy jellemzd és sok szempontbdl kiilénleges stdtust iskolai feladatot, a memori-
terek, ezen beliil els6sorban a szépirodalmi memoriterek tanuldsdt vizsgdlja. A problémafelve-
tésnek szdnt munka a memoriter olyan aspektusaira mutat rd, amelyekre mindeddig nem ju-
tott kell8 szakirodalmi figyelem; a téma interdiszciplindris jellegébdl fakadé lehetéségek ma
még alig érvényesiiltek. A dolgozat mindenekel8tt annak a kérdésnek a megvdlaszoldsdra tesz
kisérletet, hogy milyen (és mire vald) tuddsnak tekinthetjiik a szépirodalmi memoritert, és
arra kovetkeztetésre jut, hogy elsé megkozelitésben ugyan tobbféle tuddskoncepcidba is beil-
leszthetd a memorizélt irodalmi széveg, 4m a mélyebb elemzés e tuddsfajta sajdtos kiilondlld-
sdt is kimutatja: a memoriter ellendll annak, hogy megnyugtaté médon soroljuk be a tudds-
fajedk tipologizaldsdra felllitott kategdridk egyikébe. A memoriterekre vonatkozd, tébbnyire
sz6rvdnyosan, mds témakkal kapcsolatban tett szakirodalmi észrevételeket vizsgdlva azokbél
két nagyobb koncepcié rajzolédik ki, amely e feladattipust a maga médjdn legitimdlja.

Az egyik azt litja a memoriterekben, hogy a benniik megfogalmazédé épitd gondolatok
a memoriz4lds révén idében elnyjtva, fokozatosan épiilnek be a tanuld személyiségébe. Ezt
a gondolatot a késleltetett interiorizdcid elméletének nevezzitk. A mésik koncepcié a memorite-
rek fejlesztd hatdsdra mutat rd, példdul az emlékez8képesség, a kreativitds vagy a nyelvi kész-
ségek teriiletén. Azonban mindkét koncepcié olyan, mdig reflektdlatlan kérdéseket vet fel,
amelyek hol magdnak a memorizaldsnak az elvdrdsit vagy hatékonysdgdt, hol a memorizdlt
szdveg szépirodalmi jellegének a sziikségességét teszik problematikussd. A memoriter korsze-
ri iskolai tuddsként toreénd konceptualizdldsa a konyvnélkiiliek tantervi szabdlyozdsdval és
a nem szépirodalmi szévegek memorizdldsdval kapcsolatban is hidnypétld és egyben tovdbb-
gondolandé kovetkeztetések megfogalmazdsit teszi lehetdvé.

Kulcsszavak: memoriter, tuddskoncepcidk, kreativitds, nyelvi készségek

i helyet foglal el a memoriterek problémidja,
BEVEZETES amely ugyan — példdul a kételezd olvasmd-

nyokkal, a populdris irodalom tanitdsdval

vagy akdr a lexikdlis ismeretanyag megfele-
A mai irodalomtanitds eldtt 4116 szdmos 16 ardnydval szemben — mindeddig nem ke-
megvilaszolandé kérdés kozott kiilonleges riilt sem a kutatéi, sem a gyakorl6 pedagé-
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gusi, sem pedig a szélesebb kozvélemény
érdeklédésének homlokterébe, meggydz8-
désiink szerint a tantdrgypedagdgidt érintd
legfontosabb és legaktudlisabb dilemmak
metszéspontjaban 4ll. Mikézben az irodal-
mi szovegek konyv nélkiili megtanuldsa
ldeszdlag tiszedn passziv, reproduktiv tanu-
l4si stratégidkat igényld feladat, amelynek
eredménye is tobbnyire passziv, sehol nem
hasznosulé tudds, és mint ilyen kénnyen
megkaphatja a 7égi, elavulr és keriilendd jel-
z8ket (DeWall, 2016) — addig a modern ne-
veléstudomdnyi (pl. Bayley, 20165 DeWall,
2016; Nagy, 2002; Nahalka, 2002,
Pullinger, 2012, Pullinger & Whitley, 2016)
és pszicholégiai (pl. Pléh, 2008a;
Csikszentmihdlyi, 2002) irodalomban rend-
re tdmogatdsra, s6t kifejezetten ajdnldsra
taldl. A memoritertanulds e tcudomdnyos
produktumokban olvashaté, f6képp egy-
egy mellékes megjegyzésben, rovid kiegé-
szitésként megjelend szorgalmazdsa arra
hivja fel a figyelmet, hogy témdnk esetében
egy olyan ritka jelenségrél van sz6, amely

a neveléstudomdny (és a nevelés gyakorlata)
tobb, egymdssal alig 6sszeegyeztethetd pa-
radigmdjdban (vd. Kozma, 2001) is kitiinte-
tett szerepet jatszik. Ugyanakkor éppen

az emlitett cudomdnyos

a vitapartner nélkiili vita beszédhelyzete
pedig feltehetéen sokkal inkdbb e bizony-
talansdgnak sz6l, mint egy jol megragadha-
t6 ellenvéleménynek. Tovabb bonyolitja
a helyzetet a memoriter problémdjénak in-
terdiszciplindris jellege. Amint az aldbbiak-
ban t6bb alkalommal is utalunk r4, a kér-
dés tdrgyaldsdnak gazdag
szempontrendszeréhez a pedagégia mellett
a pszicholdgia, az irodalomelmélet, a nyel-
vészet, a szocioldgia, a mivel8déstorténet
és az oktatdspolitika is hozzdjarul. A szak-
irodalom emlitett sz6rvanyossdgdbdl fakad,
hogy a memoriterekre vonatkozé 4llitdsok
mindig az adott tanulmdny szakteriiletén
beliil fogalmazédnak meg, és igy sziikség-
szerlien reflektdlatlanul maradnak a téma
mds relevdns aspektusai.
Problémafelvetésnek szdnt tanul-

mdnyunk ennek az adéssdgtehernek
az enyhitéséhez kivdn hozzdjirulni. A be-
ldthatatlanul sokfelé 4gazé témdt annak
tudatdban sziikitjiik le a szépirodalmi
memoriterek problémdjinak néhdny fontos
szempontjdra, hogy ez a kényvnélkiiliek
viligdnak — kiilondsen torténeti kontextus-
ba helyezve — csupdn egy kis szegmense.
Gondolatmenetiinkben azonban arrél

sem mondunk le, hogy

megjegyzések érveld jel-
lege mutatja meg azt,

hogy a memoriter a mai
magyartanitds gyakorla-
tdban védelemre (vo. pl.

ldtszblag tisztdn passziv,
reproduktiv tanuldsi
stratégidkat igényld feladat

legaldbb utaldsszertien
ldctassuk a nagyobb 6sz-
szefliggéseket is, jelezve,
hogy a kutatdsnak a j6-
vében ki kell terjednie

Nagy, 1995), magyari-

zatra szorul. Felt(ing az is, hogy a memori-
ter ,haldldval”, visszaszoruldsdval, felesleges
teherként valé meghatdrozdséval stb. vitdba
sz4ll6 irdsokban sem a konkrét vitapartner
nem jelenik meg, sem a vitatott gondolat
nem korvonalazédik szabatos, koherens
forméban. Ez arra enged kdvetkeztetni,
hogy valéjdban még fel sem tettiik azokat

a kérdéseket, amelyek kijelslnék a memori-
terrdl sz616 tudomdnyos diskurzus terét,

a nem szépirodalmi
memoriterek szerepének tudomdnyos vizs-
gélatdra is.

Sziikségesnek ldtszik, hogy a me-
moritert mindenekel8tt mint specidlis
tuddsfajtdt vizsgdljuk meg néhdny bevett
taxondmia segitségiil hivdsdval. Megitélé-
siink szerint mér a tuddsfajtaként torténd
konceptualizdlds kisérlete is teljesen j
megvildgitisba helyezi a memoritert, és
olyan kérdések megnyitdsdra ad lehetd-
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séget, amelyek a tudomdnyos reflexié Uj
szintjét jelenthetik. A tanulmdny mdsodik
és harmadik egységében

vagy a szervez6dési moéd. Nem véletlen,
hogy ebben az 8sszefliggésben a szdvegek
szd szerinti memorizala-

a memoritert legitimdlé
két legfontosabb kon-
cepciét, az dltalunk kés-
leltetett interiorizdcionak

a koznyelvi széhaszndlatban
is rogziilt metafordk

sdra és ,felmonddsdra”
irdnyulé iskolai feladat
kedvezdtlen megitélés-
ben részesiil, és olyan te-

nevezett elméletet és
a memoriter fejlesztd hatdsaira hivatkozé
érvrendszert elemezziik.

MILYEN TiPUSU TUDAS
A MEMORITER?

A kevésbé reflektdlt gondolkodds gyakran
olyan ismeret birtokldsaként hatdrozza meg
a tuddst, amely a memoridban tartdsan el-
raktdrozddott, és birtokosa szdmdra kony-
nyen verbalizdlhaté médon hozzaférhets,
eléhivhaté (vo. Kdlmdn, 2006). Errél az is-
kolai gyakorlatban, példdul a tanuldsszer-
vezés (vo. pl. Nahalka, 2002) és az értékelés
modjdban (v6. pl. Knausz, 2008) is sokszor
tetten érhetd, és az intézményen beliil
mindmdig rendkiviil adaptivnak bizonyuld
elméletrdl drulkodnak a tuddssal, illetve

a tuddsszerzéssel és az emlékezéssel kapcso-
latos, a kdznyelvi széhaszndlatban is rogziile
metafordk (Pléh, 2003), és ezzel a tipust
tuddsfelfogdssal szemben fogalmazédnak
meg az oktatds reformjdr siirget kritikdk
is, amikor példdul szembedllitjdk a tudds
gyarapitdsat a készségfejlesztéssel, vagy rd-
mutatnak a tuddsnak a puszta reprodukil-
hatésdgon tdl olyan aspektusaira, mint

az érvényesség, a mindség, az adaptivitds

vékenységként definidlé-
dik, amely éppen a megértéssel, a tudds
hasznosuldsdval vagy iskoldn tuli érvényes-
ségével nem vet szdmot.! Ez teszi megke-
riilhetetlenné, hogy mindenekel6tt azt
a kérdést tisztdzzuk, hogy milyen tipust
tuddsként hatdrozhatjuk meg a szépirodal-
mi memoritert.

A tuddsok filozéfiai, pszicholdgiai és
pedagégiai szempontbdl is termékeny
megkiildnbéztetése az explicit és az imp-
licit tudds szembedllitdsa (P/éh, 2008b).
Explicit tuddson olyan viszonylag kénnyen
kontrolldlhatd, verbalizdlhatd, rogzitett
tuddst értiink, amely kijelentésekben 8l
testet, és gy sokkal inkdbb a mitre, mint
a hogyanra vonatkozik, mig az implicit
tudds fogalma olyan procedurdlis, nehezen
verbalizdlhaté, viltozé és dinamikus,
készségszert elemeket takar, mint példdul
az anyanyelvi nyelvtudds. Az implicit tudds
kategéridja tehdt a mit helyett a hogyant
irja le (Pléh, 2008b). A ,hagyomdnyos™-
ként emlegetett iskola tevékenységeinek
a kozéppontjdban az explicit tudds dtaddsa
4ll. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy
ebben a kornyezetben a tanuldk implicit
tuddsa nem fejlédik, ehelyett inkdbb tgy
fogalmazhatndnk, hogy az ilyen iskola
sokkal tudatosabban szervezi meg az exp-
licit tudds gyarapitdsdt, mint az implicit

' Egy 1847-ben keletkezett — meglep8en modern észrevételeket tartalmazé — nagyenyedi dokumentum az iskola
legszdmottevébb hibdit veszi sora. A felsoroldsban a kényszerités, a gyermek érdeklédésének figyelmen kiviil hagydsa
és a durva ,tanitdsi modor” mellett megjelenik a memorizalds is: , Tudomdnyt csak megértés, ’s 6ndllé feldolgozds,
nem pedig memorizélds dltal lehet elsajdtitani = megtanulni. Ndlunk minden tudomdny egyediil 2 memorizdldsra
van szoritva” (idézi Kiss, 1969, 218. o.). Ugyanebben az id8szakban Fdy Andrds a klasszikus auktorok memorizdla-
sanak megkovetelése ellen emel sz6t, ugyancsak a magasabb rend(i megértést kézéppontba éllitva: ,A classicusokat
ink4bb 6hajtndm olvasmdnyul hasznaltatni az ifjusdg 4ltal, olly formdn, hogy azokat érteni szokja, ’s bennék feltaldlni
a classicai szépséget, és remeklést” (idézi Hajdu, 2009, 130. o.).
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tuddsét. Bdthory Zoltdn az explicit tudds
kozépiskolai elsdségét torténeti kontex-
tusban is elhelyezd tanulmdnya (2002)

a képességfejlesztés elhanyagoldsa mellett
arra is rdmutat, hogy a (korai) nemzetdlla-
mi felfogds a memoriterszert tuddst tekinti
sigazi” tuddsnak, és a relevans miiveltséget
is elsésorban ismeretek birtokldsival azono-
sitja. Az elmult évszdzadban a fejlédés ezen
a teriileten szerinte a korszert miveltség

és a képességfejlesztd iskola irdnydba tett
lépésekben érhetd tetten. A problémdt
egészen specidlis nézdpontbdl kozeliti meg
Baoyan Cheng, aki tanulmdnydban (2012)
személyes tapasztalataibdl kiindulva elemzi
a memorizdldsdra épitd

recenben és Pesten folytatott tanulmdnyokat,
az orszdggyiilésen Szatmdr megye kévete volt
stb.), az el8bbi valéjiban csupdn egyben:
Kolesey Huszt cimii epigrammdia gy szol:
» Biis diiledékeiden, Husztnak romvdra
megillék...”. Az életrajz esetében nem jdr
semmiféle informdcidveszteséggel, ha pél-
ddul ,az orszdggytilésen Szatmdr megye ko-
vete volt” tényrdl mds megfogalmazdsban
szamolunk be (az orszdggyiilésen kovetként
Szatmidr megyér képuviselte vagy Szatmdr
megye orszdggyiilési kivete volt stb.), st
az 4llitdsok tartalmdt a stilus megvéltozta-
tdsa is érintetleniil hagyja (pl. ,,1790-ben
ldtta meg a napvildgot”). A memoriter sz6-
vegének ehhez hasonlé

kinai és a megbeszélésre,
vitdra alapulé amerikai
iskola kiilonbségeit.
Cheng kimutatja, hogy

az iskolarendszereknek

Mit tud valdjiban az, aki
megtanult fejbél egy irodalmi
szoveget?

megbontdsa (pl. a biis
melléknév szomorkdssal
vagy gondterbelttel vald
helyettesitése) természe-
tesen ,tiltott miivelet”,

a tanuldsi kdrnyezet
feltételeiben (az osztdlyterem berendezése,
tandri és tanuléi szerepek és e szerepek
formalizaltsdga, elvdrt viselkedés stb.)
tapasztalhatd lényeges kiilonbségei mogdet
valéjdban a tuddsrdl alkotott elképzelések
kiilonbsége huzodik.

Elsé megkozelitésben a kiviilrél meg-
tanult irodalmi szoveget tekinthetnénk
az explicit tudds egyfajta prototipusdnak
is, hiszen jél kontrolldlhatd, pontosan
koriilhatdrolt, eleve verbdlis természeti és
teljes mértékben kotott, rogzitett tuddsrol
van sz6. E radikdlis rogzitettség két kérdést
is felvet a memoriter tuddsként valé pozici-
ondldsa szempontjabdl. Az elsd kérdés a tu-
dds tartalmdra irdnyul: mit tud valéjiban
az, aki megtanult fejbédl egy irodalmi sz6-
veget? A problémdt érzékelhetdbbé teszi, ha
szembedllitjuk példdul Kolesey Ferenc Huszt
cim( epigrammadjdnak a tuddsdr a koltd
életrajzdnak tuddsdval. Mig az utébbi tudds
szdmtalan kijelentésben nyilvinulhat meg
(pl. Kolesey Ferenc 1790-ben sziiletett, Deb-

e tuddsfajta lényegének
felszdmoldsdhoz vezetne, és nehezen értel-
mezhetd ismereteket eredményezne. Ebbél
a Iényeges kiilonbségbdl fakad azonban
az is, hogy a memoriterszer(i tuddson nem
feltétleniil kérhetiink szdmon olyan isme-
retelemeket, a megértés olyan szintjét, mint
a mésként feldolgozott ismeretek esetében.
A kiilénboz6 ismeretanyagok memoriter-
ként valé szamonkérését — ahogyan a to-
vébbiakban még latni fogjuk — éppen ezen
a ponton éri szdmos jogos kritika, amely
a ,magolds’-t a feldolgozott, megéreett, le-
horgonyzott tuddst eredményezd tanuldssal
4llitja szembe.

A szigort rogzitettség azonban felvet
egy ezzel részben 6sszefiiggd, mégis
kevésbé tudatositott kérdést is, mégpedig
e tuddsnak a nyelvhez valé viszonydt. A ha-
gyomdnyos ismeretanyag megtanuldsa so-
rdn — erds egyszerlsitéssel élve — a nyelvre
mint t8le valamiképp fiiggetleniil is 1étez8
gondolatok kozvetitéjére tekintiink. Ennek
a mogottes elméletnek kdszonhetd példdul,
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hogy akkor tartjuk a tanuldst eredményes-
nek, ha a tanulé az elsajdtitott ismereteket
a tanulds nyelvileg is meghatdrozott
kontextusdtdl kiilonboz4 szicudcidkban is
alkalmazni tudja. Ebbdl a szempontbdl
példdul j6 jelnek éreékeljiik, ha a tanulé
képes a gondolatokat mésképpen kédolva,
sajdt szavaival is elmagyardzni, vagy

a puszta (nyelvi) reprodukcion tul sszeftig-
gésekre, mds ismereteivel valé 8sszhangra
vagy ellentmonddsokra is rd tud mutatni.
Ebben az értelemben tehdrt a nyelv eszkoz,
amely a tudds tartalmdnak kddoldsdra valé.
Ehhez képest a sz6 szerint megtanulandé6
szovegek esetében a nyelvhez valé viszony
szempontjdbdl is jelentds

problémdk megértése. Mig egy torténelem-
lecke vagy egy definicié egyre jobb mindsé-
gli tuddsa egyre f6loslegesebbé teszi e tudds
eredeti hordozéjdul szolgdlé szoveget, egy
koltemény egyre mélyebb megértése sordn
egyre nélkiilozhetetlenebbé vilik a szoveg.
A szépirodalmi memoriternek mint
tuddsnak az értékelése és megitélése
gyakran a hasznos és a haszontalan vagy
onmagdért valé tudds dichotémidjinak je-
gyében torténik. A fogalompdr mogoee 4116
elméleti hagyomdnyokat Pléh Csaba egy
menedzsereknek sz616 eléadadsaban (Pléh,
2008c¢) védzolja fel. A szerzd szerint ma is
meghatdrozé az a szemlélet, amely a tuddst
mindenckeldtt a bel8le

kiilonbség mutatkozik.
Maga a nyelv vilik a tu-
dds tartalmadvd, a nyelv-
vel kédolt {izenet stitusa
e tudds fel8l nézve — ha

a szépirodalmi szovegek
esetében a memorizdlds
adekvét formdja a tanuldsnak

szdrmazé haszon felél
{téli meg. Ez a Plép 4ltal
baconi hagyomdnynak
nevezett pragmatikus
koncepcié szabadulna

nem is lényegtelen, de

mindenképp — bizonytalan. A memoriter-
szer(i tuddsban a mit mond a sziveg helyett
a hogyan mondja kérdésére helyezédik

a hangsuly, pontosabban a mir sajdtos
moédon egybeesik a hogyannal. Jézsef Attila
Eszmélerének hires hasonlata — ,,Akdr egy
halom hasitott fa, / hever egymdson a vi-
ldg” — aligha helyettesithetd példdul m4s
megfogalmazdssal anélkiil, hogy jelentése
ne szenvedjen csorbdt, st ne véljon teljesen
bandlissd. Jelentésének gazdagsiga ugyanis
levdlaszthatatlan az adott szavak adott,

a nyelv materidlis oldaldt is (pl. az alliterd-
ci6 révén) elétérbe helyezd sorrendjérdl. Ha
elfogadjuk, hogy a szépirodalmi szovegeket
épp a megformdldsnak e miivészi jellege,
kilonleges nyelvi megalkotottsdga kiilon-
bozteti meg a hétkdznapi kommunikdci-
6ban hasznélatos szovegektdl, akkor mdr
itt is beldthatd, hogy e szdvegek esetében

a memoriz4lds épp oly adekvdt formdja

a tanuldsnak, mint példdul a tdreénelem-
lecke mély feldolgozdsa, a benne felmeriil8

az olyan tud4stdl,
amelynek az iskola falain tdl nem vessziik
haszndt. Ezzel a haszonelvii felfogdssal
all szemben a szerzd szerint John Stuart
Mill humboldti alapokra épiil8 6roksége,
amely a tudds nmagdére valésdgde hirdeti.
A hangsuly itt a személyiség gazdagitdsdn,
kiteljesedésén van, ez pedig nem fiigg a tu-
dds haszndlatdtdl. Ahogyan az explicit és
implicit tuddsfajedk megkiilonboztetésénél
ldtcuk, Ggy a hasznos és haszontalan tudds
szembedllitdsdndl is megdllapithatjuk,
hogy a memoriter ugyan jél beilleszthetd
a rendszerbe, de az alaposabb vizsgdlat e
tuddsfajta sajdtos kiilondlldsdt is vildgossd
teszi. Akdr a pragmatista néz8pontbdl kri-
tikusan, akdr a John Stuart Mill-féle keretek
kézote affirmativ médon viszonyulunk is
hozzd, a memoritert az 6nmagdért valé tu-
dds egyik paradigmatikus példdjaként ha-
tdrozhatjuk meg. Az iskoldn tudli viligban
— példdul a szorzds miiveletének tuddsihoz
mérve — viszonylag sziik azoknak a problé-
mdknak a kore, amelyeknek a megolddsét
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kozvetleniil egy vers kiviilr8l valé felmon-
ddsa segitené el8. Ehelyett a feladatot egy-
fel8l Millhez hasonléan az 6nmagéért valé
tudds 6romével és a személyiséget gazdagitd
hatdsdval,> mésfeldl szimos mdsodlagos
kévetkezménnyel, nevelési és fejlesztési
céllal legitimaljuk. Ez utébbiakrdl a to-
vébbiakban még részletesebben is lesz sz6.
Az emlitett Pléh-tanulmdny — a hasznossdg
felsl kozelitve — hasonlé kovetkeztetésre
jut. Az dnmagdban ,haszontalan”nak t(ind
tuddsok fontos sajdtsdga, hogy ,bdvitik

a lehetséges kapcsolatok terét. Novelik

a tdvoli dthalldsok és dtlépések esélyét, ezzel
novelik a kreativitds lehetdségeit (Pléh,
2008c, 459. 0.). Emellett e ,folosleges”
tuddsok a miveltség életmddszervezd ereje
révén is érvényes alkotéelemei lehetnek
akdr még a menedzser tuddsdnak is:

»[-.] a ldtszolag f6l6sleges tuddsok
olyan életmddszervezd tényezdkké val-
nak, amelyek segitenck a feszitett temp6-
ban ¢l ember szdm4ra az unalom kerii-
lésében. Segitenek abban, hogy pusztin
a tudds, a kifinomultsdg, a sokoldalivd
vélds révén az ember mdshogy éljen, és
a teljesitmény és a tanulds 6rome révén
élvezze életét. Fontos tudnunk, hogy
ezeknek a tényezdknek vannak mdsod-
lagos hasznai is. A sokoldald, miivelt, jol
tdjékozott menedzser j6 benyomdst is kelt

a partnerekben” (P/éh, 2008c, 459. o.)

A hasznos és az 5nmagdért valé tudds
megkiilonboztetését és Pléh Csaba most
idézett, a dichotémidt drnyalé gondolatait

ma is érvényesen egészitheti ki Ferge Zsuzsa
sokat hivatkozott taxondmidja (Ferge,
1976). A szociolégus a tirsadalmilag
relevans tuddst felhaszndldsa szerint harom
csoportba sorolja. A mennyiségileg és mi-
ndségileg is differencidlt szaktudds mellett
a hétkdznapi tudds (a magdnélettel, hdztar-
tdssal, emberi kapcsolatok miikddtetésével
kapcsolatos tudds) és az tinnepnapi tudds
kategéridjdc 4llitja fel. Ferge az ut6bbi, har-
madik csoportba sorolja ,,az ember gazdasi-
gi-tdrsadalmi kényszerek aldl felszabaduld
idejének és energidjanak” felhaszndldsgval
kapcsolatos tuddst, tobbek kozott a miivé-
szeti alkotdsok befogaddsdnak, élvezésének
a tuddsdt is (Ferge, 1976, 20-21. 0.). Az iin-
nepnapi jelz8 taldlé metafordja — taldn

a szerzd magyardzatdndl id6tallébb médon
is — érzékelteti az idesorolt tudds onmagaért
valésdgdt, ugyanakkor az emberlét teljes-
ségétdl, emberségiink sajétos mindségétdl
valé elvdlaszchatatlansdgdt is. Ahogyan
példdul egy mennyasszonyi ruhdn nem
kérhetjiik szimon a ruhdzat hagyomdnyos,
praktikus funkcidinak hatékonysdgdt (s6t
a mennyasszony e teriileten olykor stlyos
kompromisszumokat kénytelen kétni), dgy
a memoriter ,,iinnepnapi tudds”-ként tor-
ténd meghatdrozdsa is értelmetlenné teszi

a hasznossdgra valé rékérdezést.

A szépirodalmi memoriter esetében
tehdt egy olyan tuddsfajtdval van dolgunk,
amely ellendll annak a tdrekvésiinknek,
hogy megnyugtaté médon helyezziik el
a legfontosabb tuddskoncepcidk keretében
definidlt kategéridk egyikében. Nem tlinik
kéeségesnek, hogy explicit tuddsrél van

> V6. ,Annak az embernek azonban, akinek nincs mire emlékeznie, elszegényedik az élete. Ezt a lehetéséget teljesség-
gel figyelmen kiviil hagytdk a szdzad elején az oktatds reformerei, akik kutatdsi eredményekkel felfegyverkezve bebi-
zonyitottdk, hogy »kényv nélkiil megtanulni« valamit nem igazdn hatdsos médja az informécié elsajdtitdsanak és
tdroldsdnak. Erdfeszitéseik eredményeképpen a memoritert eltdréleék az iskolai tananyagbol. A reformereknek még
igazuk is lett volna, ha az emlékezés célja egyszertien csak annyi lenne, hogy gyakorlati problémdkat oldjunk meg
a segftségével. Am ha a tudat feletti uralmar legaldbb olyan fontosnak tekintjiik, mint azt a képességet, hogy bizonyos
dolgokat megtesziink vagy létrehozunk, akkor a komplex informaciémintdk kiviilrél valé megtanuldsa semmiképpen
sem tekinthetd elvesztegetett idének. Egy olyan elme, mely bizonyos stabil tartalommal rendelkezik, sokkal gazda-
gabb anndl, mint amelyik nem.” (Csikszentmihdlyi, 2010, 166. o.)
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sz6, ugyanakkor meglehetésen bizony-
talan, hogy pontosan minek a tud4sérdl

is szémolhat be az, aki kiviilrél tud egy
verset, kiilondsen akkor, ha bizonyos
szavak szigordan rogzitett sorrendjén kiviil
masnak a tuddsdra is szamitunk. Ha ez

a ,mds” nem bizonytalan, hanem meg-
hatérozott, jol parafrazedlhatd, mdsképp

is kédolhaté tudds, akkor maga a sz6
szerintiség kovetelménye vélik kérdésessé,
nem véletlen, hogy a tudds érvényességét
és min@ségét épp a puszta reprodukdldssal
dllithatjuk szembe (vo. Csapd, 2002).
Tovabb 4rnyalja a problémdt, hogy — amint
az aldbbiakban részletezziik — a memoriter
tanitdsa kifejezetten procedurilis, implicit
tuddsok (pl. nyelvi anyanyelvi készségek)
kialakitdsdt, fejlesztését célozza. Ha a tudds
hasznossdgin egyfajta kozvetlen hozzdjd-
ruldst értiink egy (iskoldn kiviili) probléma
megolddsdban, akkor a memoritert inkdbb
az 6nmagdért vald tudds kategéridja felé
poziciondljuk. Ez azonban nemcsak a Pléh
Csaba dltal hangoztatott érvek miact vélik
problematikussd, hanem

16n6sen szép megfogalmazdsit olvashatjuk
ennek a felndtt tapasztalatnak /lyés Gyula
esszéjében (1938), amely a témdba vdgo ér-
tekezd irodalom t6bb jellemzd vondsit is
megel6legezi:

»Kozeledik a kor, amidén a tdrgyak,
emlékek értéke észrevétleniil, Snmagdtdl
emelkedni kezd, mint valami elfeledt éreék-
papiré, amelyrdl ekkor vesziink tudomdst;
a betéve tudott versek magdnyukban nemes
aszU-izt erjesztenek.” (Z/lyés, 1938)

Surdnyi Bilint a Horthy-korszak fiigim-
ndziumdnak maveltségképérdl értekezve
érinti a memoriter kérdését is. A gimndziu-
mokban kizdrélag a vitdn feliil értékesnek
tartott, jelentds szerz8ktdl szdrmazé mive-
ket kellett kiviilr8] megtanulni, azokat vi-
szont egészen az érettségiig szimonkérték.
Surdnyi ennek kovetkezményeként ldtja,
hogy ,a tizenéves korban mélyen bevésett
szovegek akkor is alakitottdk minden egyes
tanul kognitiv — s esetenként affekeiv — vi-

ldgdt, ha ennek nem volt

az ,linnepnapi” tudds
iskolai megkovetelésével,
ennek attitiidindlis és
motivicids vonatkozd-
saival kapcsolatban is
kérdéseket vet fel.

nem véletlen, hogy a tudds
érvényességét és mindségét
épp a puszta reprodukaéldssal
dllithatjuk szembe

tudatiban, sét, ha tar-
talmilag ezzel vagy azzal
a megtanult szoveggel,
szovegrésszel szemben
kifejezett ellenérzései
voltak” (Surdnyi, 2001,

KESLELTETETT INTERIORIZACIO

A szépirodalmi memoriter iskolai jelentésé-
gének hangstlyozdsa mogoee sokszor jol ki-
tapinthaté az a f6ként személyes példakkal
aldtdmasztote elképzelés, amely szerint a ki-
viilrdl megtanult miivészi szdveg neveld,
személyiségform4ld hatdsa nem azonnal,
hanem id8ben elnytjtva, fokozatosan,
mintegy a tanulé novekedésével, élettapasz-
talatainak gyarapoddsdval érvényesiil. Kii-

38. 0.).
Hasonlé okokbdl tartja megdrzendének
a memoritert Nagy Jdnos is, aki ,védé-
beszéd”-nek szdnt irdsdban a késleltetett
interiorizdcié gondolatdnak jellegzetes
dsszefoglaldsdt adja:

»A memoriter egyik legfontosabb hasz-
na [...] a versek gondolatisigdnak 6szténos
vagy tudatos dtvétele. A sziil8i szeretet ver-
ses példdi, a bardtsdg, a hazaszeretet elemei,
az emberszeretet jellemzdi, a béke kivdndsa
a verset ismerdk tulajdonaivd lesznek. [...]
Tanitvdnyaim megtanultdk a verseket,
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évek mulva, tdl az érettségin azon kaprdk
magukat, hogy a versek gondolatai szerint
cselekszenek, benniik az ismeret az élmény
fokdra emelkedik, az élménnyé lett ismeret,
memoriter, cselekvésiik, magatartdsuk

forméldjavd vélik.” (Nagy, 1995, 66. o.)

Baldzs Géza szakralis sz6vegekkel
kapcsolatban olyan kész formdban 1évé
izenetként hatdrozza

a memoriter specidlis tuddsjellegének terii-
letén a leginkdbb szembeotld. A késleltetett
interiorizdci6 elmélete mogott kimondat-
lanul ugyan, de jol érzékelhetSen az az
eléfeltevés 4ll, hogy a memoritertanuldst
a szdveg tartalmdnak, ,mondanivaléjinak”
a kedvéért szorgalmazzuk. Egy szdveg
kiviilrél valé megtanuldsa — ahogyan
kordbban részletesen tdrgyaltuk — éppen
ebben a tekintetben

meg a gyermekkorban
elsajétitott memoritert,
amely ,egész élet sordn
nyelvi és viselkedésbeli
tdmaszként szolgdl”

mélyen beivédott
a memoriterekrél valé
gondolkoddsba a késleltetett
hatds tézise

mutatkozik kevésbé
hatékonynak. A ,verbdlis
automatizmusként”
(Baldzs, 2004) miikods
memoriter sokkal inkdbb

(2004, 20. 0.). Az erkol-
csi nevelés 4j perspek-
tivdit vizsgdlva hozza széba a memoriterek
kérdését Pilvolgyi Ferenc, aki a tradiciondlis
didaktikai paradigmdk egyik mdig nagy je-
lentéségti 6rokségének tartja a konyvnélkii-
liek tanuldsdt. A fenti példikhoz hasonléan
Pilvilgyi is a késleltetett interiorizdcié el-
méletével érvel: ,,a gyermekkorban kiviilrél
megtanult gondolatok szinte »beleégnek«
a személyiségbe, irdnyt adva a gondolko-
ddsnak és a cselekvésnek” (2014, 177. o.).
A fenti, tbb teriilet képvisel8itdl vd-
logatott szakirodalmi példdk meggy8z8en
szemléltetik, mennyire mélyen beivédott
a memoriterekrdl valé gondolkoddsba
a késleltetett hatds tézise. Az idézett 4llita-
sokat olvasva azonban az sem keriilheti el
a figyelmiinket, hogy ez a kétségkiviil sok
igazsdgot tartalmazé elképzelés tobb szem-
pontbdl is reflektdlatlan marad. Kozma
Tamds ismert tanulmdnydt (2001) segitsé-
giil hivva azt is mondhatndnk, hogy kidol-
gozdsa elsésorban a ,bdlcsész pedagdgia”
paradigmdjdnak keretében tortént meg.
A reflexié hidnya témdnk szempontjébol

a szavak meghatdrozott
sorrendjének a tuddsa,

és mint ilyen a jelentés helyett a szoveg
nyelviségére, megalkotottsigdra helyezi

a hangstlyt. Jellemzd, hogy a memori-
terekbdl tgy ,,nyerhetd ki” egy keresett
inform4cid, hogy a széveget elmondjuk
egészen a relevans részig, és ott mintegy
Jkiolvassuk” beldle a relevins elemet.?
Tanulsdgosak ebbdl a szempontbdl is Nagy
Jozsef mértékadé monogrifidjdnak a merev
kognitiv készségekrol sz616 — a tovabbiak-
ban még més dsszefiiggésben is idézendd

— megéllapitdsai. E zdrt és feltételfiiggetlen
készségek (pl. évszdmokon, telefonszdmo-
kon, széldsokon és kozmonddsokon kiviil
ilyen a memoriter is) lényege ugyanis az,
hogy elemei ,,egymdst kényszerten aktivdlé
moédon” épiilnek dssze, ,az egymdst kovetd
rutinok kozé mdsok nem ékelddhetnek be,
és [a készség miikddése] az utolsé rutinnal
lezdrul” (Nagy, 2002, 99. o.). A kezdd
nyelvtanulé példdul a rendhagyé német
igék alakjait rogzitd tibldzat sorainak me-
moriterszer(i megtanuldsa utdn a kommen
ige 3. alakjdhoz Ggy jut el, hogy a teljes sort

* Ezt nevezi Immanuel Kant ,mechanikus emlékezet”-nek, amely ,pusztdn a strl betl szerint valé ismételgetésen
nyugszik - az egyszeregy megtanuldsakor példdnak okdért, amikor is a tanulé végig kell vegye a szokott rendben
egymdsra kovetkezd szavak egész sordt, hogy rileljen a keresettre” (Kant, 2005, 99. o.)
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Jfelmondja” magdban (kommen, kam, ist
gekommen). Azonban — mint ldteuk — a fel-
dolgozott, megértett, lehorgonyzott ismeret
(a versek esetében az lizenet vagy monda-
nivald) a tudds szempontjabdl foloslegessé
teszi, hogy eredeti megfogalmazdsihoz
ragaszkodjunk. Egy anyanyelvi beszélének
valészintileg megerdltetd és nehezen értel-
mezhetd feladat lenne a fenti ragozdsi sor
produkdldsa, és feltehet8en nem véletlen,
hogy az idegennyelv-tanitds pedagégidja
is elmozdult mir e ,,tdbldzatos” médszer
dominancidjdtél.

A késleltetett interiorizdcié elmélete
ezen a ponton sajitos médon taldlkozik
az irodalomtanitds egyik régi dilemmi-
jét jelentd problémdjdval is: a tanulék
az iskoldban tdbbnyire olyan miivekkel
taldlkoznak, amelyeknek a tematikdja,
nyelvezete, mondanivaldja stb. sokszor
meglehetésen tédvol 4ll életkorukbdl
fakadé érdekl8désiikedl, nehezen hozhatd
kapcsolatba sajdt tapasztalataikkal. Fenti
gondolatmenetiinkbdl t6bb okbdl is
az kovetkezik, hogy erre a problémdra nem
a memoriter ad megnyugtat6 vdlaszt. Ez
természetesen kordntsem jelenti azt, hogy —
kiilondsen az alaposan feldolgozott és meg-
értett — koltemények esetében egyenesen
kizdrndnk a hosszu tdvon érvényesiil hatds
lehet8ségét a tanulé gondolkoddsdban,
chelyett egyfeldl azt feltételezziik, hogy
az ilyen hatds sokkal inkdbb készénhetd
a feldolgozottsignak és a megértésnek,
mint a memorizdldsnak,

tantervi megjelenése milyen szemléletrdl,
illetve e tudds természetének milyen foku
reflekedlesdgdrdl drulkodik. Az eddig
megfogalmazottak arra engednek kévet-
keztetni, hogy minél pontosabban rogziti
a fejbdl megtanulandé mivek kdnonjdt egy
tanrend, minél kevesebb vdlasztdsi lehetd-
séget enged a pedagdgusoknak és a tanu-
16knak, anndl valészintibb, hogy az imént
bemutatott késleltetéses mechanizmus
miikddtetésének szdndéka 41l mogotee,
hiszen anndl inkdbb feltételezhetjiik, hogy
a mivek kijelslését azok tematikus rétege,
a gondolkoddsformélds szolgdlatdba dllit-
haté vélelmezett iizenete, a hozz4 tdrsitott
épitd mondanivalé motivalta.

1llyés Gyula aszdiz-metafordja is taldn
leginkdbb a memoriterek késleltetett hatd-
sanak ellendrizhetetlenségérdl, a tanterve-
sitésnek ellendllé voltdrdl szdl, arrdl, hogy
a ,betéve tudott” versek értéknovekedése,
Uj min@séggé valdsa tervezhetetlen és ural-
hatatlan médon az egyén személyiségének,
az 6t ért szamtalan hatdsnak a fiiggvényé-
ben torténik meg.

A KESZSEGFEJLESZTO
MEMORITER

A pusztdn reprodukciéra irdnyulé tanulds

nem alaptalanul keriil szembe gyakran

a kompetencia- és készségfejlesztés céljdval
éppugy, mint a tudds fen-

misfeldl pedig azt,
hogy a szépirodalmi
memoriter tanuldsdnak
szamtalan kedvezd
hatdsa els6sorban nem
a kélteményekben meg-
fogalmazott gondolatok

a mivek kijeloléséc
azok tematikus rétege,
a gondolkoddsformalds
szolgélatdba dllithat6
vélelmezett iizenete motivalta

tebb emlitett aspektusait
(mindség vagy érvényes-
ség) is tudatositd tanulds-
szervezéssel. Bar a me-
moriterek tanuldsa
kétségkiviil f8képp olyan
dekontextualizdle explicit

mély megértésében
keresendé. Nem volna érdektelen annak

az alapos feltdrdsa sem, hogy a memoriterek

tuddstipusra vonatkozik,
amelynek célja végsd soron 6nmaga megis-
métlése (v6. Pléh, 2008a), pedagdgiai szem-
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pontbdl lényegesen t8bb hozadéka van, mint
e tudds ,birtokldsa”, mégpedig éppen fejlesz-
t6 hatdsa révén. Az aldbbiakban néhdny fej-
lesztési teriilet rovid kor-

akkor kénnyen beldthatd, hogy a memo-

riter és a kreativitds egydltaldn nem &ssze-

férhetetlen fogalmak (vo. Csikszentmihdlyi,
2010). Vimos Tibor

vonalazdsit kovetden
a memoriterek nyelvi
készségekre gyakorolt ha-
tasdt valamivel részlete-
sebben elemezziik.

Nem valészin,

nagy jelentdséget tulajdonitott
a gyermekek nyelvi
fejlédésének, igy példdul

az anya beszédének is

az osszefliggést egy
szamitégépes analdgidval
teszi szemléletessé: ,,a
szamitégépek teljesitd-
képessége nagyban figg

hogy kiilénésebb ma-

gyardzatra szorulna a kényvnélkiilieknek
a memoria fejlddésére gyakorolt, szdmta-
lanszor hangoztatott hatdsa (vo. pl. Csdnyi,
2011), amelynek paradox médon az noveli
a leginkabb az aktualitdsdt, hogy az egyre
fejlettebb, egyre nagyobb kapacitdst és
egyre mobilizdlhatébb kiilsé tdrolék egyre
inkdbb tehermentesitik az emlékezetiinket
(v6. Pléh, 2010). Ebben a tekintetben tehdt
a memoritereket ugyanaz a kériilmény
teszi megkeriilhetetlenné, amely egyben
Jfoldslegessé” is teszi 8ket. Nem ennyire
4tldchaté a memoritereknek az dsszetett
kognitiv képességek fejlédésében jdtszott
szerepe. Nagy Jézsef mutat rd a kordbban
emlitett merev kognitiv készségek, koztiik
a memoriterek nélkiilozhetetlen szerepére
az osszetettebb képességek, készségek és
kompetencidk kialakuldsiban. A szerz8
szerint az ember szdmtalan ilyen merev
készség elsajdtitdsdra képes, és ezek szdma
nagymértékben befolydsolja a kognitiv
kompetencia hatékonysdgdt. A pedagdgia
feladata az ilyen rutinok mindségének

a biztositdsa és optimdlis mennyiségiik
meghatdrozdsa (Nagy, 2002).

A memoritereknek a kreativitdsra
gyakorolt lehetséges hatdsa a ,,folosleges
tuddsok” sajdtos, kiszdmithatatlan haszno-
suldsdval kapcsolatban mdr széba keriilt.
Ha a kreativitdst Guilford nyomén olyan
divergens gondolkoddsmdddal hozzuk
osszefiiggésbe, amely vdratlan, tdvoli asz-
szocidcidkat tesz lehetdvé (Kowvdcs, 2008),

a leggyorsabban elérhetd
belsé6 meméridtdl, hidba
emelkedik drdmai médon a kiils§ tdroldk
kapacitdsa és elérési ideje” (Vidmos, 2005,
118. 0.)

A memoriterek oktatdsban valé al-
kalmazdsdnak alighanem egyik legdsibb
megokoldsa abban 4ll, hogy a tekintélyes
szerz8tdl szdrmazd, fejb8l megtanult
szveg egyfajta nyelvi mintaként, referen-
ciaszintként szolgél, amelyhez a tanulénak
fejlédése sordn egyre inkdbb igazodnia
kellene. Ennek a gondolatnak egyik korai
megfogalmazdsit mar Quintilianus Szénok-
lattandban (2008) is megtaldljuk. A nevelés
elméleti és gyakorlati kérdéseivel is sokat
foglalkozé rémai gondolkodé kiilénésen
nagy jelent8séget tulajdonitott a gyermekek
nyelvi fejlédésének, igy példdul az anya
beszédének is (Pukdnszky, 2013). Az emlé-
kezet pallérozdsa mellett a legkivélébbak
szdvegeinek memorizdldsdt is a nyelvi

készségek fejlédése indokolja:

»a beszéd megformaltsdgdt, melyet
tudatukban raktdroztak el, ontudatlanul
is utdnozni tudjék. [...] Székincsiiket
a legjobb szavakkal toltik fel, megtanul-
jdk a szerkesztést, a sz6képek haszndlatdr,
melyeket mar nem kell majd keresgél-
nitik, hanem mintha valamilyen rejtett
kincs bukkanna el8, 6nmaguktdl 6tlenek
tel benniik.” (Quintilianus, 2008, 167.)

Az 1981 4priliséban — részben
a Magyar Nyelvtudomdnyi Térsasdg



TANULMANYOK |

A memoriter mint tudds a 21. szdzad iskoldjiban ‘

4ltal — Debrecenben rendezett kétnapos
memoriterkonferencia el6adéi is minde-
nekeldtt a szépirodalmi memoriterek nyel-
vi természeti hozadékdr llitjdk elStérbe,
csaknem mindannyian

védlasztott iskolai memoriterek belsé kont-
rasztot és igy egyfajta ellendlloképességet
alakithatnak ki a tanulékban. Az anya-
nyelvi nevelésr8l szélva Benkd Lordnd
szinte ugyanezekkel

reflektdlva a kdnyv-

a szavakkal vezeti fel

nélkiiliek szerepének Valbban egyazon mindségi az ellenhatds érvée:
litvdnyos csokkenésére skdla két végpontjdt jelentik-e

az iskolai gyakorlatban. a felsorolt alacsony nyelvi »Ezek a hatdsok
Szathmdri Istvdn nyit6 szinvonald szovegek rendkiviil széles
eldaddsa (Szathmari, és a szépirodalmi mivek? skdldban helyez-
1981) ugyanazon fo- kednek el a bamba
lyamat eredményeként sldgerszovegektdl

azonositja a szépirodalom olvasdsdnak és
a memoritertanuldsnak a visszaszoruldsat,
és olyan nyelvi kovetkezményekkel kap-
csolja 6ssze, mint az ,elszemélytelenedett,
s egyben elsziirkiilt, sablonoss4, tovdbbd
homadlyossd, nemegyszer érthetetlenné
vélt” beszéd és fogalmazds, a szegényes
szdkincs, a kdzhelyek, a terpeszkedd kife-
jezések és az idegen eredetli szavak tilzott
mértékd haszndlata, a hanyag kiejtés, va-
lamint a nyelvi magatartdssal kapcsolatos
kedvezétlen tendencidk.

Hernddi Sdndor Magyar szd, magyar
beszéd cimli nyelvmivel8 kétete (1996)
kiilén alfejezetet szentel a memoriter kér-
désének. Ervelésében Hernddi is a nyelvi
fejlédés lehetdségét dllitja kozéppontba.
A szerzd szerint a memoritert tanulé
székincse béviil, megtapasztalja az anya-
nyelviinkben rejl8 miivészi potencidlt,
fejlédik a helyesirdsa, illetve a magyar
nyelv és az azon sziiletett kultira ,valédi
birtokosdnak” érezheti magdt. Hernddi
izgalmas és 25 év elteltével még inkdbb
aktudlis gondolata a memoriterek ,egyen-
stlyozé szerepének” felvetése: a ,rddidzds,
a tévézés, a rekldm és a sajt6 zuditja
rank a sablonnyelvet, a kdzhelydradatort,

a szedettvedettséget. Ezek a szintelen-
szagtalan kozlések 4tjdrjdk cudatunkat,
belénk ivéddnak; lassan-lassan hozzdjuk

szokunk” (Hernddi, 1996, 220.). A jél ki-

és rekldmszovegektdl a kozhelyekkel,
klisékkel teletomott, modoros tévényi-
latkozatokon vagy a pongyola, hadaré
koznapi stiluson keresztiil a durvasdgba,
trdgdrsdgba torkolld utcai, bardti kori
vagy mdr a csaldd kiiszobét is 4clépd
beszédmédig, amellyel nem elegendd
csupdn a grammatikailag helyes kozlést
szembedllitani, hiszen az emlitett nyelvi
hatdsok akdr ilyen kéntdsben megjelen-
ve is béven vihetnek téves nyelvi idedlok
felé. A mdsik pélust csak a nyelvi eszté-
tikum ldttathatja, éreztetheti meg a ta-
nuldkkal, amely legmagasabb szinten
nyilvdnvaléan a szépirodalmi nyelvben,
azon beliil is a kéltészetben van adva.”

(Benkd, 1999, 136-137.)

E hosszabban idézett részlet Hernddi
tanulmdnydndl ugyan lényegesen komple-
xebb formédban fogalmazza meg az el6bbi
gondolatot, t8bb tekintetben mégis olyan
fontos kérdéseket hagy nyitva, amelyek
megvéilaszoldsa a memoriterek és a nyelvi
készségek fejlédésének osszefiiggéseit
hatékonyabban vildgithatnd meg. Joggal
kérdezhetnénk rd példdul arra, hogy
valéban egyazon mindségi skdla két
végpontjdt jelentik-e a felsorolt alacsony
nyelvi szinvonald szdvegek és a szép-
irodalmi mtvek. A kérdésre egy olyan
irodalomszemlélet keretében felelhetnék
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igenléen, amely az irodalmisdgot a mon-
danivalé kiilonlegesen igényes, a nyelv
lehet8ségeit a lehetd leginkdbb mozgdsitd
megformdltsigival azonositja. Egy nyel-
vileg tokéletesre csiszolt tévényilatkozat
azonban aligha vélik irodalmi m{ivé, vagy
ha igen, akkor mdr nyilatkozatként nem
dllnd meg a helyét. A modellt tehdt az te-
szi problematikussd, hogy a szépirodalom,
kiilonosen a szerzé altal is emlitett lira,
nem (csupédn) jobb, hanem ms mindség,
mint a nem esztétikai céllal sziiletd szdve-
gek. Ha tehdt egyetlen skdldt képzeliink
el, akkor a kdzhelyekkel teletomaott, modoros
tévényilatkozattal a jd stilusit, gondolargaz-
dag tévéinterji szembedllitdsa indokolt,

a pongyola kéznapi stilussal az igényes
kéznyelvé — és igy tovabb. Tanulsdgos

a formalista Sklovszkij metafordja, amely
a ,gyakorlati” nyelvet a jérdssal, az esztéti-
kai célzatd szépirodalmat pedig a tdnccal
azonositja (Jefferson, 1995). A tdnctanitds
minden bizonnyal alkalmas r4, hogy
bizonyos tekintetben fejlessze a hanyag
jardst (pl. a testtartdst), azonban az is
beldthatd, hogy e fejlesztésnek nem a ténc
a leghatékonyabb médja, hanem a fejlesztd
hatds inkdbb a tdnctudds egy kedvezd
mellékhatdsdnak tekinthetd. A mdr idézett
Quintilianus a fejlesztendd szovegtipusba
(sz6énoki szdveg) tartozé memoriterek ta-
nuldsdtdl vérja a jotékony hatdst a felsorolt
teriileteken. Ha az elsddleges cél a nyelvi
készségek fejlesztése, akkor a legszeren-
csésebb a tanuldk dltal produktivan is
miikddtetett mifajok és nyelvi regiszterek
korébdl vélaszrani szoveget. Ebbél

a szempontbdl is megfontolandék Baldzs
Géza szavai, aki az irodalmi memoriterek
mellett minden més teriileten, minden
tudomdnyban sziikségesnek tartja a nyelvi
mintdt jelentd konyvnélkiiliek tanuldsc

(Baldzs, 1998).

OSSZEGZES, KONKLUZIO

A memoritereket vizsgdlva egy olyan tudo-
mdnyos diskurzusba kapcsolédunk be,
amelynek kiilénbsz8 szakreriileteken és kii-
16nboz8 paradigmék el6feltevéseinek kereté-
ben megfogalmazott érvrendszerei nagyon
ritkdn és inkdbb véletlenszertien, mint terve-
zett médon taldlkoznak egymadssal, igy a té-
mit jellemzd interdiszciplinaritds adta lehe-
t6ségek mindeddig alig érvényesiilhettek.
A memoriterekre irdnyuld szakmai érdekld-
dés emellett f8képp csupdn mds problémdk-
nak szentelt publikdcidk szérvanyos, egy—
egy bekezdésben testet 618 észrevételeiben
mutatkozik meg. Mindez médr énmagdban is
magyardzza, miért nem szimolhatunk a té-
mdban empirikus kutatdsokbdl szdrmazé ér-
vényes és megbizhaté adatokkal. Egy ilyen
kutatds megtervezése megkdvetelné a me-
moriterekkel kapcsolatban felmeriild szak-
mai problémdk operacionalizdldsit, ami
egyfeldl igen komplex, sokféle jértassdgot
igényld feladat lenne, mdstel8l megkdvetelné
a bemutatott nyitott kérdések megvélaszold-
sdt, illetve a fent elemzett ellentmonddsok
megnyugtatdé felolddst. Nincs okunk két-
ségbe vonni vagy lekicsinyelni a memoriter
alkalmazdsdval osszefiiggésben szdmtalan
gener4cion 4t felgyiilemlett gyakorlati ta-
pasztalatot; a kvalitativ és kvantitativ empi-
rikus kutatdsoktdl (pl. tanuléi és tandri
attit@idvizsgdlatok, tantervanalizisek, hatds-
vizsgalatok stb.) varhat6 eredmények azon-
ban hozz4jirulhatndnak ahhoz, hogy e nagy
hagyomdnnyal biré feladat- és tuddstipus
az elmélet és a gyakorlat sikjdn is 6sszehan-
golhat6va vdljon az iskoldval szemben t4-
masztott legkorszer(ibb kévetelményekkel.
Tanulmédnyunkban igyekeztiink meg-
mutatni, hogy a memoriter fogalméban
kiilonés médon taldlkozik egymdssal
sokféle elméleti és gyakorlati koncepcid:
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az a régi iskolai hagyomdny, amely a me-
moriterszer(i ismereteket tekinti valédi
tuddsnak, a latin grammatikdc antik
auktorok szovegeinek memorizdldsdval
tanité médszertan, az a mdig tetten érhetd
vélekedés, amely a konyvnélkiiliektdl a ne-
mes gondolatok késleltetett beépiilését és
fokozatos megértését vérja, az elképzelés,
amely a szévegek kiviilrél valé6 megtanu-
ldsdnak készségfejlesztd hatdst tulajdonit,
valamint az ,iinnepnapi tudds” sajétosan
emberi haszontalansdgdnak és egyben
mégis kiszdmithatatlan hasznosuldsdnak
a gondolata. A memoritert mint tuddst,
mint késleltetett hatdst gondolatok
kozvetitdjét és mint fejlesztd hatdst
feladatot elemezve egyardnt rdmutattunk
arra, hogy az e gondolatok koriil kiépiilt
érvrendszerekben szdmos relevdns tényezd
reflektdlatlan marad.

Gondolatmenetiink tehdt az aldbbi
kovetkeztetések és ajanldsok megfogalma-
zdsdra ad lehetdséget:

1. A memoriter mint explicit tudds sokkal
inkdbb a szoveg nyelvi megalkotottss-
gdra, mint {izenetére vonatkozik.

A szépirodalom (kiiléndsen a lira) ese-
tében a nyelvi megforméltsdgrél nem
vélaszthatd le az egyszert
parafrazedldsnak mindig ellendllf je-
lentés, e szdvegek memorizdldsa tehdt
tanuldsuk, feldolgozdsuk egyik adekvat
formdjdnak tekinthetd.

2. A szépirodalmi memoriter mindenek-
eléte ,haszontalan” vagy ,iinnepnapi”
tudds, még akkor is, ha dttételesen akdr
egy haszonelv(i para-

nyességét eltérbe 4llit6 kritikdval
szemben. S8t, a tovdbbi kutatds egyik
elsd feladata lenne e sajdtos tudds mi-
ndségi és érvényességi kritériumainak
kidolgozdsa. Az mdr jelen tanulmd-
nyunkban is vildgossd vdlt, hogy a me-
moriterrel kapcsolatos iskolai munka
stlypontjait a motivécié és az attittid-
formdlds feladatai jelenthetik.

3. A késleltetett interiorizdcié” gyakran

hangoztatott tézisét az elébbi pontok
mdr elméleti szinten is elbizonytalanit-
jék, hiszen az a memoriterekben megfo-
galmaz6dé ,kész tizenetek” fokozatos
belsévé vildsira szamit. A konkrét tar-
talmak elsajdtitdsdnak pedig minden
bizonnyal az egyik legkevésbé hatékony
moédja a memorizalds. Az elgondolds
aldtdmasztdsdul szolgdlé személyes pél-
ddk a legalapvetébb médszertani meg-
fontoldsokbdl sem tekinthet6k meggyd-
z6nek.

4. A fentiek értelmében a memoriter ter-

mészetéhez leginkdbb a viszonylag laza,
a tanuldknak és a pedagégusoknak sok
szabadsdgot, vdlasztdsi lehetdséget biz-
tositd tantervi szabdlyozds illik. Egy
tantervi memoriterkdnon kotdttsége
éppugy alapvetd félreéreésekrdl drulko-
dik, mint az, ha e kdnont féként tema-
tikus szempontok szervezik.

5. A memoritereknek tulajdonitott fejlesztd

hatdsok egy jelentds része nem kotddik
specidlisan a megtanulandé szovegek
esztétikai jellegéhez. A tanulmdnyunk-
ban érintett készségek (meméria, kreati-
vitds, nyelvi készségek) célzott fejleszeése
esetében példdul kife-

digma keretei kozt is
értelmezhetd lenne,
és mint olyan nem is
szorul védelemre

az iskolai gyakorlatot
éré, a keletkezd tudds

a mdig tetten érhetd
vélekedés, amely a nemes
gondolatok késleltetett
beépiilését és fokozatos
megértését varja

jezetten ajanlatos mds
és mds tipusu széve-
gek optimdlis meny-
nyiségben valé meg-
tanuldsa is.

mindségét vagy érvé-
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Anglisztika szakos hallgatok szétarhaszndlati
szokdsai: egy interjikutatds eredményei

OSSZEFOGLALO

A szbtérak fontos szerepet toltenek be mind az idegennyelv-tanuldsban, mind pedig az ide-
gennyelv-oktatdsban, hiszen jellemzden az idegennyelv-tanuldsi folyamat kezdetétdl fogva
folyamatosan jelen vannak, és végigkisérik a tanul6t még a magasabb nyelvi szinteken is.
Eppen ezért kiemelten fontosak az ezt vizsgalé szétardidakrikai kutatdsok is, ugyanis ezek
tdmogathatjik a gyakorld nyelvtandrokat, akik pedig ezdltal a nyelvtanulék hatékonyabb
szétdrhasznalati szokdsait alakithatjdk ki. A legtdbb szétdrdidaktikai kutatds kvantitativ
modon, jellemz8en kérdSives médszerrel vizsgélta a szétdrhaszndl6k attitddjeit, szokdsait,
ugyanakkor Magyarorszdgon mindeziddig kevés kvalitativ médszert alkalmazé vizsgdlat
sziiletett. Jelen vizsgdloddsunk éppen ezért, illetve annak feltdrd jellege miatt is a kvalitativ
kutatdsi paradigmdn beliil az interjikutatds mddszerével igyekszik feltdrni az angol szakos
egyetemistak (N=10) szétdrhaszndlactal kapcsolatos szokdsait. Az interjik elemzése sordn
a tartalomelemzés médszerét alkalmaztuk. Kutatdsi eredményeinkbdl kirajzolédik, hogy
az iskolai nyelvérdkon a nyelvtandrok nem helyeznek megfelel§ hangsulyt a szétdrdidakti-
kdra, igy a résztvevdink esetében is elmondhatd, hogy jellemz8en autodidakta médon sajé-
titottdk el a szétdrhaszndlathoz kapcsolddé legfontosabb tudnivaldkat.

Kulcsszavak: lexikogrdfia, szotdr, szdtdrbaszndlat, szétdrdidaktika, referenciamiivek

autodidakta médon tortént, torténik (vo.
Dringo-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt, 2020;
Mirkus és Szolldsy, 2006). Ez a probléma

azért is stlyos, mert a hazai oktatdsi rend-

BEVEZETES

A szétdrak (anya)nyelvtanuldsban betoledet | szer rendkiviil kis hangsulyt fektet a sz4tdr-

szerepe vitathatatlanul sokrétii és meghaté-
rozé. A szétirhasznilatnak tovdbb4 kiilo-
ndsen fontos szerepe van az autoném tanu-
ldsban, azonban az eddigi kutatdsok és
felmérések azt bizonyitjak, hogy a tanulék
csak nagyon kis szdzaléka sajdtitja el iskolai
keretek kozdtt a szétdrhaszndlat gyakorla-
tdt, tilnyomé t6bbségiiknél ez ondlléan,

haszndlat intézményesitett oktatdsdra.
Ugyanakkor mdr a 20. szdzad mdsodik fe-
lében felmeriilt a kérdés, hogy kik, miért,
hogyan és mikor haszndlnak szétdrakat
(Barnhbart, 1962), milyen paraméterek
mentén lehet hatékonyabbd tenni a hasznd-
latot. Ekkor ismerték fel, hogy a tudomdny
szemszOgébdl egyre pontosabb és alaposabb
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nyelvi lefrdst tartalmazé szétdrak csak ne-
hézkesen haszndlhaték (vo. Quirk, 1973;
Tomaszczyk, 1979; Atkins és Varantola,
1997). A lexikografiai kutatdsok 0j utakat
nyitottak, ahol egyre inkdbb a szétdrhasz-
ndl6kra helyez8détt a hangsily, vagyis

a fejlédés vj irdnyokat vehetett. Tanulva

a fent emlitett szétdrhaszndlati felmérések-
bdl, a szétdrszerkesztdk igyekeztek minél
felhasznalébaratabb szétdrakat irni, midltal
a szétdrpiac szdmos Uj szétdrtipussal gazda-
godott (Magay, 2006). Mindekézben foly-
tatédeak az egyre sokrétlibb szdtdrhaszndla-
ti kutatdsok, amelyek ezen 4j irdny
megerdsitésében a mai napig segitenek (vo.
Lew, 2004; Miiller-Spitzer és Koplenig,
2014; Kosem és mtsai, 2018).

A felhaszndlékézpontd szdtdrak szer-
kesztésénél a célesoport ismerete az egyik
legfontosabb elem — tudnunk kell, kik és
milyen célra haszndljdk majd a késziilg
szétdrakat, tudnunk kell a szétdrak és
a célesoport kapcsolatdnak természetérdl.
E kapcsolat megismerése sokrét(i feladat,
mivel mérlegelni kell, hogy a szétdrban
milyen informdcidtipusokra (péld4ul jelen-
tés, nyelvtan) van sziikség; milyen korcso-
portok fogjdk haszndlni a sz6tdrt; milyen
szétdrhaszndlati szokdsaik, tapasztalataik,
problémdik, elvdrdsaik vannak a szétdrral
szemben; milyen a sz6tdrhoz valé hozzddl-
ldsuk. A szétdrhaszndlati kutatdsok legna-
gyobb problémadja abbél

kusz4lé kérd8ives felmérés kiegészitéseként
felvett interjuk eredményeit elemezziik (a
kérddives felmérés eredményeirél béveb-
ben: Dringd-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt,
2020; P. Mdrkus, Fajt és Dringd-Horvith,
2021). Az interjik kiéreékelésével ponto-
sabb képet kapunk a résztvevdk szdtdr-
hasznalati szokdsairdl és a szétdrhasznalat
kozben felmeriild problémdkrol.

ELMELETI HATTER

A (nyelv)tanul6k dltal haszndle szétdrakban
sokféle (kiejtési, morfoldgiai, szintakrikai,
kulturdlis) informdcidt taldlunk, mégis,
ahogyan mdr a korai szétdrhaszndlati kuta-
tdsok is bizonyitjdk, a szétdrban legtobb-
szOr csak a jelentés utdn kutatunk
(Barnhart, 19625 Quirk, 1973; Tomaszczyk,
1979). Felmérésekbdl az is kideriil, hogy
a nyelvtanulds kezdeti szakaszdban a két-
nyelv{i sz6tdr haszndlata jellemzd, késébb
viszont mér az egynyelv{i szétdrakra
helyezédik a hangsily (Battenburg, 1991).
B4rmilyen magas legyen is a nyelvtudds
szintje, a kétnyelv szétdr haszndlata folya-
matosan megmarad (Atkins és Varantola,
1997; Lew, 2004, Jakubowski, 2001).
A technika folyamatos fejlédése a lexiko-
grafidc és a szétdrhaszndlati kutatdsokat is
4j teriiletekre vezeti,

ered, hogy a szétdrazds
»magdnyos” cselekvés
(Nesi és Haill, 2002,
277. 0.), tobbnyire az au-

a célcsoport ismerete az egyik
legfontosabb elem

valtoznak a szétdrak és
ezzel a szétdrhaszndlati
szokdsok is. A fent emli-
tett kutatdsok egy-egy

toném tanuldsi folyamat

része. Ahhoz, hogy vdlaszokat kapjunk

a haszndlok szétdrazdsi szokdsaival kapcso-
latban, leggyakrabban a kérddives felmérés,
teszt, interju és a megfigyelés (monitorozds)
modszerét alkalmazhatjuk (Welker, 2010).
Jelen tanulmdnyunkban egy 2020-as,
szétdrhaszndlatra és szétdrdidaktikdra £6-

kisebb teriiletre foku-
szdltak, azonban ez a fajta téredékesség
napjainkra megvéltozni ldtszik: hogy csak
az egyik legutdbbi eurdpai 8sszefogdssal ké-
sziilt szétdrhaszndlati felmérést emlitsiik,
amely 29 orszdg bevondsdval 26 nyelvet
érintett (Kosem és mtsai, 2018). Ez a kuta-
tds az dltaldnos egynyelvil szétdrak hasznd-
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latdt vizsgdlta. Ezen segédanyagok fontos-
sagdt jol érzékelteti, hogy a kérddiv
kitoltése napjén vagy azt megel6z8 napon

a vdlaszad6k 52%-a hasznilt kétnyelvi sz6-
tart, specidlisan egynyelv(i szétdrt azonban
csak 33%. Erdekességként megjegyzendé,
hogy a kutatdsban részt vevék 6%-a nem
haszndlt még soha egynyelvii szétdrt, azon-
ban 58%-uk heti szinten haszndlta ezen
szétdrtipust, szemléltetve népszerliségét.
Az adathordozdt tekintve kideriilt, hogy
minél id8sebbek voltak a vdlaszoldk, annil
gyakrabban haszndltak papiralapt szétdre,
és anndl ritkdbban haszndltdk példdul sz4-
mitégépen vagy okostelefonon a szdtdrakat.
A vélaszolok 80%-a szdmitogépen haszndl-
ta az egynyelv( szétdrakat, a papiralapt
tdrsaikat pedig mdr csak 57% forgatta
(Kosem és mtsai, 2018).

A hazai kutatdsokat dttekintve' az egyik
elsd, szétdrhaszndlatot is érintd (rétegzett
mintavételt alkalmazd) komolyabb kuta-
tdsként a Kontra Miklés 4ltal 1988-ban
vezetett Magyar

ezt megel6z8en elemezte az angolul tanulé
didkok szdtdrvélasztdsi szokdsait, erre épitve
és ettd] tovdbblépve mdr a didkok sz6tdr-
haszndlatdnak eredményességét is vizsgdledk.
A kutatdst kérdéives médszerrel folytattdk,
azonban a kérddivhez egy szétdrhasznélati
feladatlapot is csatoltak, igy a kérdSivre
adott vdlaszok tartalmdnak gyakorlati
megvaldsuldsdt ellendrizni tudtdk. A kérdSiv
kérdései a kozépiskolai tanuldk dltal leg-
gyakrabban haszndlt nyomtatott kétnyelv,
egynyelvd, illetve az online szétdrakra is
egyardnt vonatkoztak. Az eredményekbdl
megtudhattuk, hogy a tanuldk szétdrtuda-
tossdga mdr a 2000-es évek elején rendkiviil
alacsony szintd volt. A kérd8ivben szerepld
sz6tdrhaszndlati feladatok megolddsa utdn
pedig az is kideriilt, hogy a tanuléknak nagy
hidnyossdgaik vannak a szétdrhaszndlati
képességeiket illet8en. A leggyakoribb és
legstlyosabb hiba, hogy a didkok nem
tudjék, a szétdrban mit, hol és hogyan keres-
senek (Mdrkus és Szdlldsy, 2006). Az online
szétdrak egyre gyakoribb

Nemzeti Szocioling-
visztikai Vizsgdlatot
érdemes megemliteni,
mivel szétarhaszndlattal

kapcsolatos kérdésekkel

a vélaszaddk 52%-a hasznalt
kéenyelvii szétdrt, specidlisan
egynyelvii szétdrt azonban

csak 33%

haszndlata hazdnkban
is 0j kutatdsi irdnyokat
mutatott, lehetdségeket
nytjtott. Példdul Gadl
Péter (2016) rdmutat,

is foglalkoztak. Arra
voltak kivéncsiak, hogy
milyen szétdrtipusok taldlhaték meg a vizs-
gélatban résztvevdk polcain. Az dsszesitett
eredmények szerint nagyrészt (50% vagy
anndl nagyobb ardnyban) a kévetkezd
szétdrakat haszndltdk: idegen nyelvii szétdr,
helyesirdsi sz6tdr, idegen szavak szdtdra,
Magyar értelmez8 szétér (Kontra, 1997).
Mrkus Katalin és Szillésy Eva az angolul
tanuld kozépiskoldsok szétdrhaszndlati
szokdsait vizsgaltdk. Szolldsy (2004) mér

hogy a mai haszndlék
leginkdbb az online
szétdrakat részesitik elényben, amelyeket
kiilonbozd eszkdzon is elérnek.

A hazai szétdrhaszndlati kutatdsok
tobbnyire megerdsitik a nemzetkozi
eredményeket, amelyek kapcsdn a kutatok
kiemelik a szétdrismeret és a szétdrhaszndlat
oktatdsban betoltstt hangsilyos szerepét.
A szbtdrak és az egyéb referenciamivek
hasznalata kisiskolds kortél kezdve egészen
az egyetemi képzésekig terjed8en fontos,

! Jelen alfejezet a szerzOk felméréséhez illeszkedd kutatdsokra utal, elméleti keretet adva a jelen tanulmdnyban foglal-
taknak. A szakszétdrakat érintd kutatdsok részletes dsszefoglaldsat Fata Ildiké és Murdth Judith tanulmdnya tartal-

mazza (Fata és Murith, 2020).

* Kontra Miklés irdsibol nem deriil ki, hogy az ,idegen nyelvii” szétdr egy- vagy kétnyelvii kitetre vonatkozik.
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hiszen az élethosszig tart6 tanuldst és a mi-
ndségi tuddst segitik. Ezzel kapcsolatosan
Dringé-Horvith Ida (2017) kutatdsa is
a szétdrdidaktika fontossdgdr igyekszik
kiemelni. Az egyetemistdk korében késziilt
felmérésébdl tudjuk, hogy a vdlaszaddék
nagyjabdl fele online szétdrt haszndl, ha egy
sz6 jelentését vagy helyes {rdsmédjdt szeretné
megtudni és csak kozel negyediik haszndl
nyomtatott szétdrt ezen célokra. A helyes
kiejtés keresése jol tiikrdzi az online szétdrak
elsopré szerepét, hiszen a didkok jéval t5bb
mint fele haszndlja ezen eszkdzoket a kiejtési
informdcidk megtaldldsdra. Itt a nyomtatott
szdtdrak haszndlata mar kimutathatéan
rendkiviil alacsony. A felmérésbdl az is
kideriil, hogy a megkérdezettek tiilnyomé
tobbsége 6ndlldan, autodidakta médon
sajdtitotta el a szétdrhaszndlati ismereteket
(Dringé-Horvdth, 2017).

A felmérések is bizonyitjak, hogy
a kérddives médszer nagyon hasznos ezen
kutatdsi teriileteken is, azonban azzal is
szamolnunk kell, hogy a szétdrhaszndlék
vélaszai nem mindig megbizhatdak, hiszen
onbevalldson alapulnak. Ha megbizhatébb
adatokat szeretnénk kapni, akkor érdemes
a kérd8ives kutatdst egyéb modszerekkel
osszekapcesolni; ilyen

a témdval kapcsolatban tobb kordbbi kvan-
titativ — jellemzden kérddives — vizsgélat is
rendelkezésiinkre all (Drings-Horvdth,
2017; Dringo-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt,
2020; Gadl, 2016; Hartmann, 1999;
Mirkus és Szolldsy, 2006; P. Mdrkus, Fajt
és Dringd-Horvdth, 2021), ezen vizsgélatok
jellemzden a szakirodalom és az azokat
megel8z8 vizsgdlatok alapjdn késziiltek.
Annak érdekében, hogy potencidlis, eddig
feltdratlan szétdrhaszndlattal kapesolatos
szokdsokra, nézetekre is fényt deritsiink,
az interjifeldolgozds sordn kvalitativ kuta-
tdsi paradigmdt alkalmaztunk. Vilasztd-
sunkat a feltdré kutatdsok egyik alapvetése
indokolja, hogy tudniillik a vizsgélt jelensé-
get a tabula rasa szemlélet alapjdn, csak ke-
vés eléfeltevéssel kozelitjiik meg, igy a ku-
tatds sordn lehetéség van Gj adatokat,
informdcidkat begytjteni (Richards és Mor-
se, 2013), amelyek tovdbbi kvalitativ és
kvantitativ kutatdsok alapjdul szolgdlhat-
nak. A kvalitativ kutatdsi paradigmdn beliil
az interjukutatds médszerét valasztottuk,
ezen beliil féligstrukeurilt interjikkal dol-
goztunk (a kutatdsban 10 hallgatd vett
részt). A vizsgdlat sordn az aldbbi kutatdsi
kérdésekre kerestiik a valaszt: Mi jellemzi
az anglisztika szakos hall-

lehet példdul a kozver
len megfigyelés vagy

az interju, amelyek ki-
egészithetik a kérd8ives
felmérés eredményeit.

a helyes kiejtés keresése jol
titkrdzi az online szétdrak
elsoprd szerepét

gatok szdtdrbaszndlatdr?
Milyen, a kiilonbizd szo-
tdrtipusokhoz kapesoldds
ismeretekkel rendelkeznelk
az anglisztika szakos hall-

KUTATASI MODSZEREK ES
KUTATASI KERDESEK

Jelen kutatds célja az egyetemi hallgatdk

szdtdrhaszndlati szokdsainak interjuk segit-
ségével toreénd feltérképezése, amely méd-
szer szervesen illeszkedik a welkeri kutatd-
sok (vo. Welker, 2010) rendszerébe. Ugyan

gatok?

Az interjuk sordn feltett kérdéseket
feladatok is koveteék, igy a kapott valaszokat
ellendrizni is tudtuk, valamint tdgabb
képet kaphattunk valés szétdrismereteikrdl.
A feladatokban tobbek kozott rakérdeztiink
a cimszd részeire, azok funkcidjdra, a kii-
16nb6z8 szétdri roviditésekre és a tipogrifia
fontossdgéra.
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A kutatas résztvevoi

A 2019/20-as tanévben folytatott kutatds-
ban magyarorszdgi magyar anyanyelvi
anglisztika szakos végzds hallgatdkat vizs-
géltunk, és a mintdnkba egy budapesti bsl-
csészettudomdnyi kar dsszesen 10 olyan
hallgatéja keriilt be, aki az egyetemi tanul-
mdnyai alatt részt vett lexikogrdfia témdju
kurzusokon. Résztvevéink toborzdsihoz
kényelmi mintavételi eljrdst alkalmazeuk,
azaz megkértiink néhdny hallgatét, hogy

vegyenek részt a vizsgdlatban, majd Sket

a hélabda mintavételi eljdrds elvei alapjdn
arra kértiik, hogy ajdnljanak tovdbbi poten-
cidlis részevevbket, akik bekapcsolédhatnak
a kutatdsba. Az adatgytijtést addig folytat-
tuk, amig el nem értitk az adatelitettséget,
azaz az interjik sordn mdr nem meriiltek
fel 4j, kordbban még nem emlitett témaks-
rok. A résztvevk anonimitdsit biztositan-
dé a tanulmédnyban dlneveket haszndltunk.
A kutatdsban részt vev6k demografiai ada-
tait az 1. tdbldzatban foglaltuk 8ssze.

1. TABLAZAT

A kutatasban résztvevékkel kapcsolatos hattérinformacidk

alnév életkor nem szak

1. Tamds 23 férf angol BA

2. Zoltdn 22 férfi angol BA

3. Dénes 23 férfi angol BA

4. Zita 24 nd angol-német (tandri)
5. G4bor 26 férh angol-német (tandri)
6. Vera 25 nd angol-német (tandri)
7. Anna 25 nd angol-német (tandri)
8. Miria 44 nd angol (tandri — RCL)’
9. Lilla 46 nd angol (tandri — RCL)
10. Jalia 36 nd angol (tandri — RCL)

A kutatasi eszk6z

Kutatdsi eszkozként egy 18 kérdésbdl 4llé
kérdéssort, valamint egy 9 feladatbdl 4116
feladatsort haszndltunk. Elsé 1épésként

otleteltiink, és elkészitettiik a kérdéssor és

FORRAS: sajdt szerkesztés

a feladatsor elsd véltozatdt, amelyrdl mds ku-
tatok véleményét is kikértiik. A nem egyér-
telmd, nehezen érthetd kérdéseket pontosi-
tottuk, illetve sziikség esetén kivettitk

a kérdéssorbdl. Ezutdn két potencidlis részt-
vevét arra kértiink, hogy a hangos gondol-
kodds médszerével értelmezzék az 4ltalunk

% 4-5 féléves angol nyelv és kulttira tandra — rovid ciklust levelezd tandrképzés
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feltett kérdéseket, és az igy kapott visszajel-
zések alapjdn tovdbb pontositottuk kérdése-
inket. Az igy elkésziilt kérdés- és feladatsort
hasznéltuk az interjik el-

Adatfelvétel és elemzés

Az adatfelvétel 2020 ju-

készitésekor, és mivel

a féligstrukeurdlt interjuk
modszerét haszniltuk, ha
valamilyen, a kés6bbiek-

csak a sajit véleményiikre
vagyunk kivdncsiak

niusiban zajlott. Az in-
terjukat a résztvevdk be-
leegyezése utdn
rogzitettiik, majd 4cir-

ben is érdekes vagy fon-

tos témdt emlitett egy résztvevdnk, akkor

a kérdéssort az adott témdhoz kapcsolédéan
Ujabb kérdéssel egészitettiik ki. Ezzel a méd-
szerrel a kezdeti kérdéssort (ldsd a szovegvégi
Fiiggeléket) a vizsgilat feltdr6 jellegébdl faka-
ddan folyamatosan bdvitettiik, mig a fel-
adatsort végig vdltozatlanul hagytuk.

A résztvev8k figyelmér arra is felhiveuk,
hogy az interju sordn nincsenek j6 vagy
rossz vélaszok, csak a sajit véleményiikre
vagyunk kivdncsiak. Ezt azért tartottuk
fontosnak hangstlyozni, mert a kutatdsban
részt vevbk adott esetben eltitkolhatjdk
vagy akdr meg is mdsithatjik a valédi
véleményiiket, ha esetleg gy érzik, hogy
az kiilonbozik attdl, amit a kutatd hallani
szeretne. Azért, hogy ezt elkeriiljiik,
az interjikat minden esetben gy vettiitk
fel, hogy a vizsgdlatba bevont hallgatékkal
a szerz6k koziil mindig az a kutaté ké-
szitette az interjut, aki az adott hallgatét
elézetesen még nem tanitotta.

tuk. Ezutdn kovetkezett
az adatelemzés, amelyet a megalapozott
elmélet (Grounded Theory) tartalomelem-
zés médszerével végeztitk (Holton, 2008).
A legépelt interjukat egyenként végigol-
vastuk, majd a kiilonb6z6 felmeriild tém4-
kat kédoltuk. A résztvevdk vdlaszait kée-
szeres tartalomelemzésnek vetettiik ald,
vagyis a két szerzd kiilon-kiilon kédolta
a vdlaszokat, majd az igy keletkezett k-
dokat dsszevetettiik és ebbdl alakitoctuk
ki a végsd kategéridkat. Az elemzést pedig
az igy keletkezett kategéridk mentén vé-
geztiik el.

EREDMENYEK ES DISZKUSSZIO

A kédolds és az adatelemzés sordn 10 téma
meriilt fel, amelyeket a 2. #dbldzatban fog-
laltunk &ssze.

2. TABLAZAT

A résztvevdk altal emlitett témak és azok el6fordulasanak gyakorisaga a kérdésekre

adott valaszokban

téma

a téma rovid leirdsa

1. nyomtatott sztdrak

informdcid a résztvevék 4ltal birtokolt nyomtatott
szétdrakrol

2. leggyakrabban haszndlt szétdrak

informdcié a résztvevék dleal leggyakrabban
haszndlt szétdrakrdl
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téma

a téma rovid leirdsa

3. szétarhaszndlat kezdete

informadcié a résztvevok szétarhasznalatanak
kezdetérsl

4. elsd szétar vasarldsa

informdcié arrdl, hogy a résztvevk mikor
vasaroltik elsé szétarukat

5. internetes eléfizetés

informdcié arrél, hogy a résztvevék
rendelkeznek-e internetes szétarak eléfizetésével
és ha igen, milyennel

6. haszndlati Gtmutaté elolvasisa

inform4cié arrdl, hogy a résztvevSk milyen
mélységben és milyen gyakran olvassdk el
a szétdrhaszndlathoz kapcsolédo jérulékos
informdcidkat

7. informdcié elérése

informdcié arrél, hogy a résztvevéknek milyen
gyakran akad nehézsége a sz6tdri informdcidk
megtaldldsiban

8. kiilonboz8 szétdrtipusok
ismerete/haszndlata

inform4cié arrdl, hogy a résztvevSk milyen
szdtdrtipusokat ismernek

9. szétdrak funkcidja

informdcié arrél, hogy a résztvevék szerint melyek
a szétdrak f8bb funkcidi

10. szétdrak szerepe
a nyelvtanuldsban

inform4cié arrdl, hogy a résztvevdk milyen
jelent8séget tulajdonitanak a szétdrhaszndlat

idegennyelv-tanuldsban betsltott szerepének

Nyomtatott sz6tarak

Altaldnossigban elmondhaté, hogy minden
hallgat6 polcdn megtaldlhaté tobb tipust
szotar is. A rovid ciklust tandrképzést
(RCL) jellemz8en a mér diploméval rendel-
kez8k ldtogatjak, ezért a hallgatdk életkora
itt magasabb, valamint a tandrképzés jelle-
gébdl adéddan a hallgatdk nagyobb idegen
nyelvi tudatossdggal rendelkeznek az alap-
szakos hallgatékhoz képest, igy nem megle-
pd, hogy tobb egynyelvii és kétnyelvii
nyomtatott szétdruk is van. Ezek nagy ré-
sze régi kiaddst (tilnyomé tobbségiik tiz
évnél id6sebb), amelyeket még kordbbi is-
kolds és egyetemi éveik alatt vdsdroltak.

FORRAS: sajit szerkesztés

Az osztatlan tandri és BA-hallgat6knak
sajdt bevalldsuk szerint csak egy-két régi
kiaddst (legtobbszor tiz évnél id8sebb)
nyomtatott szétdruk van, amelyeket nyelv-
tanuldsuk kezdeti szakaszdban szereztek
be. Ez is megerdsiteni ldtszik azt a hazai
(Dringd-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt, 20205
P. Mdrkus, Fajt és Dringd-Horvdth, 2020)
és nemzetkozi trendet (Kosem és mtsai,
2018), mely szerint a nyomtatott szétdr
jelenléte a mai napig nem elhanyagolhato.
A résztvevik vélaszaibdl az is kirajzolddik,
hogy a vilaszaddk leggyakrabban magyar
egynyelvli értelmezd és a magyar nyelvhez
kapcsolédé idegen szavak szdtdrdval ren-

delkeznek (v6. Kontra, 1997).
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Leggyakrabban hasznalt szétarak

Ugyan minden végzds hallgat6 rendelkezik
nyomtatott szétdrral, az dsszes interjialany
mégis online szétdrt nevezett meg leggyak-

rabban haszndlt szétdrként, ez pedig igazol-
ni ldtszik a kordbbi felmérések eredményeit
(Dringd-Horvdth, 2017; Dringd-Horvdith, P.
Mrkus és Fajr 20205 Gadl, 2016; Kosem és

mtsai, 2018;). Az online

re és felmérésekre épitve). A szemfiilesebb
hallgaték pedig egy-egy online valtozatot
éppen azért preferdlnak, mert t6bb nyelv-
tani és sz6haszndlati informdciét ad, tehdt
a szétdrhaszndlat sordn az igényességre is
torekednek. Kihaszndljék tehdr az online
szdtdrak elrendezésbeli elényeit és az online
szétarban taldlhaté tobbletinformacidkat
(vo. Miiller-Spitzer és Koplenig, 2014; Niel-
sen, 2013; Yamada, 2013).

Tobb hallgaté

szotdrak kozott a neves
egynyelvil szétdrak
elektronikus viltozatait

hasznéljik (példdul

a didkok szdmdra fontos az
selrendezés és az dtldthatdsdg”

megemlitette az egyre
gyakoribb ,Google-
keresést”, amikor

a Google-feliiletet hivjak

Longman, Cambridge,
Oxford; Duden). Egy hallgaté (RCL-es
képzés) fontosnak tartotta kiemelni, hogy
az online szdékeresések nem minden esetben
jarnak sikerrel, ezért a polcrdl ,,ilyenkor le-
keriil a kétnyelvii akadémiai nagyszotdr”.
A gyakorlottabb hallgaték a kiilonbdz8 cé-
16 keresésnek megfeleléen képesek kivédlasz-
tani a megfeleld szétdrtipust: ,,sok a példa-
mondat az online vdltozatban, és ez jo,
mert sokat segit a sz6 haszndlatdban [...]
kétnyelviiben a jelentéseket nézem; egy-
nyelviiben a haszndlatot.” Az interjiala-
nyok igazoljdk a nemzetkdzi kutatdsok dltal
mdr kordbban feltdrt tényt, hogy bdr a vég-
z8s egyetemistdk felséfok nyelvtuddssal
rendelkeznek, egynyelvi szétdraik mellett
mégis célzottan segitségiil hivnak kéenyel-
vii szétdrakat is (ezzel a jelenséggel kapcso-
latban v6. Atkins és Varantola, 1998;
Jakubowski, 2001; Lew, 2004).

Orvendetes tény, hogy az online szétr
valasztdsakor a didkok szdmdra fontos
az ,elrendezés és az dtldthatésdg”, hiszen
a kivélasztdst legtobbszor a jobb elrendezés
hatdrozza meg. Az online szétdrak szerkesz-
t6i ezzel tisztdban vannak, ezért az Gjabb és
Ujabb frissitések sordn nem csak és kizdré-
lag a tartalmat, hanem sokszor a szécikkek
elrendezését is valtoztatjdk (a visszajelzések-

segitségiil inform4cio-
szerzésre, tehdt nem célzottan keresnek fel
online szétarakat, hanem a keresémotor
altal felkindlt listdbdl valasztjdk ki az dlca-
luk legjobbnak itélt taldlatot (vo. Baskin és
Mumecu, 2018). Ezen ttilmenden sokszor
mdr el sem jutnak a szétdrakig, mivel
a Google egyre gyakrabban azonnal fel-
kindlja az angol szavak magyar jelentését,
tdmogatva ezzel a szé gyors megértését,
hdtrdltatva azonban a mindségi sz6tdrhasz-
nélatot, hiszen ezdltal a legtobbszor tobbje-
lentésti szavaknak csak egy jelentését tudja
meg a haszndlé — nem is emlitve a nyelv-
tani és ragozdsi informdcidkat, amelyek
teljesen elmaradnak. A ,Google-keresés”
tehdt egy kényelmes médja a gyors, passziv
szétdrhaszndlatnak, de dtfogdbb informs-
ciokért mindenképpen szétdrakat kellene
haszndlni (v6. Baskin és Mumcu, 2018).

A szétarhasznalat elkezdése

A hallgaték tobb mint fele az dltaldnos isko-
la fels§ tagozatdban kezdett el szétdrt hasz-
ndlni, a tobbick azonban csak a gimndziumi
éveikben, illetve érettségire késziilve, amikor
mdr kés6 a helyes szétdrhaszndlat készségé-
nek kialakitdsa, ahogyan erre a hazai és
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a nemzetkozi kutatdk is folyamatosan felhiv-
jék a figyelmet (Atkins és Varantola, 1997;
Mirkus és Szolldsy, 2006; Vibine és Vibine,
2006; Drings-Horvdth, 2017). A szétérhasz-
ndlat korai elkezdésének oka, gyakran ondl-
16 dontésbél eredden, a tantermen kiviili ta-
nulds tdmogatdsa: ,sziileim nem beszéltek
angolul és segitségre volt sziikségem”; vala-
mint a kiilénéra hatdsa: ,,7. évfolyamon
kezdtiink el haszndlni [szétdrt] a magdnta-
ndrommal”; illetve a csaldd és a kozoktatds
szerepe is rendkiviil fontos: ,,anyukdmtdl ta-
nultam el8szér angolul — segitett a kiejeési
jeleket megtanulni, ezutdn kozépiskoldban
tanultam angolul, és ott kezdtiink el szétd-
rakkal is foglalkozni aktivabban”; ,apdval
tanultunk itthon sokszor nydron angolt, és
regényeket olvastunk — ezért vettitk meg

az elsd szotdrt”. Visszatekintve tanulmdnya-
ikra, megfogalmazdédnak olyan gondolatok
is, amelyek a hidnyossdgokat emelik ki:
»csak az alapokra helyeztiik a hangsulyt,
nem volt részletes gyakorlati képzés, ennek
hidnydt most is érzem”.

Az elsé6 szotar vasarlasa

Jellemz8en az els6 szétdrt sziil8k vdsdrol-
tak, amikor résztvevdink az 4ltalinos iskola
felsd tagozatdba léptek (a vdsdrldsi szokdso-
kat érint6 hasonlé kutatdsokrél vo.
Boonmoh és Nesi, 2008; Baskin és Mumcu,
2018). A szétdrvasarlds

Internetes el6fizetés

Egyik hallgaténak sincs internetes eléfize-
tése online szdtdrra, és nem is érzik ennek
szitkségét, mert a legnevesebb kiaddk is in-
gyenesen hozzdférhet6vé teszik egynyelvii
szétdraikat (vo. Dringd-Horvdth, 2017,
Dringo-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt, 2020;
Gadl, 2016;3). A papirszétérhoz jéré online
hozzdférés lehet8ségét azonban megemli-
teteék: ,,a megvdsdrolt szétdrhoz jaré kédot
fogom haszndlni a jov8ben, amivel a szdtdr
elérhetd online”. A tandrszakos végzds hall-
gatokban egyediil a kétnyelv{i sz6tdrak ese-
tében meriilt fel az el8fizetés jovébeli igé-
nye: ,kéenyelvi eléfizetésen gondolkozom,
mert az ingyenesen elérhetd kétnyelvi sz6-
tdrak sajnos rossz mindséglick — igy tandr-
ként ebbe be szeretnék majd ruhdzni”.

Hasznalati ttmutato elolvasasa

Az alanyok két £6 kivételével nem olvastdk el
soha a szétar haszndlatdra vonatkozé infor-
micidkat, ez is megerdsiti a kordbbi hazai és
nemzetkdzi kutatdsok eredményeit (Ness,
1994; Atkins és Varantola, 1997; Mdrkus és
Szolldsy, 2006; Baskin és Mumcu, 2018).
A résztvevbink elmonddsa szerint a szétdr-
haszndlatra gyakorlati tton jéteek rd. Csak
egy hallgaté nyilatkozott tigy, hogy az isko-
laban a nyelvtandr elol-

eléte a sziilék nyelvtand-
rokt6l, magdntandroktdl,
valamint ismer8soktsl
kértek tandcsort, akik se-
gitettek kivdlasztani

,nem volt részletes gyakorlati
képzés, ennek hidnydt most is
érzem”

vastatta veliik a beveze-
t6t, egy mdsik pedig
egyetemi tanulmdnyai
sordn érezte Ugy, hogy el
kell olvasnia a haszndlati

a megfeleld tipust. Tob-

ben a kozépiskola elkezdésekor, a kozépis-

kolai tandr ajdnldsdra szerezték be ezen se-

gédkonyveket. Egy alany jelezte, hogy

az egyetemi évei alatt egy oktaté ajdnldsdra
szerezte be elsé egynyelvil szétdrit.

utmutatét. A bevezetd el-
olvasdsdnak hidnydt példdul igy indokoltdk:
»Nem olvastam el soha a bevezetdt, gyakor-
latban tanultam meg a haszndlatot.; ,Nem
olvastam el soha a bevezetdt; ha nem értem
a roviditést — maximum azt keresem ki, mit
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jelent.”; ,Altaldban nem nézem meg a beve-
zetdt, csak ha nem értek valamit.” Az idéze-
tek alapjdn ldchatd, hogy

2012; Vrbinc és Vrbine, 2006); valamint
az 4llanddsult szokapcsolatok megtaldldsa
okoz gondot (Bogaards,

alanyaink a célzott tdjé-
kozéddst és a szétdrhasz-
ndlat autodidakta elsaji-
titdst emelték ki.

Sue Atkins (1998)

a bevezetd bonyolult-

a haszndlati Gtmutaté
elolvasdsa elengedhetetlen
az eredményes
szétdrhaszndlathoz

1990; Rundell, 1998),
ahogyan az interjikban
erre tobb hallgatd is rd-
mutatott: ,Nehéz egy
kezd8 nyelvtanulénak
az idiémit beazonosita-

sdgdval magyardzta

azt, hogy a haszndldk nem olvassik el

a haszndlati ttmutatét. Erre a problémidra
a lexikogrdfusok hamar valaszoltak, ezért
ma mdr mintaoldalak és hozzdjuk csatolt
magyardzatok mutatjik be a szécikkek és
a szOtdr egészének felépitését. Erre egy hall-
gatd rd is mutatott, igazolva az dtdolgozds
helyességét: ,a régi szétdrban nem is em-
lékszem bevezetdre — a mai Gj szétdrakban
mdr ldtvdnyosan van megoldva a bevezetd,
képes formdban” (vo. P. Mdrkus, 2019).

A haszndlati ttmutaté elolvasédsa elenged-
hetetlen az eredményes szétdrhaszndlathoz,
segitségével gyorsabban és hatékonyabban
taldljék meg a keresett sz6tdri adatokat.

A lexikogréfusok ugyan megprébdlnak
minden igényt kielégitve praktikus Gtmu-
tatékat kindlni, azonban a nyelvtanulék
részérdl hidnyzik a tuddsvdgy, az eszkdz-
hasznélathoz sziikséges alapvetd ismeretek
megszerzésének vdgya.

Informaciok elérése
Altaldnossigban elmondhaté, hogy szétdr-

haszndlat sordn a roviditések, illetve
a nyelvtani adatok értelmezése (Chan,

ni, ha nem tudja, hogy
ezeket igy egyben kell megtaldlni.” Az 4l-
landdsult székapesolatokndl a kulcsszé fo-

galmdnak és viselkedésének ismerete is fon
tos.* A szakszavakndl, illetve

a tobbjelentésti szavakndl pedig a kontex-
tusnak megfeleld ekvivalens vagy koriilirds
megtaldldsa okoz nehézségeket (vo. Atkins
és Varantola, 1997; Nesi és Meara, 1994).
Csupdn egy hallgatd volt, aki szerint soha
nem {itkdzik nehézségekbe, mindent meg-
taldl a szétdrban; ez is bizonyitja a tényrt,
hogy a sok szétdri adat kozote nehéz kiiga-
zodni, a lexikogréfiai alapelvek ismerete
nélkiil nem képzelhetd el hatékony szdtdr-
haszndlat.

Kiilonb6z6 szétartipusok
ismerete/hasznalata

A vizsgilatban részt vevd didkok tobbnyire
az egynyelvii (tanuléi), a kétnyelvi és az ér-
telmezd szétdrt ismerik. Ennél t6bb tipus
megnevezése mar gondot okoz és nem is
igazdn haszndlnak egyéb tipusokat tanul-
mdnyaik, illetve munkdjuk sordn. Amikor
a sz6tdr adatait kell megnevezni (kiado,
szerzd), legtobbszor a pontos részleteket

* Az dllandésult székapcsolatok szétdrban valé keresésckor figyelembe kell venni a kifejezés szavainak széfajisdgdt,
mivel ez hatdrozza meg a kulcssz6 kivilasztdsat: ha a kifejezés tartalmaz f8nevet, akkor az a kulcssz6, abban a sz6-
cikkben kell keresni (t6bb fonév esetében az elsé fénév alatt), pl. a’(come) rain or shine’ — a rain alatt taldlhaté. Ha
a kifejezés nem tartalmaz f8nevet, akkor azt az elsé ige alatt kell keresni, pl. a ’for all I know’ — a know alatt tallhato.
Amennyiben sem fénév, sem ige nem taldlhaté a kifejezésben, akkor az elsé melléknév alatt kell keresni, pl. a’cheap
and nasty’ — a cheap alatt. Ritkdn elfordul, hogy a kifejezés sem fénevet, sem igét, sem melléknevet nem tartalmaz,
ilyenkor a kifejezés egyéb sz6faj (pl. hatdrozdszo) szécikkében szerepel (2 Mdrkus, 2013).
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mér nem tudjak megadni — ahogyan erre
mar tobb korabbi felmérés is raimutatott (Li
és Law, 2011; Nesi és Haill, 2002).

A szétarak funkcidja
A szétdrak céljét megnevezve két dolgot

minden hallgaté megemlitett: a szétdraknak
fontos szerepiik van tu-

Barnhart, 1962; Quirk, 1973) mai napig
tart6 jelent8ségét. Az eredmény egyben el-
gondolkodtaté is, hiszen a szétdrak nyelv-
tanuldsban betoltott szerepe ennél sokkal
meghatdrozdbb lehetne, ha a didkok a sz6-
tdrhasznélatot a nyelvérdk keretein beliil is
tanulnik. Ezdltal a szétdrakban fellelhetd
Ssszes informdaciéval tisztdban lennének és
sajdt nyelvtuddsuk bévitésére autoném mé-
don fel tudndk haszndl-

ddsunk bévitésében és
a jelentések lefrdsédban, le-
gyen az kortilirds vagy
ekvivalens. A jelentések
mint a szotdri adatok leg-

az aktiv (produktiv)
hasznélatot csupdn egy
hallgaté emliti

ni. Ahogyan emlitettiik,
a szavak megértésére ird-
nyuld figyelem a legfon-
tosabb, de néhdnyszor
az aktiv szétdrhaszndlat

fontosabb eleme, mar

régéta megdonthetetleniil 4llnak az érdekls-
dés kozéppontjdban (Barnhart, 1962; Quirk,
1973). A szétdrak jovébeli fontossdgdt egyik
hallgaté sem kérddjelezi meg, elmonddsuk
szerint inkdbb formai 4talakuldson mennek
majd keresztiil: ,,a jov8 generdciéja mar nem
fogja a nyomtatott nagyszotdrt lapozni, ha-
nem 4j feliileten 4j szétdrak lesznek™; ,a leg-
tobb ember csak a jelentésre kivancsi, bs-
vebb informdcidra nincs sziikség’; ,,a szavak
jelentése valtozik, ezért szitkség lesz mindig
szétdrakra”. A vdlaszokbdl kideriil, hogy
tobbnyire a passziv szétdrhasznélatot emelik
ki, melynek sordn az idegen nyelv megértése
a cél. Az aktiv (produktiv) hasznélatot csu-
pan egy hallgatd emliti, kiemelve a szétdrak
szdvegalkotdsban betsltote szerepée, igy

az aktiv szétdrhaszndlatot és a nyelvtani in-
formécidk fontossdgit.

A szoétarak szerepe
a nyelvtanulasban

A szétdrak nyelvtanuldsban betoltott szere-
pével kapcsolatban minden végzds hallgatd
egyhangtan az ekvivalens kikeresését, ,,a
szavak leforditdsdt” emelte ki, ami szintén
igazolja a legkordbbi felmérések (vo.

és a nyelvtan, a kiejtés
fontossiga is feltlnik: ,Jelentés miatt [hasz-
nilom a szétdrakat] egyrészt, de fontos
a nyelvtani segitség is — tobbes szdm, meg-
szamolhat6sdgi adatok”. Egy hallgaté ki-
emelte a példamondatok fontossdgdt mint
a nyelvtani informdcidk indirekt kozlését,
ami azért is fontos, mert a példamondatok-
nak egyrészt jelentéspontosité szerepe van,
madsrészt nyelvtani informdacidkat is kozve-
tit, tehdt a hallgatd ennek tudatdban akti-
van haszndlja ezen ismereteket.

FELADATOK

A lent részletesen is bemutatott feladatok
témadit és a vdlaszokban az emlitések szdmdt
a 3. tdbldzatban foglaltuk ssze.
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3. TABLAZAT

A résztvevdk altal emlitett témak és azok eléfordulasanak gyakorisdga a feladatokra

adott megoldasokban

tamogatja.

Helyes
Téma A helyes megold4s révid leirdsa megolddsok
szdma
1. cimsz6 Azonos alaku, de eltérd széfaju szavakndl
informdciétartalma | a t6bbszdfajisdg jelolhetd a cimszén. 8
(grammatika)
2. cimszé A széfaj kiilonbsége mellett még a hangsily és
informdcidtartalma | az elvdlasztds is jelolhetd a cimszon. 2
(irdskép és kiejtés)
3. rémai és arab A rémai szdmok eltérd szofaj esetén a sz6fajok
szamok hasznalata elkiilonitésére szolgilnak, az arab szimok 8
a tobbjelentésti szavak egyes jelentéseit kiilonitik el.
4. roviditések A magyar sz6tdri hagyomdnyban ismert és gyakran | 1
érrelmezése haszndlt zsi rovidités jelentése zdrgyas ige.
A travel szécikkben taldlhaté -//- a brit és
az amerikai angol kiilonbségét szemlélteti, mivel 2
példdul az ige mult ideje a brit angolban sravelled,
azonban az amerikai irasvaltozat traveled.
5. online szétdrak Az online szétdrakban meghallgathaté a kiejtés, ami | 10
nagy elénye ennek a tipusnak, emellett
tobb példamondatot is taldlunk benniik. 3
6. tipogréfia A kiemelés eszkozével a kollokdcidk és az dllandésult 10
informdcidtartalma | székapcsolatok ldtvdnyosan jelélhetdk.
7. szétdri jelek A cimszét kdvetden a sz6 gyakorisdgit (teli és iires) 6
korok segitségével ismerteti a sz4tdr.
8. példamondatok A példamondatok nagyon fontosak a szétarban, 10
szerepe hiszen illusztréljdk a helyes hasznélatot,
a szovegkornyezetet, nyelvtani jelenségeket, rdaddsul
még jelentéspontositdsra is haszndlhatok.
9. aktiv és passziv Altaldnossdgban elmondhaté, hogy a passziv szétdr
szétdrak a szovegértést, mig az aktiv sz6tdr a szdvegalkotdst 10

FORRAS: sajit szerkesztés
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Cimszavak informaciétartalma

Az els6 feladat a cimszéra irdnyult, mivel

a szétdrban a cimszavak kulcsfontossdgi
szerepet toltenek be a keresett informdcid
megtaldldsiban, hiszen ezek azok a szavak,
amelyeket ki tudunk keresni a sz6tdrbdl, ha
informdci6 utdn kutatunk. Emellett azon-
ban tobb mds funkciét is betoltenek: he-
lyesirdsi, kiejtési és elvalasztdsi adatokat is
tudunk segitségiikkel kozslni. Szinte min-
den hallgaté tisztdban van azzal, hogy

az azonos alakd, de eltérd széfaju szavaknil
a tobbszéfajusdg jelolhetd a cimszén (pél-
d4ul szimmal). Tovabbi hasznos informdci-
6ként megemlitették még a hangsulyjelslést
és az elvdlasztdst is.

Romai és arab szamok hasznalata

A misodik feladatndl is a cimszén maradt
a hangsily. Az azonos alaku szavak cim-
szavai esetében két vdlasztdsunk van: kii-
16n (szdmozott) szbécikk-

Roviditések értelmezése

A harmadik feladatban a sz6cikkekben ta-
ldlhaté réviditések jelentésére kérdeztiink
rd. A roviditések értelmezése médr nagyobb
kihivést jelentett és csupdn egy hallgaté
tudta a magyar szétdri hagyomdnyban is-
mert és gyakran haszndlt zi (tdrgyas ige)
rovidités jelentését. A travel szécikkben ta-
ldlhaté -//- roviditett informdciét (tulajdon-
képpen a brit angol és amerikai angol irds-
véltozat jelolése) is csak két hallgaté tudta
értelmezni — jol szemléltetve, hogy a gram-
matikai roviditések mindig megnehezitik

a szétarhasznalatot, a hasznal4tél sokszor
dsszetett problémamegoldé készséget kdve-
telnek, ezért a szerkeszt8k igyekeznek csok-
kenteni szamukat (Chan, 2012; Rundell,
2015; Vrbinc és Vrbinc, 20006).

Online szotarak

A negyedik feladatban az online szétdrakra
térve megkérdeztiik azt

ben vagy egy szécikken
beliil soroljuk fel a kii-

16nb6z8 jelentéseket.

a roviditések értelmezése mar
nagyobb kihivést jelentett

is, hogy meg tudnak-e
nevezni olyan tobbletin-
formdcidkat (lehetésége-

Két hallgaté kivételével
mindenki magyardzatot
tudott adni a rémai és az arab szdmok je-
lentésére, tudtdk, hogy a rémai szdmok

a sz6fajokat, az arab szdmok pedig a jelen-
téseket kiilonitik el. Tobb kordbbi kutatds
irdnyult a hosszabb szécikkekben taldlha-
t6 nagyobb adathalmazbdl t6rténd keresés
sikerességének tesztelésére (vo. Miller és
Gildea, 1985; Nesi és Meara, 1994; Lew,
2010). Mi gyakorlatban ezt nem tesztel-
titk, azonban a résztvevék ismerték a szd-
mok jelentések elkiilonitésére haszndlt sze-
repét.

ket), amelyek csak és ki-
z4rblag a szétdrak online
verzidjéban érhet8k el. Minden hallgaté el-
s6ként nevezte meg, hogy az online sz4td-
rakban a kiejtés meghallgathat6, amely nagy
elénye ennek a tipusnak. Majd néhdnyan ki-
emelték, hogy tbb példamondat taldlhaté
benniik, viszont kéziilitk egy hallgatd szerint
ezek a mondatok rosszabbak, bonyolultab-
bak, mint a papirkiaddsokban. Meglepd,
hogy az online szdcikkek felépitésére, elren-
dezésére csak néhdnyan hivedk fel a figyel-
met, itt kiemelték az online verzié sz6cikkei-
nek 4dcldchatésdgie (vo. Dziemianko, 2010;
Miiller-Spitzer és Koplenig, 2014; Nielsen,
2013; Shizuka, 2003). Elgondolkodtatd,
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hogy a hallgaték nem tértek ki az online
sz6tdrak kiegészitd, tanuldst segitd egyéb
tartalmaira, mint péld4ul: vizudlis anyagok
(képek és videdk); online szdjdtékok; 6ndlld
szbjegyzet készitése; szinonimdk és antoni-
mék egyszer(i hozzdférése; témakorok sze-
rinti megjelenités; blogok.

A tipografia informaciétartalma

A fent emlitett 4tldthatdsdg pedig mir a ti-
pografia szerepére is révildgit. A kiilonbozd
bettitipusoknak, szineknek és szedéseknek
informdcidtartalma van, amelyeket helyes
hasznélat esetén célszer(i ismerni.

A kollokiciék és allan-

rom teli, a csdkkenés mértékét pedig

az iires korok szdmdnak névelése jelzi),

a tobbiek teljesen félreértelmezték, szerepét
legtobbszor a hangsilyra vonatkoz6 ada-
tokkal keverték dssze. A szdtdri jelek félre-
értelmezése pedig rendkiviil sok gondot
okoz, ahogyan arra mér tgbben is rimutat-
tak (példdul Lew, 2010; Miller és Gildea,
1985; Nesi és Meara, 1994).

A példamondatok szerepe

Az online szétdrakban a nyelvtani informd-

cidkat nem sziikséges kodolni, igy az egyéb

jelekre, roviditésekre nem tudtunk rdkér-
dezni, azonban a példa-

désult székapcsolatok

a legtobb szétdrban vas-
tagon szedettek, ezzel se-
gitve a haszndlét a gyor-

a gyakorisdgi adatok
jelrendszerét hat hallgaté
tudta helyesen értelmezni

mondatok funkcidjira
a kovetkezd feladatban
kitértiink. A példamon-
datok nagyon fontosak
a szétdrban, hiszen il-

sabb megtaldldshoz.

A kiemelés informdcié-
tartalmdt minden interjdalany felismerte,
errdl egyetemi éveik alatt sokat hallottak,
igy megtanultdk szerepiiket. A nyelvtanu-
16k szdmdra az dllandésult székapcesolatok
kikeresése az egyik legnehezebb feladat
(Bogaards, 1990; Nesi, 1994; Rundell,
1998). Az interju sordn csak az elméleti tu-
ddst tudtuk tesztelni, tehdt ez az adat nem
mutatja gyakorlati tuddsuk meglétée.

A szétari jelek

A szétdri jelekre, jeldlésekre vonatkozo fel-
adatban a cimszé gyakorisdgét jelzd adat is-
meretére kérdeztiink rd. Az online sz4td-
rakban viszonylag kevés rovidités szerepel,
hiszen a papirvéltozatokkal szemben itt
nem sziikséges helyet spérolni. A gyakori-
sdgi adatok jelrendszerét hat hallgat6 tudta
helyesen értelmezni (hdrom egymds mellett
4ll6 kis kor: a gyakori szavakndl mindhd-

lusztraljdk a helyes hasz-
ndlatot, a szovegkdrnyezetet, a nyelvtani je-
lenségeket, rdaddsul még
jelentéspontositdsra is haszndlhatok. A hall-
gatok tisztdban vannak ezzel, csak egyikiik
jelezte, hogy elolvasdsuk sok idét vesz
igénybe, ezért nem hasznélja 6ket. A példa-
mondatok szerepének fontossigdra és hasz-
nalhat6sdgdra mér a kordbbi nemzetkozi
kutatdsok is rdmutattak (vo. Kilgariff és
mtsai, 2008; Laufer, 1993; Nesi, 1994).

Aktiv és passziv szotarak

Az utolsé feladatban az aktiv és passziv sz6-
tirhaszndlatra kérdeztiink rd, ugyanis

az idegen nyelv oktatdsa sordn az akeiv és

a passziv haszndlatot kell megkiilénboztet-
ni. Aktiv (vagy produktiv) célt az az akdr
egynyelvli, akdr kétnyelv(i szétdrhaszndlat,
amely sordn szdvegek produkdldsa, lécreho-
zdsa miatt van sziikség a sz6tdrra. Ezzel el-
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lentétben a passziv (vagy receptiv) cél az,
amikor a sz6tdrhasznélat szdvegériés céljd-
bol sziikséges (Hessky és Bdrdosi, 1992). Al-
taldnossdgban elmondhaté, hogy az aktiv
és a passziv szétdrhaszndlati kiilonbségek-
kel tisztdban vannak a hallgaték. Ismerik
a két tipus haszndlata kozti kiilonbségeket
és tudatosan alkalmazzdk a visszakeresés
moédszerét is, miszerint az aktiv szétdrban
megtaldlt idegen nyelvi

ne kezdeni a sz6tdrhasznélat készségének
kialakitdsdt, amely fokozatosan, a nyelvi
szint emelkedésével fejleszthetd lehetne.
A tanulds folyamata nem 4llhat meg, még
az egyetemistaknak is tanulniuk kell az on-
line szétdrak célzott haszndlatdt. A legtobb
probléma abbdl adédik, hogy a nyelvszakos
hallgaték nem ismerik a mindségi szétdra-
kat és a szétdrtipusok gazdagsdgdt. Az ok-
taték pedig gyakran

ekvivalenst vissza kell
keresniink a passziv sz6-
tdrban, ha nem tudjuk
a kiejtési, nyelvtani és
egy¢b (a haszndlathoz
szitkséges) adatokat.

nem elég a szétdraknak
igazodni az olvasékhoz,
a haszndloknak is alaposabban

fel kellene késziilniiik
a szétdrhaszndlat feladatdra

nem tudnak lépést tarta-
ni az online szétdrakat

érintd véltozdsokkal. Te-
kintettel arra, hogy a fel-
nové generdcidk szdmdra
a kiilonb6z6 informdcié-
technoldgiai eszkdzok

OSSZEGZES ES KITEKINTES

A 20. szdzadi kutatdsok alapjén ldtjuk,
hogy a szdtdrkészitdk és a kiad6k felismer-
ték, hogy a szétdrazds gyakran okoz nehéz-
séget a sz6tarhaszndlok és a nyelvtanulok
szamara (1asd Atkins és Varantola, 1998;
Chi, 2011; P. Mrkus, 2020). A lexikogri-
fusok ezt megprobéltdk orvosolni, igy

az évek soran fokozatosan viltozott a szbta-
rak szerkezete, valamint az informdcié koz-
lésének médja. A fent emlitett gondok teljes
megolddsdhoz azonban nem elég a sz4td-
raknak igazodni az olvasékhoz, a haszni-
léknak is alaposabban fel kellene késziilni-
iik a szétdrhaszndlat feladatdra. Mar

az dltaldnos iskola als6 tagozatdban el kelle-

egyre fontosabbak, a di-
gitdlis szétdrak Gjabb irdnyt fognak szabni
a jovében. Elengedhetetlen és halaszthatat-
lan feladat lenne a hidnyok orvosldsa tekin-
tetében a lexikografia és a szétdrhaszndlat
modszertandnak beépitése a tandrképzésbe,
hiszen igy a jovében az ezekhez kdthetd
feladatokat a nyelvtandrok is el tudjak majd
végezni. Ezt kiegészitendd, a kiilonbsz8
korosztélyok sz6tdrhaszndlatdnak tanitdst
szolgdlé segédanyagokra is szitkség lenne
(példdul: Naszdlyi, 2000; P. Mdrtus,
2020b, 2021). Hasznos lenne a gyakorlé ta-
narok szdmdra is tovabbképzéseket szervez-
ni, ahol a szétdrirds elméletée és a sz6tdr-
haszndlat gyakorlatdt be lehetne mutatni,
valamint a kozoktatdsban valé felhasznd-
ldshoz jé gyakorlatokat lehetne mutatni.

IRODALOM

Atkins, B. T. S. és Varantola, K. (1997): Monitoring dictionary use. [nternational Journal of Lexicography, 10. 1. sz.,

1-45.

Atkins, B. T. S. és Varantola, K. (1998): Language learners using dictionaries: The final report on the EURALEX/
AILA Research Project on Dictionary Use. In: Atkins, B. T. S. (szerk.): Using dictionaries. Studies of dictionary
use by language learners and translators. Lexicographica. Series Maior 88. Niemeyer Verlag, Tiibingen. 21-81.



TANULMANYOK |

Anglisztika szakos hallgatdk szétdrbaszndlati szokdsai: egy interjitkutatds eredményei ‘

Barnhart, C. (1962): Problems in editing commercial monolingual dictionaries. In: Householder, E W. és Saporta,
S. (szerk.): Problems in Lexicography. Indiana Research Centre for Language and Semiotic Studies, Blooming-
ton. Reprinted in: R. R. K. Hartmann (szerk., 2003): Lexicography: Critical Concepts. Volume 1: Dictionaries,
compilers, critics, and users, Routledge, London. 285-301.

Baskin, S. és Mumcu, M. (2018): Dictionary culture of university students learning English as a Foreign Language
in Turkey. International Education Studies, 11. 3. sz., 101-114. Letoltés: https://doi.org/10.5539/ies.
v11n3pl01

Battenburg, J. (1991): English Monolingual Learners’ Dictionaries: A user-oriented study. Lexicographica. Series Maior
39. Niemeyer Verlag, Tiibingen.

Bogaards, P. (1990): ‘Ou cherche-t-on dans le dictionnaire?’, International Journal of Lexicography, 3. 2. sz.,
79-102.

Boonmoh, A. és Nesi, H. (2008): A survey of dictionary use by Thai university staff and students, with special
reference to pocket electronic dictionaries. Horizontes de Lingiiistica Aplicada, 6. 2. sz., 79-90.

Chan, A. (2012): Cantonese ESL learners’ use of grammatical information in a monolingual dictionary for
determining the correct use of a target word. International Journal of Lexicography. 25. 1. sz., 68-94.

Chi, M. L. A. (2011): When dictionaries support vocabulary learning, where to begin? In: K. Akasu és S. Uchida
(szerk.): ASIALEX Proceedings: Lexicography, Theoretical and Practical Perspectives. Papers Submitted to the
Seventh ASIALEX Biennial International Conference, Kyoto. 76-85.

Dringé-Horvith Ida (2017): Digitélis szotdrak — szétdrdidaktika és szétdrhaszndlati szokdsok. Alkalmazotr Nyelvtu-
domdny, 17. 5. sz., 1-27.

Dring6-Horvéth Ida, P. Mdrkus Katalin és Fajt Baldzs (2020): Szétédrhasznélati ismeretek vizsgdlata német és angol
szakot végzettek korében. Modern Nyelvoktatds, 26. 4. sz., 16-38.

Dziemianko, A. (2010): Paper or electronic? The role of dictionary form in language reception, production and the
retention of meaning and collocations. International Journal of Lexicography, 23. 3. sz., 257-273.

Fata Ildiké és Murdth Judit (2020): A magyarorszdgi meta-szaklexikografiai kutatdsokrl. In: Murdth Judit (szerk.):
Magyar szaklexikogrdfia. Lexikogrdfiai fiizetek 10, Tinta Kényvkiadd, Budapest. 37-74.

Gail Péter (2016): Online szétdrak és haszndlsik: Onlineszétir-haszndlati kutatdsok, online szétdrak értékelési és
mindsitési szempontjai. Doktori disszertdcio. Pécs. (Kézirat)

Gonda Zsuzsa (2009): A szétdrhasznélati kompetencia elsajdtitdsa és fejlesztése. Anyanyelv-pedagogia, 2. 2. sz.
Letoltés: http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=160 (2021. 11. 26.)

Hartmann, R. R. K. (1999, szerk.): Dictionaries in Language Learning. Free University/ FLC/TNP, Berlin.

Hessky Regina és Bérdosi Vilmos (1992): Frazeolégiai egységek szdtdri leirdsanak kérdései. Filoldgiai Kizliny, 38.
3-4. sz., 103-113.

Holton, J. A. (2008): The coding process and its challenges. In: A. Bryant és K. Charmaz (szerk.): 7he SAGE
handbook of grounded theory, Sage Publications, Los Angeles. 265-259.

Jakubowski, M. (2001): The use of dictionaries by high school learners: The place of the monolingual and bilingual
dictionary in the learning process. Szakdolgozat. Adam Mickiewicz University. (Kézirat)

Kilgarriff, A., Husik, M., McAdam, K., Rundell, M. és Rychly, P (2008): GDEX: auto- matically finding good
dictionary examples in a corpus. In: E. Bernal és J. DeCesaris (szerk.): Proceedings of the XIII Euralex Congress,
Universitat Pompeu Fabra, Barcelona. 425-431.

Kontra Mikl6s (1997): Szétdrhaszndlok a magyar szdtdrirds aranykordban. In: Kiss Gdbor és Zaicz Gébor (szerk.):
Szavak — Nevek — Szétdrak. Irisok Kiss Lajos 75. sziiletésnapjara, MTA Nyelvtudomanyi Intézete, Budapest.
228-232.

Kosem, I., Lew, R., Miiller-Spitzer, C., Ribeiro Silveira, M. é Wolfer S. (2018): The image of the monolingual
dictionary across Europe. Results of the European survey of dictionary use and culture. International Journal
of Lexicography, 32. 1. sz., 92—114.

Laufer, B. (1993): The effect of dictionary definitions and examples on the use and comprehension of new L2
words. Cabiers de Lexicologie, 63. 131-142.



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2021 /09—10

Li, K. és Law, K. (2011): Mobile phone dictionary: friend or foe? A user attitude survey of Hong Kong translation
students. In: K. Akasu és S. Uchida (szerk.): Lexicography: Theoretical and Practical Perspectives — Papers
Submitted to the Seventh ASIALEX Biennial International Conference, Kyoto, Japan. 303-312.

Lew, R. (2004): Which dictionary for whom? Receptive use of bilingual, monolingual and semi-bilingual dictionaries by
Polish learners of English. Motivex, Poznan.

Lew, R. (2010): Users take shortcuts: navigating dictionary entries. In: A. Dykstra és T. Schoonheim (szerk.):
Proceedings of the 14th EURALEX International Congress, Fryske Akademy, Leeuwarden/Ljouwert, The
Netherlands. 1121-1132.

Magay Tamds (2006): Tanuléi szétdrak mule és jelen. In: Magay Tamds (szerk.): Szdtdrak és haszndldik. Lexikogrifiai
fiizetek 2, Akadémiai, Budapest. 57-94.

Meirkus Katalin és Szol18sy Eva (2006): Angolul tanulé kézépiskoldsaink szétirhaszndlati szokdsairél. In: Magay
Tamds (szerk.): Szdtdrak és haszndldik. Lexikogrifiai fiizetek 2, Akadémiai, Budapest, 95-116.

Miller, G. és Gildea, P. (1985): How to misread a dictionary. AILA Bulletin, Pisa, 13-26.

Miiller-Spitzer, C. és Koplenig, A. (2014): Online dictionaries: Expectations and demands. In: Miiller-Spitzer, C.
(szerk.): Using online dictionaries, Walter de Gruyter, Berlin. 143-188.

Naszdlyi, D. (2000): Szd/jdték/tir — Gyakorlatok és itletek a sikeres szotdrhaszndlathoz. Nemzeti Tankonyvkiadd,
Budapest.

Nesi, H. (1994): 7he use and abuse of EFL dictionaries: How learners of English as a foreign language read and

interpret dictionary entries. Doktori disszertdcié. Swansea University. (Kézirat)

Nesi, H. és Meara, P. (1994): Patterns of misrepresentation in the productive use of EFL dictionary definitions.
System, 22. 1. sz., 1-15.

Nesi, H. és Haill, R. (2002): A study of dictionary use by international students at a British university. nternatio-
nal Journal of Lexicography, 15. 4. sz., 277-306.

Nielsen, S. (2013): The future of dictionaries, dictionaries of the future. In: H. Jackson (szerk.), 7he Bloomsbury
companion to lexicography, Bloomsbury Publishing, London. 355-373.

P. Mirkus Katalin (2013): Anglicizmusok. Grimm, Szeged.

P. Mirkus Katalin (2019): Szétdrhaszndlati munkafiizetek az oktatdsban — haszndlatban a Tanulészétdrak. Modern
Nyelvoktatds, 25. 2. sz., 42—62.

P. Mérkus Katalin (2020a): A lexikografia oktatdsdnak lehetdségei a fels6oktatdsban. In: M. Pintér Tibor és . Mdr-
kus Katalin (szerk.): Az ige vonzdsdban: Lexikogrdfiai, forditdstudomdnyi tanulmdnyok és kiszintdk Magay Tamds
90. sziiletésnapjdra, Tinta, Budapest. 53-63.

P. Mérkus Katalin (2020b): Szétdrhaszndlati munkafiizer — Angol tanulészétdr. Grimm, Szeged.
P. Mirkus Katalin (2021): Szétdrhaszndlati munkafiizer — Angol gyerckszétdr. Grimm, Szeged.

P. Mirkus Katalin, Fajt Baldzs és Dringé-Horvéth Ida (2021): A célnyelv hatdsa a szétdrhasznélati szokdsokra.
Alkalmazort nyelvtudomdny, 21. 1. sz., 157-172.

Quirk, R. (1973): The social impact of dictionaries in the UK. In: McDavid, R. és Ducket A. (szerk.): Lexicography
in English, Annals of the New York Academy of Sciences 211. 76-88.

Richards, L. és Morse, J. M. (2013): Readme first for a user’ guide to qualitative methods (3rd edition). Thousand
Oaks, Sage.

Rundell, M. (1998): Recent trends in English pedagogical lexicography. International Journal of Lexicography, 11.
4. sz., 315-342.

Rundell, M. (2015): From print to digital: Implications for dictionary policy and lexicographic conventions.
Lexikos, 25. 301-322.

Shizuka, T. (2003): Efficiency of information retrieval from the electronic and the printed versions of a bilingual

dictionary. Language Education & Technology, 40. 15-33.
Szsl18sy Eva (2004): Angolul tanuldink szétdrvilasztdsi szokdsair6l. Modern Nyelvoktatds, 10. 4. sz., 28-46.
Tomaszezyk, J. (1979): Dictionaries: users and uses. Glottodidactica, 12. 103-119.

Téth Agoston, P. Markus Katalin és P6dor Déra (megj. alatt). Lexikogrifia és szotdrdidaktika az angoltandrképzésben
— helyzetkép.



TANULMANYOK |

Anglisztika szakos hallgatdk szétdrbaszndlati szokdsai: egy interjitkutatds eredményei

‘41

Vrbine, M. és Vrbine, A. (2006): A research-based study of foreign students’ use of grammatical codes in five
leading British learners’ dictionaries. Linguistica, 46. 1. sz., 227-242. Letéltés: heeps://doi.org/10.4312/

linguistica.46.1.227-242

Welker, H. A. (2010): Dictionary Use: A General Survey of Empirical Studies. Brasilia: Author ’s Edition.

Yamada, S. (2013): Monolingual learners’ dictionaries — Where now? In: H. Jackson (szerk.): 7he Bloomsbury
companion to lexicography, Bloomsbury Publishing, London. 188-212.

FUGGELEK

Interjikérdések

1. Elész6r néhdny, Onnel kapcsolatos kér-
dést szeretnék feltenni.

Hény éves?

Milyen szakos?

Hényadik évfolyamba jér?

Végzett mdr kordbban bdrmilyen mds fel-
s8oktatdsi képzést, szakot?

2. Elészor a szotdrakrdl dltaldban:
Milyen szétdra vagy szdtdrai vannak ott-
hon?

Melyik szétdrat haszndlja a legtobbet?
Mikor kezdett el el8szor szétdrat hasznil-
ni?

Mikor vette meg elsd (papir v. elektroni-
kus) sz6tdrdt? Mi alapjdn déntotte el,
hogy éppen azt a szétdrat vésdrolja meg?

Elolvasta valaha a sz4tdr bevezet$jér? Ha
igen, miért? Ha nem, miért nem?
Mely informécidk megtaldldsa okoz
gyakran gondot?

3. Most a kiilonbozd szétdrtipusokrdl:
Milyen szétértipusokat ismer?
Mire haszndljuk ezeket a szétdrakat?

4. On szerint dltaldban miért készitenek
szotdrakat? Mi vagy mik lehetnek
a szotdrak f6bb funkciéi?

5. Milyen szerepiik van a szdtdraknak
a nyelvtanulds és nyelvhaszndlat so-
rdn?
Mire haszndlhatja egy nyelvtanulé a sz6-
tarakat?
Milyen hasznos informdcidkat tudhat
meg egy nyelvtanuld a szétdrakbdl?

Nguyen Le Ani (18): Amikor — animécids kisfilm
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BEVEZETES

A magyar iskolarendszer szdmos olyan
problémadval kiizd, amelyek évtizedek 6ta
ismertek, és megolddsukban alig van el8re-
1épés. Ezek kozé tartozik a hdrom 6, nem-
zetkozi mérések 4ltal is nyomon kovetett
teriilet, a szdvegértés, a matematika és

a természettudomdny terén megfigyelhetd
roml6 vagy stagnilé teljesitmény, a nagyon
gyengén teljesitd didkok igen magas ard-
nya, a csalddi-tdrsadalmi hdttér meghatdro-
z6 szerepe. A tudomdnyos kutatdsok ered-
ményei is megerdsitik azt a hétkdznapi
megfigyelést, hogy az iskola a tantervi, tan-
konyvekben megjelend tananyag szimon-
kérésére koncentrdl, és nem fejleszti eléggé
a tanul6k gondolkoddsdt, problémamegol-
dé képességét, nem tanitja mag a didkokat
az elsajdtitott tudds alkalmazdsdra.

A hosszt ideje megfigyelhetd kedve-
z8tlen folyamatok arra utalhatnak, hogy
a problémdk megolddsdhoz az eddigieknél
jelent8sebb eréfeszitésre, mds megkozeli-
tésre és Gjszeri modszerekre van szitkség.
Minden szakember egyetért abban, hogy
a problémdk megolddsit a lehetd legko-
rabban, mdr az évoddban és az iskola elsé

éveiben el kell kezdeni, miel8tt a lema-
raddsok felhalmozédndnak, és a kiilonb-
ségek kezelhetetlen méreékiivé valndnak.
Az is nyilvdnvald, hogy a megolddst csak
a tanul6k differencidlt, személyre sz616
fejlesztésével lehet elérni. Ugyanakkor

az iskolai oktatds nagyrészt osztdlyke-
retben folyik, mégpedig meglehetdsen
véltozatos dsszetételdl heterogén osztdlyok-
ban. Figyelembe kell tovdbb4 venni, hogy
a pedagégusok kapacitdsa véges, megfeleld
felkészités, eszkdzrendszer és tovabbi
tamogatds nélkiil nem vdrhaté el tdliik,
hogy az emlitett gondokkal eredményesen
megkiizdjenek.

Olyan, a pedagégusok munkdjdt tdmo-
gat6 eszkdzdkre és mddszerekre van tehdt
szitkség, amelyek lehetévé teszik, hogy
egyrészt a didkok heterogén osztdlyokban
tanuljanak, mdsrészt pedig, hogy a peda-
gogusok kelld részletességgel 1dssdk, mi-
képpen fejlédnek tanitvdnyaik az egyes te-
riileteken, és igy médjuk legyen a didkok
személyre sz616 fejlesztésére. A megoldds
egyik kulcsa a technolégia-alapu éreékelés
lehet. Egy olyan eszkdzrendszer, amely tu-
domdnyosan megalapozott tudds-koncep-
cidra épiil, figyelembe veszi a gondolkodds
fejlédésének, a tananyag elsajdtitdsdénak
és alkalmazdsdnak kiilonbségeit. Tovdbbd

! Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomanyi Intézet, Oktatdselméleti Kutatéesoport, MTA-SZTE Digitalis Tanu-

ldsi Technoldgidk Kutatécsoport

% Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességfejlddés Kutatdcsoport (mindhdrom

szerzd)
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amellett, hogy rendszeres id8kozonként
képet ad a didkok fejlédésérdl, konnyen
kezelhetd, a tandrok a sajdt igényeikhez
szabhatjdk, és jol integrdlhat6 a megszo-
kott iskolai pedagégiai folyamatokba. Egy
ilyen rendszer a Szegedi Tudomdnyegye-
tem Okratdselméleti Kutatécsoportja 4dltal
kifejlesztett eDia online diagnosztikus
értékeld rendszer (Molndr és Csapd,
2019a; Csapd és Molndr, 2019).

Az eDia-rendszer regiondlis és orszdgos
normékhoz (a 2014-t8l 2021-ig beérkezett
tobb szdzezernyi adat 2021-ben régzitett
dtlagihoz) viszonyitva méri 1-6 évfolyamos
didkok matematika-, olvasds-szovegértés és
természettudomdnyos tuddsdnak szaktdr-
gyi szeletét, annak alkalmazhatésdgdre és
az adott teriilet kontextusiban a tanulék
gondolkoddsi képességeinek fejlettségi
szintjét. A rendszer gyakori alkalmazdsgval
elérhetd, hogy az oktatds folyamata valédi
szabdlyozdsi folyamattd véljon, ahol a mé-
rést azonnali visszajelzés, majd tanitds,
majd ismételt mérés koveti. A rendszer tobb
mint tiz éve tarté fejlesztéséhez szdmos
projekt, kutatécsoport,

munkdjénak hatékonysdgit noveld fejlesztd
eszkozt biztositsunk a tandrok és didkok
szamdra. Az eDia-rendszer Tandri tesztek
moduljidnak mérd és fejlesztd feladatai,
valamint az eDia-rendszer fejlesztd
parjénak, a feladatonkénti, itemenkénti
konstruktiv visszacsatoldst is lehetévé tevd
eLea-rendszer fejleszt8 programjai ezt a céle
szolgdljak, és a tanuldsi sikeresség alapjait
jelentd matematikai, olvasdsi-szovegértési
és gondolkoddsi képességek teriiletein
szdmos online elérhetd fejlesztd programot
kindlnak 1-6. évfolyamos didkok részére.
Az iskolai sikeresség alapfeltétele,
meghatdrozé kritériuma a felkésziile
iskolakezdés, az olvasds-szovegértés, a szd-
molds, az irds és a tanulds fejlesztéséhez
nélkiilozhetetlen el8készségek megfeleld
fejlettségi szintjének elérése — annak
mérési képessége, majd az esetleges
lemaraddsok pétldsdt tdmogaté eszkozok
biztositdsa. Az eDia-rendszer Ovodds tesz-
tek modulja, a modul keretein beliil 1év8
tobb mint 2000 iskolakésziiltséget mérd és
fejlesztd feladat, valamint az MTA-SZTE
Képességfejlodés Kuta-

kutatds hozzdjirult, t5b-
bek kozott a Diagnosz-
tikus mérések fejleszeése
(TAMOP 3.1.9, illetve
EFOP 3.2.15) projektek

idékozonként képet ad
a didkok fejlédésérél, konnyen
kezelhetd, a tandrok a sajdt
igényeikhez szabhatjdk

técsoport iskolakésziilt-
ség-tesztcsomagja ezt

a fejlesztd folyamatot
igyekeznek tdmogatni.
Az eDia Tandri és Ovo-

hdrom egymdst kovetd
fazisa, az MTA-SZTE
Képességfejlddés Kutatéesoport, az MTA-
SZTE Természettudomdny Tanitdsa
Kutatdcsoport, illetve tovdbbi forrdsokat
biztositott az SZTE Neveléstudomdnyi
Doktori Iskola, az OTKA és az EFOP pié-
lydzatok. A rendszer haszndlata az iskoldk
szdmdra ingyenes, el8zetes iskolaszintd
regisztrcidhoz kotote (http://pedagogus.
edia.hu/csatlakozas).

A személyre szabott oktatds tovdbbi
feltétele, hogy minél t6bb, a személyre
52016 fejlesztést timogatd, a pedagdgusok

dds tesztek moduljdnak
haszndlata ingyenes,
egyéni, pedagdgusi regisztriciéhoz kotott
(http://teszt.edia.hu, illetve http://ovi.
edia.hu).

Osszefoglaléan megillapithaté, hogy
az eDia-rendszer a tanul6k rendszeres,
differencidlt ércékelését és fejlesztésée
tdmogatd, nemzetkozi léptékben tekintve
is kivételesen komplex rendszer (Csapd és
Molndr, 2019), mely a pedagdgiai inno-
vici6 szdmos elemét egyesiti magdban.
Innovativ tartalmi keretekre épiil, nem
a tananyag elsajdtitdsdnak mérését helyezi
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kézéppontba, hanem a tanuldk értelmi
fejlédésének monitorozdsit és az elsajdti-
tott tudds alkalmazdsdnak feltérképezését.
Egy innovativ online platform tdimogatja
a tesztelés teljes folyamatdc a feladatirdstol
a tesztek osszedllitdsdn és kikozvetitésén
keresztiil az eredmények visszacsatoldsdig.
A mérések, személyre 52616 értékelések
elvégzését szolgdlé feladatbankban sze-
repld innovativ feladatok felhasznaljik

a multimédia dsszes lehetéségét az 4116-
képektdl a hangon, animdcién és videén
keresztiil a szimul4cidig. Az eDia-rendszer
lényegesen leroviditi a tesztelés teljes
folyamatdt, a megolddsok automatikus
kiéreékelésével kikiiszobsli a foldsleges
személyes munkdt, koltséghatékony, gyak-
ran alkalmazhaté, és olyan megolddsokat
is kindl, amelyeket a hagyomdnyos, papir-
alapt tesztekkel nem lehet megvaldsitani.
A diagnosztikus tesztek (1-6. évfolyam és
6voda-iskola dtmenet), a személyre szab-
hat fejlesztd tesztek (1-6. évfolyam és
6voda-iskola dtmenet) és a fejlesztd prog-
ramok (1-6. évfolyam) egymdsra épiilé al-
kalmazdsa tdmogatja a koronavirus miatti
tdvolléti oktatds sordn felhalmozddote le-
maradédsok (Molndr, Hédi, Okirdi, Mokri,
2021) mérséklését. Az eDia széleskort al-
kalmazdsdval a magyarorszdgi pedagdgiai
kultdra megtjitdsdnak

és az iskolakezd8 mérécsomagot). A ta-
nulmdny adta kereteken beliil a rendszer
bemutatdsa nem lehet teljes korti; tovabbi,
f8leg az iskolai alkalmazdssal kapcsolatos
informdcidt nyujt az eDia-rendszer hon-

lapja (http://edia.hu).

AZ eDia-RENDSZER OKTATASI
GYAKORLATOT SEGITO FUNKCIOI

Az eDia-rendszer felhaszniléi feliilete szd-
mos modult tartalmaz (pl. feladatszerkesz-
tési, pontozdsi, tesztszerkesztési, tesztki-
kozvetitési, elemz8, visszajelzé modulok).
Az eDia-rendszer iskolai haszndlatdra

az SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport
partneriskolai hdlézatdhoz csatlakozott is-
koldknak van lehet8sége, a jelentkezés

a hetp://edia.hu internetes oldalon folya-
matos. A partneriskolai hdlézathoz csatla-
kozott iskoldk rendszeresen értesiilnek

az eDia haszndlati lehet8ségeirdl, az aktu-
dlisan elérhetd mérésekrdl és az Gjonnan
feltoleote fejlesztd programokrol. Az on-
line, innovativ feladatokat tartalmazé di-
agnosztikus teszteket a tanuldk sajét isko-
ldjukban az iskola infrastrukeardjdc
haszndlva, mérési azonositéikkal belépve

oldhatjik meg. A part-

egyik alapvetd eszkdze
lehet.

A jelen tanulmdny
dctekinti az eDia-
rendszer technoldgiai
kereteit, bemutatja
a rendszerben futé

felhaszndljak a multimédia
osszes lehetdségét
az 4lléképektdl a hangon,
animdcidn és videdn keresztiil
a szimuldcidig

neriskolai hdlézathoz
csatlakozott iskoldktdl
azt kérjiik, hogy a rend-
szer fejlesztését tdmo-
gatva legaldbb évente
egyszer, a tavaszi id§-
szakban haszndljak

feladatok alapjdt jelentd

hdromdimenziés tuddsmodellt, kitér

az eLea-rendszerben futé fejlesztd progra-
mok révid dttekintésére, illetve felvillantja
a Szegedi Mihely kutatécsoportjainak
6voda-iskola dtmenetet tdmogaté f8bb
fejlesztéseit (az eDia dvodds tesztes modult

az online rendszert di-
dkjaik tudds- és képességszintjének diag-
nosztizaldsira. Mindazondltal a rendszer
alkalmazdsa akkor igazdn hatékony és ak-
kor tdmogatja legnagyobb mértékben
a fejlesztd munkdt, ha a pedagdgus éves
szinten tobbszor (legaldbb hdrom mérési
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ponton) kap orszdgos viszonyitdssal elld-
tott visszacsatoldst didkjai fejlédésérdl.

Az eDia-rendszer nemcsak egyszert
feleletvélasztds feladatok, hanem a meg-
szokott, hagyomdnyos feladatformékon
ttlmutatd, kordbban emlitett multimédids
elemeket (pl. hang, vided, anim4cié) és
a technolégiaalapu tesztelés legtijabb
lehetdségeit kihaszndl6 innovativ, inter-
aktiv, szimuldcién alapulé feladatokat is
tartalmaz. Az évodds és 1-3. évfolyamos
didkok részére fejlesztett feladatok inst-
rukcidit a didkok nemcsak elolvashatjdk,
hanem meg is hallgathatjik. Ennek
kovetkeztében az eDia-rendszer évodds és
kisiskolds didkok szdmadra fejlesztett fel-
adatai még olvasni nem tudé vagy olvasdsi
nehézségekkel kiizd8 didkok korében is
megbizhatéan hasznilhatok.

A tesztek mind asztali szdmitogé-
pek, mind érint8képernyds tabletek,
okostelefonok segitségével megoldhatdak.
Haszndlatukhoz nincs mdsra sziikség, mint
egy internetkapcsolattal és egy 4ltaldnos
bongészével (Google Chrome vagy Mozilla
Firefox az ajédnlott) rendelkezd szdmitd-
gépre, a didkok mérési azonositdjdra és
a tesztelés linkjére.

Mivel a feladatok javitdsa automatiku-
san torténik, a pontozds objektivebb, kon-
zekvensebb, minden egyes didk megolddsa
ugyanazon javitékulcs szerint értékelédik,
a didk teljesitményében egydltaldin nem
jelenik meg példdul

kiprébalhaté a projekt honlapjdn (http://
edia.hu/demo/).

Az eDia-rendszer feladatai tesztekbe
szervezve kertilnek kikozvetitésre. Bar
a rendszer alapvetden még tigynevezett fix
teszteket, azaz el8re meghatdrozott és adott
sorrendben 4116 feladatokat kdzvetit ki a di-
dkoknak, az Oktatdselméleti Kutatécsoport
célja, hogy miutdn elég adattal rendelkezik
a feladatok viselkedésérdl, adaptivvd tegye
a tesztrendszert. Az adaptiv tesztek £6
tulajdonsdga, hogy azok illeszkednek a di-
dkok tudds- és képességszintjéhez, mégis
kozos skdldn, egymassal 6sszehasonlithaté
mdédon jellemzik a didkok tudds- és képes-
ségszintjét.

A rendszerben sikeriilt kikiiszoblni
az esetleges alacsonyabb sdvszélességbdl
adédé problémékat. Iskolai haszndlat
esetén egy eldre letslthetd proxy/cache
program minimdlisra csékkenti az in-
ternetforgalmat (a teszteléshez sziikséges
fajlok iskolaszinten csak egyszer keriilnek
letdltésre, majd azok titkkrozédnek az is-
kola belsd hédlézatdba kotoet gépeken; 1d.
Molndr, Makay és Ancsin, 2018).

Miutdn az eDia-rendszer fejlesztésének
£8 célja a pedagdgusok fejleszté munkd-
janak segitése, a rendszer fejlesztése sordn
nagy hangstlyt fektettiink és fektetiink
a visszacsatoldsra. A rendszer visszajelentd
moduljinak jelenlegi formdja lehetévé te-
szi, hogy a pedagdgusok objektiv viszonyi-

tdsi pontok — orszdgos,

a papiralapt tesztelés-
nél meglévd éreékeld
szigorisiga. Ezen ob-
jektivitdson tul az eDia-
tesztek — mint a tech-
nolégiaalapu tesztek

még olvasni nem tudé vagy
olvasdsi nehézségekkel
kiizdé didkok kérében is

megbizhatéan haszndlhatok

regiondlis, telepiilésti-
pus szerinti sztenderdek
— mellect ldssdk didkjaik
teljesitményét a hdrom
f6 miiveltségi teriilet
hdrom dimenzidja

4ltaldban — magasabb

reliabilitdssal és validitdssal mikodnek,
mint ha ugyanazokat a feladatokat hagyo-
mdnyos tesztkdrnyezetben kozvetitenénk
ki. Az eDia-rendszer néhdny feladata

(errdl részletesen Id.
késébb) vonatkozdsiban. Azaz a rendszer
gyakori haszndlatdval megvaldsithaté
a didkok fejlédésének folyamatos nyomon
kovetése, képességszintjiik viszonyitdsa
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a tobbi azonos évfolyamos didk tudds- és
képességszintjéhez orszdgos és regiondlis
szinten, valamint az azonos telepiilés-
tipust iskoldban tanulé didkok szerint.
Mindezen informdcidk birtokdban megva-
16sithaté az esetleges lemaraddsok pontos
jelzése, ami hozzdjirul a tanitds személyre
sz6l6vd tételéhez. A rendszer kizpontilag
osszedllitott diagnosztikus tesztjeinek
haszndlata ingyenes, intézményi szint(
regisztricichoz kotort.

A rendszer tandrai integrici6jit
segiti az eDia tandri tesztek modulja.’
Az eDia-rendszer tandri tesztes modulja
lehetdvé teszi, hogy a pedagdgusok ne
csak a Kutatécesoport 4ltal 8sszedllitoct
teszteket haszndlhassdk pedagégiai
munkdjuk sordn, hanem sajdt maguk is
osszedllithassanak mérd és/vagy fejlesztd
teszteket az eDia-rendszer Tandri tesztek
moduljdban elérhetd kozel 20.000 online
feladat segitségével. A rendszer Tandri
tesztek moduljdnak haszndlata ingyenes,
egyéni regisztricidhoz kétote (Id. Molndr,
Makay és Ancsin, 2020a).

AZ eDia-RENDSZER
FELADATAI ALAPJAT
JELENTO HAROMDIMENZIOS
TUDASMODELL

Az iskoldban elsajdtitandé tdrgyi tudds
megjelenik a tantervek-

a kiilonboz8 pedagdgiai dokumentumok-
ban. Ezeknek a készségeknek a fejlédése
nehezen megfigyelhetd, a pedagégusok
szdmdra nem ldthaté, fejlettségiik azonban
meghatdrozza, hogyan értik meg a didkok
a tananyagot, milyen bonyolult szovegek
feldolgozdsdra képesek, milyen dsszefiig-
géseket tudnak felfogni.

Mindemellett az elmdlt 20 évben
jelentds mértékben 4talakult a modern
tdrsadalmakban sziikséges képességek,
készségek, kompetencidk kore és rendsze-
re. Ennek kévetkeztében folyamatosan
viltoznak, szdmos iskolarendszerben mdra
mdr gydkeresen megviltoztak a tanitds
moédszerei (Csapd, 2004, 2010). A 21.
szdzad iskoldiban egyre nagyobb szerepet
kap az 4ltaldnos, széles korben haszndl-
hatd, transzferdlhat6 értelmi képességek
fejlesztése és csokken a szakedrgyi (diszcip-
lindris) tudds kozvetitésének jelentésége.
A tudds elsajétitdsdnak egyik fontos pro-
bakéve annak vizsgdlata, hogy a didkok
megértették-e, tudjék-e 4j helyzetekben,
0j kontextusban alkalmazni a tanultakat.

Ezt figyelembe véve az eDia-rendszer
méréseihez a tesztekben 1évé feladatok
tartalmdt egy innovativ, hdromdimenzids
keretrendszerre alapoztuk. Ezen elméleti
keretrendszerben kiilén dimenziét képvi-
sel az értelmi képességek, a gondolkodds
fejlédése (pszicholdégiai-gondolkoddsi di-
menzid), a tudds alkalmazdsa (alkalmazis
dimenzié) és maga a tantervi tananyag

(tantervi-diszciplindris

ben, tankdnyvekben,
azonban a fejlesztendd
értelmi készségekre,
miveleti és dltaldnos
gondolkoddsi képessé-
gekre vonatkozéan csak
nehezen értelmezhetd

a rendszer kozpontilag
osszedllitote diagnosztikus
tesztjeinek haszndlata
ingyenes, intézményi szintd
regisztracidhoz kotott

dimenzid). A hirom
mérési teriilet (sz6-
vegértés, matematika,
természettudomdny)
mindegyikén hason-
l6képpen jelenik meg
a hdrom dimenzié, igy

elvardsok vannak jelen

a tartalmi keretek ossze-

? Az eDia-rendszer tandri tesztes modulja a http://teszt.edia.hu internetes oldalon érhetd el.
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sen kilenc 6ndllé mérési dimenziét értel-
meznek. Példdul a matematika teriiletén

a kovetkezd kérdésekre kaphatnak valaszt
didkjaik kapcsdn a pedagégusok az egyes
dimenzidkban fejlesztett feladatokon elért
eredmények alapjén: Hol tartanak, hogy
haladnak a tananyag elsajititdsdban a di-
dkok? (diszciplindris dimenzié); Mennyire
tudjak alkalmazni a matematikadrdn
tanult ismereteket mds teriileteken? (alkal-
mazdsi dimenzid); A matematika tanuldsa
mennyire fejleszti a di-

AZ eDia-RENDSZER ALTAL
FELTART HIANYOSSAGOK
POTLASA: ONLINE FEJLESZTO
PROGRAMOK ALKALMAZASI
LEHETOSEGEI

A Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselmé-

leti Kutatdcsoport és az MTA-SZTE Képes-

ségfejlédés Kutatdcsoport munkatdrsai szd-
mos olyan fejleszt§

dkok gondolkoddsdr?
(pszicholdgiai-gondol-
kod4si dimenzid).

Az elméleti keretek
kidolgozdsdban részt

tobb program eldgazik,
igazodva ezéltal az egyéni
tanuldsi utakhoz

programot és mddszerta-
ni segédanyagot dolgoz-
tak ki, amelyek segitik

a tanuldk egyéni igényei-
hez igazitott pedagdgiai

vettek a teriilet legel-

ismertebb hazai és nemzetkdzi (eurdpai)
képviseldi. Az elméleti keretek megértését
és értelmezését tdimogatja a kotetek (Csa-
0, Csikos és Molndr, 2015; Csapd, Stekldcs
és Molndr, 2015; Csapd, Korom és Molndr,
2015)% illusztrdldsdt megvalésitd kozel
1000 mintafeladat (eDia-képerny8képek).
A kotetek segitségével a tudds 4j, eddig

a magyar kozoktatdsban hdctérbe szorult
dimenzidit (a gondolkod4s fejlesztése,

a tudds alkalmazdsa) a pedagégusok napi
munkdjukhoz kapcsolédéan, konkrét
tartalmi példdkon keresztiil ismerhetik
meg, {gy az innovativ tartalmi keretek
nemcsak a diagnosztikus mérések tudo-
mdnyos megalapozdsdt szolgdljdk, hanem
a hazai pedagégiai kultira fejlédését is.
Az elmult évek folyamdn Molndr és Csapd
(2019a) sikerrel validdlta ezt a modellt,
azaz a mérésekben, a didkok tuddsdnak
értékelésében — bdr egymdssal bizonyos
mértékben Ssszefiigg, de — ténylegesen
elkiiloniil, megkiilénboztethetd a tudds e
hérom szelete.

munkdt. Az eLea fejlesztd
programjai az eDia-rendszerbdl is elérhetd-
ek, igy a diagnosztikus mérések kozvetlentil
dsszekapcesolhatdk a fejlesztd tevékenységgel.
A programok kihaszndljék a modern tech-
nolégia dltal nytjtott lehetdségeket: valtoza-
tos feladatformdtumok és audiovizudlis tar-
talmak jelennek meg, alacsonyabb
évfolyamokon meghallgathaték a feladatok
szdvegei, valamint tdbb program valamilyen
kerettdrténetbe is illeszkedik. Az automati-
kus kiértékelésnek koszonhetSen a feladatok
megoldottsigdrdl azonnali visszajelzést kap-
nak a tanuldk, a helyes vagy helytelen meg-
oldds alapjén tbb program eldgazik, iga-
zodva ezdltal az egyéni tanuldsi utakhoz.
A jétékos fejlesztd eszkozok egy része igy
egyéni tanuldsra is alkalmas, ugyanakkor
tobb program megvaldsitdsaban a pedagé-
gus aktiv kdzremikodése is sziikséges. Ez
a megoldds kézos platformra helyezi a digi-
télis technolégidk dltal nydjeote lehetdsége-
ket a tandri szakértelemmel, szimos lehetd-
séget adva a pedagégus kezébe a tanuldsi
folyamat személyre sz8l6vé4 formaldsdban.’

* A kétetek PDF formatumban ingyenesen letdlthetdek a http://edia.hu internetes oldalrél.
> A programok a http://edia.hu/elea internetes oldalon érhetdk el.
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A programok egy része az olvasds-
szovegértés fejlesztésére irdnyul, hiszen
a szovegértés lényegében minden tanulds
alapja, az ezen a teriileten megjelend lema-
raddsok erdteljesen hatnak mds teriiletek
fejleszthetdségére is. A székincsfejlesztd
program péld4ul a formativ értékelés elmé-
letére épitve a szdolvasé készség fejleszését
célozza meg, személyre szabottan segiti
a magyar koznyelvben leggyakrabban
eléfordulé 5000 sz6, azaz a kdznyelvi
szovegek szokincsének 96%-4t lefedd
sz6kincs olvasdsdnak és megértésének
a fejlesztését. A rendszer Nagy Jzsef dltal
kidolgozott feladatokra alapozva a széol-
vasé készség négy dimenzidjéban (cimszo-,
toldalékosszd-, szinonima- és széjelentés-
olvasds) értékel és fejleszt. A feladatok kitdl-
tése sordn a rendszer folyamatosan ellendrzi
a tanul6k teljesitményét, és a megolddsok
fiiggvényében ismétli az egyes feladatok
kozvetitését (Molndr és Magyar, 2018).
A Balatoni Kaland programban a székincs
bévitésén tdl a didkok nyelvhelyességének
és szOvegériésének a fejlesztése is célként je-
lenik meg. A feladatsorokban az dllandésult
szdszerkezeteket gyakorlé és a morfoldgiai
tudatossdg fejlesztését célzé analédgids
mondatok, elvont nyelvi

nyelvtani fogalmak és szabdlyok is meg-
jelennek el8tte. A program kerettorténete
szerint a tanulék a Budapesti Allatkertben
barangolhatnak, megismerkedhetnek
az allatkerttel, annak lakdival, valamint
kiilonbsz8 4llatokhoz kapcsolédé torténe-
tekkel is. A Balatoni Kaland és a Barangolds
az Allatkertben programok visszacsato-
ldsi mechanizmusa hasonléan makodik:
amennyiben egy tanulé egy adott feladaton
elért eredménye egy kritériumszint alatt
van, a program megmutatja a kritérium-
szint eléréséhez sziikséges helyes vdlaszokat.
A tanulénak itt vissza kell 1épnie, és addig
kell foglalkoznia a feladattal, amig nem
éri el a kritériumszintet, melynek elérését
kovetden lehetdsége van a tovabblépésre is.
A feladat hibdtlan megolddsa esetén pozitiv
visszajelzés érkezik. A program ezzel a visz-
szajelzési metddussal illeszkedik az egyéni
tanuldsi utakhoz: gyenge teljesitmény vagy
motivdlatlansdg esetén a helyes vélaszok
részleges megaddsa motivdlhatja a tanulét
a tovabbi feladatvégzésre, a program dltal
megjelenitett vdlaszok megaddsdval pedig
tovabbi gyakorldst is végez.

Az eddig emlitett szévegértés-prog-
ramokkal a tanul6k 6nélléan is dolgoz-

hatnak, a Bivészek

gondolkodds fejlesztését
célzé kifejezések, sz4l4-
sok, dsszetett mondatok,
illetve rovid szdvegek
egyardnt szerepelnek.

A fejlesztd feladatok egy
kerettorténetbe dgya-

a Balatoni Kaland és
a Barangolds az Allatkertben
programok visszacsatoldsi
mechanizmusa hasonléan

miikodik

és bijvésztriikkok,
valamint a Kozdsségi
média programokban
azonban sziikséges, hogy
egy pedagdgus aktiv
koézremikodése irdnyitsa
a tanuldsi folyamatot.

z6dnak: a tanulénak fel

kell kutatnia rejtélyes drokségét, melynek
sordn a Balaton kiilonb6z8 helyszineire kell
ellitogatnia. A Barangolis az Allatkertben
programban a tanuldk szovegériési, illetve
nyelvtani feladatokat oldhatnak meg,
melynek sordn rdirdnyitjuk a figyelmiiket

a szovegben szerepld szavakra, a széveg
egyes részeire és egészére, valamint explicit

A feladatok az olvasis-
szovegértés gyakorldsdra és fejlesztésére
irdnyulnak érdekes, motiviciét felkeltd
szovegek segitségével: a tanuldk hires bivé-
szekrdl és blivésztritkkokrdl olvashatnak,
illetve megvitathatjdk a kozdsségimédia-
feliiletek haszndlatdnak kiilsnbozd aspek-
tusait. A feladatok egy részét a program
automatikusan kiértékeli, a megoldds fligg-
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vényében eldgazik, ezzel igazitva az egyéni
tanuldsi folyamatot az adott didk egyéni
haladdsi iiteméhez. A nyilt végii feladatokat
a didkok egymadssal, illetve a teljes tanuldsi
folyamatot irdnyité pedagdgussal vitatjak
meg. Tébb olyan feladat van, amely eseté-
ben nincs j6 vagy rossz vélasz; az a fontos,
hogy a tanulék megbeszéljék egymdssal,
mit gondolnak a témdrdl — lehetdséget
kindlva ezdltal a kritikai gondolkodds
fejlesztésére is. Magasabb évfolyamokon
megjelenik az olvasdsi stratégidk tanitdsa
is, amelyek elengedhetetlenck az értd sz6-
vegfeldolgozdshoz, a tanulds tanuldsdnak
fontos részét képezik. A Hogyan tanuljak
program sordn a tanuldk osztdlytermi
keretek kdzdtt olyan olvasdsi technikdkat,
stratégidkat, médszereket sajdtithatnak

el, melyek segithetik ket a kés6bbiekben
az eredményes tanuldsban. A feladatok
helyes megolddsdért ,,a bilcsek kiveir”
gyljthetik 6ssze, melyek mennyiségét

a feladatok megolddsa sordn mindig jelzi

a rendszer. Amennyiben nem sikeriil els6re
egy feladat megolddsa, visszaléphetnek,

és Ujbdl prébalkozhatnak. A modulok

kiilonbsz8 nehézségli

az ismeretek elmélyitésére, mdsrészrél arra
bdtoritja a tanuldkat, hogy keressenek
kapcsolatokat, dsszefiiggéseket, azono-
sitsanak kozos tulajdonsdgokat a felada-
tokban megjelend elemek kozott (Pdsztor,
2014). A tartalommal valé feltsltéshez 3.
és 4. osztdlyos matematika tankdnyveket
és munkafiizeteket vettiink alapul. A tar-
talmak kozott szémos téma megjelenik,
Ugy mint pdros és pdratlan szdmok, rémai
szdmok ismerete, szimok és mennyiségek
kapcsolata, alapmiiveletek, reldciés jelek
haszndlata, mérések, mértékegységvaleds,
sorozatok (sor folytatdsa, sorba rendezés),
adatpdrok, adathdrmasok kozétti 6sz-
szefiiggések, geometriai fogalmak, geo-
metriai transzformdcidk, idémérés, az éra
ismerete. A motivicid erésitése érdekében
a program Gjabb verzidja egy kerettorté-
netbe illeszkedik: a tanuléknak az ,, Elet
Fidjd -t kell megmenteni ugy, hogy a fej-
lesztd feladatok helyes megolddsdval minél
tobb élet vizével teli tivegesét gytjtenek
ossze. Az egyéni tanuldsra is alkalmas
jaték minden feladat utdn azonnali vissza-
csatoldst ad, helytelen vélasz esetén segit-
séget ad a megolddshoz,

szdvegeket és feladatokat
tartalmaznak, igy a ta-
nuldk sajd szintjiikhoz
illeszkedden vélasze-

alapmiiveletek, reldciés
jelek haszndlata, mérések,
mértékegységvaltds, sorozatok

két prébalkozds utdn
pedig rovid magyardzat
kiséretében megmutatja
a helyes megolddst

hatjdk ki a megoldandé
feladatokat, de a fog-
lalkozdst tarté pedagdgus is eldontheti,
hogy egy-egy feladat megolddsa kapcsdn
mennyi segitséget ad a tanulénak (Habdk és
Magyar, 2020).

A programok kidolgozdsa sordn tovdb-
bi kiemelkedd szempont a tanulék gon-
dolkoddsi képességeinek fejlesztése. Pél-
ddul az induktiv gondolkod4si stratégidk
tanitdsdt matematikai tartalomba dgyazott
feladatok segitségével megvaldsitd jacék
egyrészrdl lehetéséget biztosit a kiilonbozd
matematikai miveletek gyakorldsdra és

is. Helyes megoldds
esetén a tanuldk pozitiv
visszacsatoldst és megerdsitést kapnak
arrdl, hogy helyes gondolkodaisi stratégidt
alkalmaztak.

A gondolkoddsfejlesztd programok mel-
lett olyan fejlesztd eszkozok, moédszertani
segédanyagok is késziilnek, ahol a megszer-
zett tudds alkalmazdsdnak elésegitése érde-
kében készitett gyakorlatok kapcsolédnak
mds tantdrgyak tananyagdhoz, valamint
hétkoznapi helyzetekhez, és amelyek haté-
kony alkalmazdsdhoz a tanité jelenléte is
szitkséges. Ennek oka, hogy a kora iskolai
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évek korosztdlyi sajdtossdgait figyelembe
véve a fejlesztésben hangsily helyezédik

a tdrgyakkal végzett manipuldcidra, mellyel
a gondolkoddsi miveletek megfelelé begya-
korlottsdga érhetd el. Erre épiilve jelenik
meg a szimbdlumokkal valé miveletvégzés,
segitve ezdltal az érintett témak fogalmai-
nak mélyebb megértését.

Osszefoglaléan megillapithaté, hogy
az eLea fejlesztd programjai motivals
koérnyezetet teremtenek a didkok szdmadra,
melyekben megjelennek a differencidlds,
az egyéni igényekhez illeszked fejlesztés
médszertani elvei. Alkalmazdsuk ered-
ményesebbé teheti a tandrai és a tandrdn
kiviili foglalkozdsokat, hasznélatuk jo
biztositék arra, hogy a tanulds és a tanitds
oromforrdssd véljon.

AZ OVODA-ISKOLA
ATMENET TAMOGATASA
AZ eDia-RENDSZERBEN

Az eDia-rendszer fejlesztésének a kezdetek-
t6] kiemelt célja az 1-6. évfolyamos didkok
tanuldsdnak tdmogatdsa, az 8ket tanité pe-
dagégusok munkdjdnak segitése. A rendszer
funkciéi szdmukra lehe-

alkalmazni és végiil arrdl, hogy milyen fej-
lettek az adott teriilet vonatkozdsiban gon-
dolkoddsi képességeik.

Az SZTE Oktatdselméleti Kutaté-
csoport évépedagdgusokkal és az MTA-
KKCS Képességfejlédés Kutatdcsoport
munkatdrsaival egyiittm(ikodve az vodds
korosztdly szdmdra tabletekre optimalizdlt
(nagy elemekkel dolgozé, f6képp kattintd-
son és huzd-és vond miiveleteken alapuld,
minden esetben hangszérd segitségével
meghallgathatd) feladatok kidolgozdsit
kezdte meg 2019-ben a sikeres iskolakez-
dés timogatdsa céljdbdl. A fejlesztések
eredményeképpen 2020 elején kdzel 1000
feladattal elindulhatott az eDia-rendszer
Ovodiis tesztek modulja. A COVID-19
okozta helyzetb8l adéddéan — az évoda- és
iskolabezdrdsok kovetkeztében komoly
fejlesztések maradtak el, az online oktatds
ugyanis a fejlesztés lehetséges sikere
szempontjabdl az dvodds és kisiskolds
korosztélyt érintette legérzékenyebben
— jelent8s méreékben felgyorsitottuk
a feladatfejlesztés folyamatdt, aminek ko-
vetkeztében szeptemberre mdr tobb mint
2250 feladat 4llt az évodapedagégusok
és a tanitdk rendelkezésére a célbdl, hogy
tamogassuk a sikeres iskolakezdéshez

sziikséges olvasdsi és

t6vé teszik, hogy objektiv
viszonyitdsi pontok mel-
lete ldssdk didkjaik telje-
sitményét a matematika,
az olvasds-szovegértés és
a természettudomdnyok

2020 elején kozel 1000
feladattal elindulhatott
az eDia-rendszer Ovodids
tesztek modulja

szémoldsi el6készségek
fejlesztésér.®

A fejlesziés célja
az 6vodapedagégusi
munka segitése; hogy
lehetségessé véljon

teriiletén. Adatfelvételesl

fiiggden szdveges, egyénre szabott visszacsa-
toldst biztositunk szdmukra a didkok kiilon-
boz4 tudds- és képességfejlettségi szintjérdl.
Arrdl, hogy a tanulék mennyire sajatitoteak
el a tankényvekben szerepld ismereteket,
mennyire tudjdk az elsajatitott ismereteket

a személyre szabott mérg
és fejlesztd eszkdzok gyors dsszedllitdsa
szakéredk altal fejleszeett és lekrordle fel-
adatokbdl, a technoldgia oktatdsi munkdba
torténd hatékony, fejlesztd integraldsa,

a gyermekek fejlettségi szintjérdl és a fej-
18dés mértékérdl azonnali visszacsatolds

¢ Az eDia-rendszer Ovodis tesztek modulja a http://ovi.edia.hu internetes oldalon érheté el.
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biztositdsa, a gyermekek sikeres iskolaké-
sziileségének tdmogatdsa (Pdszror, 2017).
Az eDia-rendszer aldbbi funkciéja lehe-
t6séget kindl arra, hogy az évodapedagdgu-
sok és értékelési szakértdk dltal kidolgozott,
lektoralt és kategorizdlt feladatokbdl
kiilonb6z6 témdk és teriiletek szerinti szii-
rés utdn sajdt teszteket 4llithassanak dssze
a pedagbgusok; az ossze-

— melyekhez akdr hasonld, matematikai
gondolkoddst el8segitd feladatokat csatol-
hatnak, illetve kereshetik példdul azon han-
gokat is, melyek az adott témakér szavaiban
bujtak el. Az évodai tesztmodul ezdltal
tobbet jelent, mint egy mérdteszt, hiszen
a foglalkozdsok menetében, egy-egy teriilet
rendszerezésére vagy akdr a gyermekek fi-
gyelmének fenntartdsdra

vélogatott feladatokbdl,
azok sorrendjének
meghatdrozdsa utdn egy
linedris tesztet generdl

ingyenes, egyéni
regisztriciéhoz kotott

is alkalmazhaté.
Az évoda-iskola

dtmenetet, a didkok

olvasdsi, szdmoldsi

a rendszer. A teszt bér-

mely, az 6vépedagbgus vagy elsd osztdlyos
tanité dltal meghatdrozott gyermek
szdmdra kikozvetithetd. Megolddsdhoz
nem kell mds, mint egy internetkapcso-
lattal rendelkezd technolégiai eszkoz (pl.:
tablet, okostelefon), amelyen a Google
Chrome vagy a Mozilla Firefox bongész8k
valamelyikének legfrissebb viltozata fut,
illetve sziikséges a generdlt teszt linkje (ez
a feladatok kivélasztdsa, végletesitése utin
a pedagbgus rendelkezésére 4ll). A rendszer
Owods tesztek moduljanak hasznilata
ingyenes, egyéni regisztricidhoz kotoee (Id.
Molndr, Makay és Ancsin, 2020b).

A pedagégusokat itt is mindazon
bedllitdsok tdmogatjak a munkdjuk sordn,
amelyek a nagyobb korcsoportnak szdnt
iskolai tesztmodul esetében is rendelkezésre
4llnak. Feladataink mind a matematikai
gondolkodis fejlesztését, mind az olva-
sasi el6képességek megalapozdsit, mind
a kiilsg vildg tevékeny megismerése
témakorén beliili rendszerezést, fejleszeést
szolgéljdk. Egy-egy dvodai foglalkozds
vagy a pandémia miatti otthoni gyakorlds
szinesebbé tehetd a kiilonb6z8 nehézségi
szint(i feladatokkal. Egy-egy feladatsor
akdr heterogén, minden teriiletet felsleld,
komplex foglalkozds alapja, kiegészitdje is
lehet; a pedagdgusok taldlhatnak az évszak-
nak megfeleld természetismereti feladatokat

el6készségeinek, valamint
induktiv gondolkoddsuk fejlettségi szintjé-
nek orszdgos sztenderdekhez viszonyitott
éreékelésée valositjidk meg az MTA-SZTE
Képességfejlédés Kutatdcsoport eDia-alapt
Iskolakezd Mérécsomagjdnak tesztjei.
A technolégiahaszndlat fejlettségi szintjének
esetleges teljesitménybefolydsol$ hatdsdt
egy jatékos, technolégiahasznilatot (asztali
szdmitogép esetén egér- és billentylizethasz-
nalatot, tabletek esetén az érint6képernyén
torténd navigildst, mozgatdst, kattintdst)
mérd és fejlesztd jarék segitségével igyek-
sziink kikiiszobolni (Molndr és Pdsztor,
2015). A tesztcsomag olvasdsi el6készségeket
mérd tesztje a fonémaszintli azonositdst,
differencidldst, szintézist, szegmentdldst és
a torlési miiveletek fejlettségi szintjét méri
(Kiss, Mokri és Csapd, 2019). A szdmoldsi
elékészségeket mérd teszt online feladatai
a korai numerikus készségek fejlettségi
szintjének meghatdrozdsit végzik (Rausch,
2017). Az induktiv gondolkoddst mérd teszt
kiz4rélag figurdlis — rajzokkal, képekkel
operalé — feladatai a tanuldshoz, az Gj tudés
megszerzéséhez sziikséges egyik legfon-
tosabb gondolkoddsi képesség fejlettségi
szintjét mérik. Az Iskolakezdd Mérécsomag
online alkalmazdsa kéltség- és idShatékony,
az eredmények egyértelmien kijeldlik
az iskolakésziiltség szempontjabdl veszélyez-
tetett, nem megfeleld szint el6készségekkel
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rendelkezd didkok csoportjdt (vagyis Ggyne-
vezett screening, azaz monitorozé tesztként
miikddik), akiknél tovdbbi mérésekre lehet

szitkség (pl. a szemtd]

a rendszer. A személyre szabott értékelés

értelmezését segitd pokhdlédbrakon az érin-

tett didk teljesitménye mellett viszonyitdsi
pontként megjelenitjitk

szembeni személyes adat-
felvételt kivané DIFER
teszt alkalmazdsdra)

a lemaraddsok jellegének
még pontosabb meghatd-
rozdsihoz.

a didkok a visszajelzések
alapjdn agy tekintenek az
eDia-tesztekre mint jétékokra,
és nem mint dolgozatokra

az osztélytdrsak teljesit-
ményét és az orszagos
4tlagos teljesitményt.
A tdbl4zatokban ezek
mellett megtaldlhatéak

AZ eDia-RENDSZER MINT
A HETKOZNAPI PEDAGOGIAI
MUNKA SEGITOJE

Az eDia hasznélata szdmos 1j lehet8séget
kindl a pedagégusok mindennapi munkdja-
ban. A didkok a visszajelzések alapjdn Ggy
tekintenek az eDia-tesztekre mint jdtékok-
ra, és nem mint dolgozatokra. Ezért moti-
vécidjuk is erésebb, szorongdsuk vdrhatéan
alacsonyabb az eDia-feliilet adta jitékos
kérnyezetben, mint egy hagyomdnyos pa-
piralapt dolgozatndl. Ennek kévetkeztében
észre sem veszik, hogy tanulnak, mikézben
sjdtszanak” a rendszer mérd és fejlesztd fel-
adataival.

Mind a tanulék, mind a pedagégusok
azonnali visszacsatoldst kapnak a teljesitmé-
nyekrél a képernyén. A didkok szdzalékala-
pu eredményeinek értelmezését a Malacka
figurdja felett megjelend lufik széma (ma-
ximum 10) kénnyiti,” mig a pedagdgusok
szdmdra egy igen részletes, viszonyitdsi
pontokkal kiegészitett értékelést készit

az iskolaszint(, a regi-
ondlis és telepiiléstipus
szerinti sztenderdek is, mig a szoveges érté-
kelésben az orszdgos, azonos évfolyamon ta-
nulé didkokhoz képest adunk visszacsatoldst
a didk tudds- és képességszintjérdl. A didkok
a rendszerbe belépve mindig j tesztekkel
taldlkozhatnak.

Ez a modern digitdlis technoldgidt
alkalmazé platform j tdvlatokat nyit
az osztélytermi tevékenységek formaldsa-
ban, a digitdlis technoldgidk — a személyre
szabott oktatds megvaldsitdsa érdekében
torténd — haszndlatdban azzal, hogy segiti
a pedagdégusok mindennapi értékelési
feladatainak elldtdsdt. A visszajelzések sze-
mélyre szabottan, részletesen megmutatjik
az iskola kezdeti szakaszdnak legfontosabb
fejlesztési feladatait az olvasds-szovegértés,
a matematika és a természettudomdny
terén (Id. pl. Molndr, Hédi, Okérdi és
Mokri, 2021). Az eDia diagnosztikus
tesztjei és a folyamatosan béviild fejlesztd
rendszer megfeleld alkalmazdsa a tanulds és
tovdbbhaladds szempontjébdl legfontosabb
tuddsteriileteken jelentds mértékben tdmo-
gatja a személyre szabott oktatds, fejlesztés
megvaldsitdsit.

Kdszonetnyilvdnitds
A tanulmdny megirdsdt az EFOP 3.2.15, EFOP 3.4.3 és az OTKA K135727
projektek tdmogattdk.

7 Milne mesealakjdnak hasznélata az 6voddtdl az dltalinos iskola végéig kozos a feliileteken.
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GERLANG VIVIEN

A digitalis bennsziilottek IKT-hasznélati szok4-
sainak vizsgdlata a foldrajzéran és azon kiviil

BEVEZETES - GENERACIOK
TALALKOZASA AZ ISKOLABAN

A generdcidkutatds a 20. szdzad mdsodik
felétdl, a technikai fejlédés hatdsdra valt
népszert tudomdnyos tevékenységgé, de

a sokféle elmélet koziil mdig — a jelenleg
zajlé informdcids forradalom idején is! —
meghatdrozénak tekinthetd Mannheim
Kiroly szociol6gus generdciéfogalma,
amelyr6l mar 1928-as, Das Problem der
Generationen cim(i miivében is beszélt.
Mannheim szerint ahhoz, hogy emberek
csoportja generdciot alkosson, nem elég
azonos idében sziiletniiik, hanem sziiksé-
ges a kozds torténelmi-tdrsadalmi tér és
id8, valamint a hasonlé kulturdlis kérnye-
zet, ami segfiti az azonos értékek, magatar-
tdsformak kialakuldsdt, melyek kozosséggé
kovécsoljik 8ket (2000). A késSbbi gene-
ricidkutatdsok alapjdnak William Strauss
és Neil Howe 1991-es Generdcids elméletek
cim{ kényve tekinthetd. Strauss és Howe
a kozos toreénelmi helyet és iddt szintén
meghatdrozénak gondolja (Voglné Nagy,
Lippai és Nagy, 2014). Mivel az egyes kor-
csoportok tagjai eltérd kdrnyezetben ne-
velkednek, mésféle torténelmi és gazdasd-
gi események, valamint folyamatok
hatnak életiikre, igy az dltaluk elfogadott
normik kiilonbézdek, ezdltal pedig érték-
rendjiik, attictidjiik is mds. Vagyis a kii-
16nb6z8 generdcidk tagjai mdsképp gon-
dolkodnak, eltérd a szemléletiik,
hozzddllasuk, kiilonb6z8 dolgokat tarta-

nak fontosnak, ami kommunikdciés gtat
jelenthet és fesziiltséget okozhat koztiik.

A hagyomidnyos generdciéelméleten
tul persze mds szempontd kategorizdlds is
létezik, mely a digitdlis vildghoz és az in-
ternethez valé viszonyuldst veszi alapul.
Ezek a (szinte mdar kézismert) veterdn,
baby-boom, X, Y, Z és alfa generdcids
kategoridk, amelyekre jelen tanulmédnyban
expliciten nem tériink ki, csupdn jelez-
ziik, hogy e generdcidelméletek alapjin
meghatdrozott csoportok nem tekinthet8k
homogénnek, hiszen az egy generdciér alko-
16 egyének kiilonboznek egymdstél. Mind-
azondltal az 4ltaldnos jellemzdk alapjén
elmondhaté, hogy a tanul6k és a tandrok
generdci6i dsszességiikben nagyban
kiilsnbéznek — nemcsak éreékrendjiikben
vagy viselkedésiikben, hanem a digitdlis
technikdhoz valé viszonyuldsuk terén is.
Nagyon leegyszer(isitve: mig a tanulék
otthonosan mozognak a digitélis, illetve
az online vildgban, az 8ket tanité pedagé-
gusok kevésbé jdratosak ezekben.

Mivel azonban a kézoktatdsban tanulé
gyermekek életében ma kozponti szerepet
tolt be a digitdlis vildg és az online al-
kalmazdsok hasznalata, hdlézatra kotote
életiikben folyamatosan kapcsolatban
4llnak egymdssal, kommunikicidjuk je-
lent8s része az online térben valésul meg,
az iskolai tanulds gyakorlatinak érdemes
chhez igazodnia (Prensky, 2010, Sherman,
2021). A technikai-technolégiai fejlédés,

a szdmitdstechnika és a tdvkozlés teriiletén
tapasztalhaté folyamatos innovdcié hihe-
tetlen méreteket 6lt napjainkban, ennek
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koévetkeztében egyre nagyobb elvédrds

a szamitdstechnikai eszkdzok ismerete

és magabiztos alkalmazdsa, ezzel pdrhu-
zamosan pedig feléreékelddtek az IKT
kompetencidk. A tandrok iskolai mun-
kdja akkor lehet eredményes, ha képesek
médszereiket és eszkdzhaszndlatukat
hozzdigazitani a tanuldi, a tdrsadalmi,

a gazdasdgi és a munkaerdpiaci elvdrdsok-
hoz is. Az IKT — az informdcidhoz valé
hozzéféréshez, feldolgozdshoz és dtaddshoz
alkalmazott tdrgyak, a gy(jeéséhez, téro-
l4sdhoz, tovdbbitdsdhoz és prezentdldsihoz
szitkséges hardver-, szoftver-, és média-
feltételek, mint példdul a szamitdgép,

a mobiltelefon és az internet (Detschew,
2007) — oktatdsba térténé bevondsaval
innovativ, személyre szabhaté, sokoldald,
kreativ munkavégzésre és differencidldsra
lehetdséget add, digitdlisan interaktiv
tanuldsi kornyezet hozhaté létre.

Al4bb egy felmérés

az informécidszerzés és -feldolgozds kész-
ségének kialakitdsa kapcsdn.

A foldrajztanitds természetes médon
épit a tanuldk digitdlis kompetencidira,
hiszen a digitdlis térképek, adatbdzisok,
térinformatikai szoftverek alkalmazisa,

a kutatémunka, a tuddsmegosztds és

a tanuldi prezentdcié gyakori médszerek

és munkaformdk a tanitdsi rdkon. Ezek

alkalmazdsinak természetesen csak akkor

van értelme, ha az a digitdlis kompeten-

cidk tudatos fejlesztésével parosul. A Ke-

rettanterv hangstlyozza, hogy minden

téma esetén ,figyelmet kell hogy kapjon

a foldrajzi tartalmd informdcidszerzés és

-feldolgozds, valamint a digitdliseszkoz-

haszndlat” (Kerettanterv, 2020). Vagyis

a digitdlis lehetdségek foldrajzérai alkal-

mazdsa sokoldalua kell legyen, nemcsak

a szemléltetéshez tandcsos haszndlni a ren-

delkezésre all6 eszkozoket és tartalmakat,
hanem bevondsukkal

tiikrében arra keressiik
a vilaszt, hogy a gimnd-
ziumi foldrajztanitdsban
miképpen vannak jelen,
illetve milyen kil4ed-

a foldrajztanitds természetes
médon épit a tanuldk digitdlis
kompetencidira

tdmogatni kell az aktiv
tanuléi tevékenységre
épiild tuddsszerzést,

az 6n4llé munkavégzést,
produktumok létreho-

sokkal mozgésithaték
az IKT-eszkozok és az azokhoz kapesols-
dé tanuldsi-tanitdsi médszerek.

DIGITALIS ESZKOZHASZNALAT
A FOLDRAJZ KERETTANTERV
TUKREBEN

A jelenlegi hazai tantervek kiemelt célként
tizik ki a digitdlis eszkozok haszndlatdval
kapcsolatos készségek fejlesztését. A 2020-
as Nemzeti alaptantervhez irédott keret-
tantervek szerzdi az 4ltaldnos részben a ta-
nulds kompetencidi kdzoee emlitik

a ,digitdlis vildg nyujtotta lehetdségek kri-
tikus felhaszndldsat” (Kerettanterv, 2020)

zasat.

Az informdcidk keresése, vélogatdsa,
rendszerezése, a foldrajzi fogalmak,
jelenségek, folyamatok, sszefiiggések
megismerése, elsajdtitdsa; a természetes
és mesterségesen létrehozott kirnyezet
megismerésére vizsgaléddsok tervezése és
kivitelezése, a tanuléi munkdk bemutatd-
sa — ezek a foldrajztanulds folyamatdnak
alapvetd dllomdsai. Rajtuk keresztiil sz4-
mos készség és kompetencia fejleszthetd,
mint példdul az id8ben és térben valé
tdjékozodds készsége, a kritikus forrds-
haszndlat, a kreativitds, a lényegkiemelés
és rendszerezés készsége, a szovegériési
készség, a logikai gondolkodds, a prob-
lémamegoldé készség, a természettudo-
mdnyos, az anyanyelvi és az idegennyelvi
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kompetencia. A digitdlis megolddsok fel-
haszndldsdval az egyes célok egyszer(ibben
megvaldsithatévd vdlnak és tovébbi teriile-
tek fejlesztését teszik lehetdvé (kiilondsen
a digitdlis kompetencidval 6sszefiiggés-
ben). Az online vildg ezen tdl lehetdséget
teremt ledénteni a tanulds térbeli és id8-
beli korl4rait, segitségével megfigyelhetdvé
vélnak tdvoli teriiletek, olyan, méretiiknél
vagy sebességiiknél fogva nehezen ldthatd,
értelmezhetd folyamatok, amelyek meg-
ismertetése a tanuldkkal a f5ldrajztanitds
feladata. Tudjuk és tapasztaljuk: motivdlé
lehet a tanuldk szdmdra, ha tanuldsi célra
is alkalmazhatjdk mindezt, nemcsak a sza-

badidejiik eltoleéséhez.

AZ IKT-ESZKOZOK
FOLDRAJZORAI
ALKALMAZASANAK
FELMERESET SZOLGALO
KUTATAS

Annak felmérése, hogy milyen szerepet
toltenek be az IKT-eszkdzdk a gimndziu-
mi foldrajztanuldsban, egy kérddives kuta-
tas keretein belil zajlott. A kérddivek kér-
déseinek kidolgozdsa a COVID-19
jdrvdny okozta els§ iskolabezdrds utdni
idészakban, 2020 szeptemberében és ok-
téberében tdrtént, azon-

kapcsolatosak, mig néhdny kérdés a tan-
termen kiviili digitdlis munkarend elsg
bevezetésének id8szakdra, valamint ezek
osszehasonlitdsdra vonatkozott.

A célcsoport tagjai 9-10. évfolyamos
gimnazistdk (N=236) és kozépiskolai
foldrajztandrok (N=27) voltak. A tanulék
online kérddivet toltottek ki, a foldrajz-
tandrok pedig online vagy (igényiiknek
megfelel8en) papiralapt vdltozaton adtdk
le vdlaszaikat. A kitoltd tanuldk koziil 73
£8 9. évfolyamra jir, mig 163-an 10. osztd-
lyosok. A tandrok esetén a foldrajztanitds-
sal eltoltoet évek dtlaga 18,52 év és a kitol-
t8k kozdtt van olyan, aki egy, de olyan is,
aki mdr 35 éve van a tandri pdlydn. Csak
olyan tandrok vettek részt a kutatdsban,
akik jelenleg is aktivan tanitjék a foldrajz
tantdrgyat kozépiskoldban. A minta ki-
vélasztdsakor a f8 szempont az volt, hogy
kiilsnboz8 iskolatipusbdl érkezzenek ki-
toleések. Ennek érdekében dllami, egyhdzi
és alapitvdnyi fenntartdst, négyosztilyos
és hatosztalyos gimndzium egyardnt
bevondsra keriilt. Az intézmények f6ldrajzi
elhelyezkedését tekintve Budapesten kiviil
osszesen 11 megyébdl adtak le vélaszokat.
A résztvevSk szdmdnak tiitkrében a kutatds
nem mondhaté reprezentativnak, ennek
ellenére kiolvashatdk a szokdsok és ten-
dencidk, igy kovetkeztetések levondsdra
alkalmas.

A kutatds célkittizése

ban a kitoltésekre mdr
részben a (tavaszi utdn
a masodik) tantermen
kiviili digitdlis munka-

ledoénteni a tanulds térbeli és
idébeli korlatait

ugyan a COVID-19
jarvdny el6tti dltaldnos
4llapot felmérése volt,
de a tantermen kiviili

rend ideje alatt keriilhe-

tett sor, 2020 telén. Ebbdl adéddan — és
a kutatds eredeti célkitlizését figyelembe
véve — elsésorban olyan kérdéseket kellett
megvélaszolni a részvev8knek, amelyek
az addig megszokott, tantermi tanitdsi
gyakorlat sordn megjelend digitdlis esz-
koézhaszndlat gyakorisdgdval és tipusdval

digitdlis munkarendre
valé 4tdlldsok hatdsa mellett sem lehetett
elmenniink szé nélkiil, hiszen az elmalt
idészak tapasztalatait valamilyen médon
biztosan be fogjdk épiteni a tandrok
a tanftdsi gyakorlatukba, amely vdrhatéan
alakitani fogja a médszertani kultdrdjukat
is. Ennek hosszttdvi hatdsainak mérésére
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ugyan még nincs lehetdség, de a foldrajz-
tandrok véleménye az dltaluk alkalmazott
eszk6zok és médszerek véltozdsa kapesdn
is érdekes a kutatds szempontjébdl, igy

a kérdéiv a jovére vonatkozd kérdéseket is
tartalmazott.

A kutatds modszere az {rdsbeli kikér-
dezés volt, ahol tobbségében zdrt végi
vagy félig nyitott kérdésekbdl, kisebb
részben révid vdlaszt igényld nyilt végl

kérdésekbsl 4116 kérds-

A kutatds harmadik hipotézise, hogy
a tanul6k szivesen haszndlndnak digicdlis
eszkozoket és online alkalmazdsokat tanu-
ldsi célra a foldrajzérdkon, tekintve, hogy
szabadidejiik jelentds részét online toltik,
igy nem ismeretlen szdmukra a digitélis
vildg, otthonosan mozognak benne.

A kérddivek tanulsagai

ivet toltottek ki a részt-
vevék. Az értékelést
kérdéscsoportos otfoku
Likert-skalan, valamint
nomindlis skdldn vé-

koze lehet az egyes generdciok
digitdlis vildghoz val6
kapcsolatdban megmutatkozé

kiilonbségekhez

A gimnazistdk, valamint
a foldrajztandrok hason-
16 kérdéssort toltottek
ki. Benne a virus eldtti
tantermi, valamint

gezték. Az eredmények
feldolgozdsa a leird
statisztika médszereivel tortént.

A kutatas hipotézisei

A kutatds £6 hipotézise

a tantermen kiviili digi-
tdlis munkarend alatti
tandrai (killonosen foldrajzérai) IKT-
haszndlati szokdsokra, a tapasztalt el8-
nyokre és hdtrdnyokra, valamint alkalma-
zdsdnak hajlandésdgdra vonatkozd
kérdéseket kaptak a kitoleSk. A kérdéssor
a tanulék esetében kie-

az volt, hogy a f6ldrajz-
tanarok médszertani

kultdrdjidban nem tolte-
nek be kiilondsebb sze-
repet az IKT-eszkozok,
nem tdreénik meg kell§

nem az aktiv tanuléi
munka tdmogatdsa, kreativ,
tevékenykedtetd feladatkornyezet
miikodtetése a tudatos

gésziilt a tanérdn kiviili
digitdlis eszkdzt igényld
szabadidds tevékenysé-
gek, szokdsok felmérésé-
re vonatkozé kérdések-

pedagégiai cél kel.

A kiilénb6z6 tan-

gyakorisdggal azok tani-
tdsi-tanuldsi folyamatba
torténd beépitése. Ennek tobbek kozoret
koze lehet az egyes generdcidk digitélis vi-
ldghoz valé kapcsolatdban megmutatkozd
kiilsnbségekhez.

Tovabbi hipotézisiink volt, hogy ameny-
nyiben szerepelnek digitdlis megolddsok
a foldrajzérdkon, akkor a pedagégusok
azokra féként szemléltetdeszkdzként vagy
eljdrdsként tekintenek, az esetek dontd
hdnyaddban nem az aktiv tanuléi munka
tdmogatdsa, kreativ, tevékenykedtetd
feladatkornyezet miikddtetése a tudatos
pedagdgiai cél.

eszkodzok foldrajzorai
alkalmazdsdnak gyakorisdgdt a tanuléknak
és a tandroknak otfoku skdldn kellett jelolni,
ahol az 1-es jelentése a ,,soha”, az 5-6sé
pedig a ,,szinte minden érdn”. A vdlaszokbdl
az l4tszik, hogy a prezentdcié alkalmazdsa
a leggyakoribb a jelenléti és a digitélis okta-
tds alatt egyardnt, majd ezt kovetik az 4ll6-
képek (1. dbra). Tovibba az otthoni tanulds
alatt a filmek, videdk sokkal jelentdsebb
szerephez jutottak, mint kordbban. A legel-
terjedtebb oktatdsi segédeszkoz, a tankdnyv
haszndlatdnak eléforduldsi gyakorisiga
kozepes értéket ért el mindkét esetben.
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1. ABRA

Milyen gyakran kerlilnek alkalmazasra a kovetkezé eszkozok foldrajzérakon? (1 — soha;
2 —ritkan; 3 — az 6rak nagyjabdl felén; 4 — gyakran; 5 — szinte minden 6ran)

5

A pedagédgusok a legkevésbé az AR
(augmented reality, vagyis kiterjesztett
valésdg), valamint a VR (virtual reality,
tehdt vircudlis valdsdg) adta lehetdsé-
gekkel éltek a tanérdkon. A kiterjesztett
valésdgot és a virtudlis valésdgot a sz6-
rakoztatdipar és a jatékipar mdr hosszd
évek 6ta alkalmazza, de a tanulds terén
még nem hozott valédi 4teorést, a tandrok
tilnyomé t6bbsége nem ismer tanuldsi
célt AR illetve VR alkalmazdst — vagy
kordbban még egydltalin nem hallott
ezekrdl a technolégidkrol. Sokan attdl tar-
tanak, hogy plusz kéltséggel jérnak, pedig
ingyenesen elérhetd programokat is lehet
taldlni az interneten, kiilénésen a foldrajzi
tartalmak elsajdtitdsdnak tdimogatdsdra.

A Google AR ¢és VR szolgéltatdsai,

a Google Earth VR vagy az Expeditions
példdul béséges kész anyaggal szolgdlnak
(Gerlang, 2020a), ezen feliil pedig sajit

tartalmak el8dllitdsdra is van lehetdség

B tandr
(jelenléti)

M tanuld
(jelenléti)

@ tanar
(digitalis)

® tanuld
(digitalis)

FORRAS: sajdt szerkesztés

a LandscapAR, a ZapWorks, az ARCore
vagy a Beaconstac alkalmazdsdval.

Kiilon szét érdemel a napjainkban
mind szélesebb kérben haszndlt QR-kéd
—ami szintén egy kiterjesztett valdsdgra
épiild technika — tekintve, hogy egyre
tobb tanuldst segitd eszkdz, tankonyv ki-
egészitbje. A papiralapu és a digitédlis vildg
dsszekapcsoldsdra alkalmas kétdimenzids
vonalkéd nyujtotta lehetéségekkel az tj,
2020-as Nemzeti Alaptantervhez igazitott
foldrajzkonyvek is élnek, minek leolvasdsd-
val a tanuldk egyéb kiegészitd tartalmakat,
kacsol6dé weblapokat érhetnek el (Gerlang,
2020b). A linkek, hasonléan a QR-
kédokhoz, ugyancsak azt a funkciér ldgdk
el, hogy a torzsszdvegen feliil egyéb extra
tartalmakhoz jusson a felhasznilé.

Annak ellenére, hogy a szdvegek digi-
talis, dinamikusan valtoztathato, frissiild
kiegészitésének lehetdsége elhozhatnd
a tankdnyvvel valé tanulds innovdciéjt
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is, a tandrok gy nyilatkoztak, hogy

a késdbbiekben, az ismételten kizdrolag
tantermi oktatds sordn a felsoroltak koziil
a QR-kddokat és a linkeket még keve-
sebbet fogjdk alkalmazni, mint a jérvdny
elte. A kiterjesztett valdsdgra és virtudlis
valésdgra épiild technoldgidk oktatdsi
célra t6rténd hasznélata eddig sem volt

és varhatdan ezutdn sem lesz jellemzd,

a telefonos applikdcié gyakorisdga valto-
zatlan marad, minden egyéb esetén pedig
a kordbbiakhoz képest valamivel stiribb
tanérai megjelenésre szémitanak. Egyediil
a prezentdciéval kapcsolatban képzelhetd

el intenzivebb novekedés. Vélhetben
ennek az az oka, hogy a pandémia idején
elkészitett prezentdciok konnyedén hasz-
nosithatdk tantermi kérillmények kozore
is, hiszen alkalmazdsuk egyszer(, gyors, és
kevés eszkdzt igényel.

A virus el6tti tanérai gyakorlds tdmo-
gatdsdra, valamint a tanuldi teljesitmény
értékelésére alkalmazott feladatok, feladat-
sorok tipusdra vonatkozd kérdésre adott vé-
laszokbdl az tlinik ki, hogy a legnépszer(ibb
a papiralapt vdltozat, mind a gyakorlds,
mind az ellendrzés terén ez a leggyakrab-
ban hasznilt tipus (2. dbra).

2. ABRA

A foldrajztanarok vélaszai a ,Mennyire gyakran szerepeltek a kdvetkez§ tipusu felada-
tok gyakorlas, valamint ellenérzés és értékelés céljabdl a foldrajzorain a virus elétti
jelenléti oktatasban?” kérdésre (1 — egyaltalan nem volt jellemzd; 2 — ritkan; 3 — eléfor-
dult, de nem tul gyakran; 4 — gyakran; 5 — nagyon gyakran)

papiralapd
digitalizalt
digitalis
kreativ

kreativ online

o

M gyakorlas

Kiilonbséget kell tenniink a digitalizdlt
és a digitdlis anyagok, feladatok koézott.
El8bbi a papiralaptinak a digitdlis megje-
lenitése, mig utdbbi 4ltaldban interaktiv
tartalmat jelsl, amely a digitdlis feliileten
aktiv tanuldi cselekvést feltételez, hiszen
a didkok maguk is tudjdk alakitani, irhatnak

I

M ellendrzés, értékelés

FORRAS: sajit szerkesztés

és jelolhetnek benne. A gyakorléfeladatok
kozott a kreativ, a tanuld 4leali, digitdlis
technikdt nem igényld tevékenységek
(példdul makett, modell, plakdt készitése,
rajzoldsra épiilé feladatok) foglaljak el

a masodik helyet gyakorisdg tekintetében,
ellendrzés céljabdl pedig inkabb digitdlis
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feladatsorokat alkalmaznak a pedagégusok
(a valaszok alapjdn els6sorban Redmenta,
Socrative, Learning Apps, Okosdoboz vagy
Wordwall segitségével). Az online feladatok,
feladatsorok egy részét a kutatdsban részt-
vevd foldrajztandrok maguk késziteteék, de
nagyobb ardnyban alkalmaztak m4sok dltal
létrehozott tartalmakat. A legkevésbé az on-
line megvalésulé kreativ feladatok népsze-
rlick a gyakorléfeladatok és az ellendrzésre
alkalmazott feladatok kdzdte egyardnt. Ide
tartozik minden olyan tevékenység, ahol

a tanuld valamilyen 6n4ll6 produktumot
tervez és készit szamitégépes alkalmazis se-
gitségével (példdul infografika, prezentdcid,
animdcié készitése, blogbejegyzés irdsa vagy
vided szerkesztése). Az internetet nem igény-
18 és az online megval6sulé kreativ feladatok
ellendrzésben, értékelésben betdltott szerepe
nem jelentds, ami osszeftiggésben lehet azzal
a — még mindig szildrdan a kéztudatban é18
— tuddsrdl alkotott képpel, miszerint a tani-
tds célja kizdrolag az ismeretdtadds, a tanuld-
sé pedig az ismeretszerzés. A foldrajztandrok
véleménye szerint a kés6bbickben tobbszor

alkalmaznak majd gyakorldshoz digitdlis
feladatsorokat és online megoldhaté kreativ
feladatokat, mig a papiralapu valtozatbdl ke-
vesebbet. Az ellendrzés és értékelés eszkoze
viszont tovdbbra is a papiralapt feladatsor
lesz, minden egyéb haszndlatdnak gyakori-
sdga stagndlni vagy csokkenni fog a vdlaszok
alapjén.

Az informdcids és kommunikdicios
eszkozok tandrai alkalmazdsdnak elnyeire
vonatkozé félig nyitott kérdésben el6re
megadott opcidk koziil vdlaszthattak a ki-
t0ltd tandrok, akdr tdbbet is, aszerint, hogy
melyeket érzik igaznak. Ahogy a 3. dbrdn
ldthaté, az IKT-eszkdzoket a legtobben
a motivdcid és a szemléltetés terén taldljdk
hasznosnak, de szdmos esetben a vdlaszaddk
maguk is megfogalmaztak olyan teriileteket,
ahol elényosnek taldljdk. Ilyen a digitdlis
kompetencia, a tanuldsi képességek,

a véllalkozoi kompetencia, a gondolkod4si
képességek, a lényegkiemelés képességének
fejlesztése, a hatékony 6n4llé tanulds, a kriti-
kai gondolkodds, a kreativitds és a koopers-
Ci6 6sztonzése.

3. ABRA

Az IKT-eszk6zok elényei a féldrajztanarok szerint (f6)
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FORRAS: sajdr szerkesztés
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A tanuléknak nyitott kérdésben
maguknak kellett olyan jellemz8ket meg-
fogalmazni, melyek szerintiik elénydsek.
A legtobben azt emelték ki, hogy az IKT
eszkozok korldtlan informdcidforrdst nydj-
tanak, szemléletesebbek és érchet8bbek,
mint a tankonyv, egyszer(ien és gyorsan
kezelhet8k, képesek interaktivabb fel-
adatkornyezetet teremteni, és nem utolsé
sorban kornyezetbardtabbak. Tovdbbi
elényként emlitették, hogy nem kell tan-
kényvet hordani magukkal az iskoldba.

Mint bdrmely egyéb oktatdsi eszkoz-
nek, médszernek, az informacids és kom-
munikdcids technikdk alkalmazdsdnak is
vannak hdtrdnyai, nehézségei, igy az erre
vonatkozé félig nyitott kérdést is meg
kellett vélaszolniuk a féldrajztandroknak
(4. dbra). A legtobben a ,sok id§ és ener-
gia megtanulni ezek kezelését”, valamint
az ,id8igényes megtaldlni a megfeleld
anyagokat” lehetéségeket jellték meg, és
senki nem vélasztotta azt, hogy ,a tanulék
nem haszndljik szivesen”.

4. ABRA

A digitalis eszkdzok tandrai alkalmazasanak hatranyai, nehézségei a féldrajztanarok

szerint (f6)
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A kérdésre vélaszul irt nehézségek kozdte
tobbnyire olyan vélemények szerepeltek,
hogy kevés ilyen lehetdséget ismernek,
gy érzik, nem nekik vald, lassan tudjék
megtanulni a kezelésiiket, mdsik korosztdly-
hoz tartoznak. Egyesek ugy nyilatkoztak,
hogy a sokéves szakmai tapasztalatuk alatt

FORRAS: sajdt szerkesztés

dsszegytijtott anyagaik, kidolgozott méd-
szereik digitdlis valtozatdnak elkészitése tal
sok idét és energidt igényelne. Ezen kiviil
azt emliteteék, hogy nehezebb a szocidlis
kompetencidk, kommunikdcids képességek,
a precizitds és a kéziigyesség fejlesztése. Osz-
szevetve a megfogalmazott tapasztalt vagy
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vélt elénydket és hdtrdnyokat, ugyan nem
soroltak fel az el8bbibél jelentSsen tobbet,
mégis az ldthatd, hogy inkdbb pozitiv, mint
negativ a digitélis eszkdzhaszndlat megitélése
a tanarok korében. Errél tantskodik az is,

hogy a nehézségek ellenére a foldrajztandrok
kétharmad része az esetek legaldbb felében
ardnyosnak érzi a befektetett id8t és energide
a digitdlis eszkozok alkalmazdsinak haté-
konysdgdval (5. dbra).

5. ABRA

A foldrajztanarok véalaszai a ,Mennyire érzi aranyosnak a befektetett id6t és energiat
a digitalis eszkdzdk alkalmazasanak hatékonysagaval, hatasaval?” kérdésre

H teljes mértékben
aranyosnak érzem

1 tobbnyire aranyosnak
érzem

= az esetek felében
aranyosnak érzem

H nem igazan érzem
aranyosnak

sd egyaltalan nem érzem
aranyosnak

11 egyéb, nem kivanok
nyilatkozni

A tanuldk a hasonlé fékuszt nyitott
kérdésekre vdlaszul kevesebb hdtrdnyt
és nehézséget fogalmaztak meg, mint
elényt. A legtobben azt emlitették ne-
gativumként, hogy nehezebben tudnak
csak a tanuldsra koncentrdlni, mert egyéb
csatorndk konnyebben el tudjik vonni
a figyelmiiket. Néhdnyan megjegyezték,
hogy sok téves informdcié taldlhatd
az interneten, melyek kdzott nem mindig
tudnak megfelel§en tdjékozédni, valamint
nehezen sziirik ki a lényeget.

A tanuléi kérdéivekben is 6tfokt skdlan
kellett jelslni, hogy az egyes tevékenységek
mennyire gyakoriak a foldrajzérdkon.

A felsorolt opciék mindegyikének feltétele

a digitdlis eszkoz haszndlata, viszont ennek
mélysége kiilonbdz8, néhol csak a szemlél-

tetést segiti, maskor pedig az aktiv tanuléi

tevékenység tdmogatéja (6. dbra).

Ahogy a tanuldi vdlaszok mutatjdk,

a foldrajzérdk tilnyomé tobbségén a digitd-

FORRAS: sajit szerkesztés

lis megolddsokat arra haszndljdk a tandrok,
hogy valamilyen tartalmat kivetitsenek a ta-
nuléknak. Ennél jéval ritkdbban fordul el8
az, hogy a tanulék 6nélléan haszndljdk, de
ekkor szintén csak kész tartalmak olvasisira
kertil sor. Még kevésbé gyakori, hogy online
feladatsort irjanak, vagy onélléan kelljen
informdciék utdn kutatniuk az interneten.
A vilaszad6k csaknem 55%-a jeldlte, hogy
egyaltaldn nem jellemz8, hogy tanuléként
6ndlléan, online alkalmazds segitségével
kelljen valamilyen produktumot késziteni

a foldrajzérékon, tovdbbi 30% pedig tgy
nyilatkozott, hogy ez csak nagyon ritkdn
fordul el — pedig a tanuldk sajdt bevalldsuk
szerint iigyesen kezelik digitdlis eszkozeiket.
Annak ellenére, hogy els8sorban chatelésre,
jatékra vagy vidednézésre haszndljdk,

egyéb tevékenységeket is képesek lennének
elvégezni rajruk, mivel gyorsan megtanuljik
a kordbban ismeretlen alkalmazdsok kezelé-
sétis (7. dbra).
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6. ABRA

Milyen gyakran fordulnak el6 a kdvetkezé tevékenységek foldrajzérakon (a jelenléti
oktatas idészakaban)? (1 — egyaltalan nem jellemzd; 2 - ritkan; 3 — az érak nagyjabdl
felén; 4 — gyakran; 5 — szinte minden éran)

4

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%
0%

a tanar kivetit a tanulok csak a tanulok online  a tanuldk onalléan  a tanuldk onalléan
valamit (diasort, olvasnak rajta kész feladatsort irnak keresnek készitenek valamit
képet, videot, anyagokat informaciot online
animaciot)

FORRAS: sajdr szerkesztés

7. ABRA

A tanulok valaszai a ,Mire hasznalsz digitalis eszkdzbket altalaban? (t6bb valasz
jeldlhetd)” kérdésre

180

160

140

120

100

80

60

40

n - - & =
Nehezen Csak Csak Csak Ugyesen  Gyorsan Lassan Egyéb
kezelem jatszani, jatszani, alapvetd kezelem megtudom tanulom

chatelni, chatelni, dolgokat tanulni meg

videdt néznividedt nézni  tudok
szoktam, szoktam, de megcsinalni
mast nem ha kell,
tudok  mast is meg
tudok
rajtuk
csinalni.

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Végiil ismét két, egymadssal jol
dsszevethetd adattartalom: a tandrok
81%-a fontosnak tartja az informdcids és
kommunikdciés technikdk foldrajzérai
alkalmazdsit, viszont 41% hidba gondolja
annak, nem érzi magdt kompetensnek
benne (8. 4bra). Ellenben a tanuldk részérsl
lenne igény arra, hogy ezeket szélesebb

korben is alkalmazzdk a foldrajzérdkon.

A vélaszokbdl l4thatd, hogy a kutatdsban
részvevlk jelentds tobbsége (8sszesen 94%-
a) szeretné, ha a tanérdk legaldbb felén
torténne digitdlis eszkdzhaszndlat és egy ta-
nulé sem nyilatkozott 4gy, hogy egyéltaldn
ne kapjon szerepet. (9. dbra).

8. ES 9. ABRA

8: Hogyan viszonyul a digitalis eszkdzok hasznalatahoz a tanulasi-tanitasi folyamat

soran?

9: Milyen gyakori az idedlis digitalis eszkdzhasznalat féldrajzéran?

egyéb | 2
nem tartom fontosnak i |

nem figyelek ra tudatosan . 2

fontosnak tartom, de nem

. I
érzem magam kompetensnek | EREGEG_—_—_—

fontosnak tartom, - 2
de nincs lehet8ségem

fontosnak tartom, ezért

: 9
gyakran hasznalom _

Kovetkeztetések

A kutatds tapasztalatai alapjdn elmondhatd,
hogy a digitdlis viligba belesziiletett tanuldk
nemcsak a szabadidejiikben haszndlnak szi-
vesen [KT-eszkozoket, hanem az iskolai ta-
nulds folyamatdba is bevonndk azokat,
gyakrabban végeznének olyan tevékenysége-
ket a f6ldrajzérdkon, ahol 8k maguk is aktiv
felhaszndlok. A digitdlis megolddsokat

a foldrajztandrok is fontosnak tartjak, a ké-
pesség-, és kompetenciafejlesztésben betdl-
tott szerepérdl tobbségében elismeréen nyi-
latkoztak, t6bb pozitivumot emlitettek,
mint negativ vondst, mégis megéllapithatd,

szinte minden
foldrajzéran van ' |

gyakran van
az 6rak felén van
néha van

egy foldrajzoran sincs = 0

FORRAS: sajdt szerkesztés

hogy nem alkalmazzdk tdl gyakran azokat.
Ennek okaként elsdsorban az ezzel kapcsola-
tos ismereteik hidnydt nevezték meg, vala-
mint azt, hogy nincs elég idejiik és segitsé-
giik a kiilonbsz8 alkalmazdsok
haszndlatdnak megfeleld szint( elsajdtitdsd-
ra. Tovabbi problémaként emlitették az ala-
csony 6raszdmok és a digitdlis eszkdzok tan-
6rai haszndlatdnak id8igényessége kozotee
hiiz6d6 ellentmonddst. A vélaszokbdl az is
ldtszik, hogy torténik ugyan IKT-haszndlat
a tanitdsi érékon, de az esetek tilnyomé
tobbségében ennek sordn a tanuldk passziv
megfigyel6k. Emdgott elsésorban két 6 ok
4llhat. A szaktdrgyi tartalmak tanitdsa,

a foldrajzi tudds kialakitdsa mellett pdrhuza-
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mosan meg kell tanitani a tanuléknak a ko-
rabban ismeretlen eszkozok és alkalmazdsok
miukodtetését. Ez egyrészt a foldrajz tanitd-
sara fordithat6 idSkeret sz(ikossége miatt ne-
hézséget okozhat. Ezt a szemléletet az erdsiti,
hogy a tuddst sokan (pedagdgusok, tanulék
és sziildk egyardnt) még mindig kizdrdlag
az ismeretek meglétével azonositjdk, a tan-
tirgyakon dtiveld képességek és kompetenci-
4k fejlesztésére csak mellékes célként tekin-
tenek. Igy sikertelenebbnek érezhetik
a tanitdsi-tanuldsi folyamatot a kevesebb le-
xikalis tudds ,,dtaddsa” miatt. A mdsik, fold-
rajztandrok 4ltal is emlitett akaddly az, hogy
6k maguk sem kezelik magabiztosan a digi-
talis eszkozoket és online alkalmazasokat.

A tanuléi vélaszok révildgitanak, hogy
a digitdlis eszkdzok

A visszajelzések arra engednek kovet-
keztetni, hogy a kivetkezd években javuld
tendencia vdrhaté az eszkdzhaszndlat
gyakorisdgdra vonatkozdan, amit minden
bizonnyal a COVID-19 jérvdny hatdsdra
bevezetett tantermen kiviili digitdlis mun-
karend is tdmogat, bdr ennek hosszttdvi
hatdsait még nem lehet mérni.

KONKLUzIO

A kéznevelés két fontos szerepldjének, a ta-
nuléknak és a tandroknak az életében elté-
18 szerepet tolt be a digitdlis vildg és az on-
line alkalmazdsok. A tanuldk aktivak

az online térben, gyak-

térnyerésével prhuza-
mosan egyes képességek
felértékelddtek, és erre
az oktatdsnak is reagdlni
kell, mert a véltozds
(tobbek kozott) a tandri

az egyébként is elvont

fogalmak, bonyolult
osszefiiggések megértését
neheziti a megannyi dlhir

rabban tdjékozéddnak

az interneten, mint pa-
piralapt forrdsokbdl, ru-
tinosan kezelik a digitd-
lis megolddsokat, azokon
keresztiil folyamatos

szerepre is befolydssal

van. A 21. szézadban mdr semmiképp nem
a tandr az egyetlen — és nem feltétleniil

az elsédleges — forrdsa az informdciénak.
A tanul6k gyorsan tdjékozédnak a legkii-
lonfélébb forrdsokbdl, melyek szinvonala
véltozd. A megfeleld tartalmi és min8ségli
anyagok kivélasztdsa, az azokban taldlhaté
ismeretek szelektdldsa, a ényeges elemek
elkiilonitése a lényegtelenektdl, a rendel-
kezésre 4116 adatok informdciévd alakitdsa,
majd rendszerezése és dtalakitdsa, végiil
alkalmazdsa dontd jelent8ségli tevékenység
a tanulds szempontjabdl. Az ezekkel kap-
csolatos képességek kialakitdsa nemesak
tantervi kdvetelmény, hanem a vélaszok
alapjén tanuldi igény is. Kiilonosen fontos
ez a természettudomdnyos tdrgyak eseté-
ben, ahol az egyébként is elvont fogalmak,
bonyolult 8sszefiggések megértését nehezi-
ti a megannyi 4lhir.

kapcsolatban dllnak egy-
madssal, és 6ndllé tanuldsuk sordn is el6ny-
ben részesitenék ezeket. Mindezt ki lehetne
haszndlni a tanulds iskolai tdmogatdsdra is.
A vélaszok arra engednek kovetkeztetni,
hogy tanuléi oldalrdl az igény is megvolna
arra, hogy a digitdlis eszkozoket tanuldsi
célra maguk is aktivan haszndljdk ahelyett,
hogy passziv megfigyel6k legyenek, vagyis
a kutatds erre vonatkoz4 kezdd hipotézise
igaznak bizonyult.

A tanulékkal szemben a tandrok egy
jelentds része olyan generdcidhoz tartozik,
akik szdmdra kevésbé fontosak a digitélis
megolddsok, csak akkor alkalmazzdk azokat,
ha feltétleniil sziikséges. A pedagégusok sok-
kal inkdbb szabadidds tevékenységként te-
kintenck az informdcids és kommunikd4cids
technikdk haszndlatdra, de ldtjdk, hogy az is-
kolai tanulds terén is bevonhatéak. Jelenleg
a tobbség nem alkalmazza a foldrajzérékon,
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azonban természetesen nem jelenthetd ki,
hogy ez egyben elutasitést is jelent; a kutatds
kérdéseire adott véalaszokbdl az olvashaté ki,
hogy hajlandésdg ugyan volna rd, de a kiilsg
és belsd feltételek nem minden esetben
adottak hozz4. Sok foldrajztandr tgy érzi,
hogy mindent megtesz annak érdekében,
hogy kihaszndlja a digitdlis technolégidk és
az internet adta lehetdségeket az osztdlyte-
remben is, azonban a felsorolt tevékenységek
osztilyozdsa azt mutatja,

ezzel egyiitt a pedagégusok maguk is dgy
l4tjak, hogy az IKT-eszkdzdk szdmos olyan
pozitiv jellemz8vel rendelkeznek, melyeket
kamatoztatni lehetne a tanitds sordn.
Ahhoz azonban, hogy a digitélis technik4t
tevékenykedtetd feladatkdrnyezetben
lehessen alkalmazni, szimos feltételnek kell
teljesiilni. A megfeleld szamu és mindségl
okostelefon, tablet vagy laptop biztositdsa
tobbségében nem okoz problémit, f8ként
aBYOD (vagyis a ,bring

hogy amennyiben ezek
szerepet kapnak, elsd-
sorban a szemléltetést
tdmogaté funkcidjuk

az egyes generdciok sem
homogén csoportok

your own device” —
»hozd a sajit eszkdzod”)
irdnyvonal oktatdsban
torténd erésodésének

vélik hangsilyossd, tehdt

a kutatdst megeldz el6zetes feltevés igazo-
l4st nyert — mindazondltal fontos tisztdban
lenni ennek okaival.

A tandri kérdéivek alapjin elmondhat,
hogy kapcsolat mutatkozik a kéznevelésben
eledledee évek szdma és a tandrai digitdlis
technika haszndlatra val6 hajlandésdg
kozott. Minél régebb 6ta van valaki a ta-
ndri pdlydn, anndl kevésbé érzi magihoz
kozelinek ezeket, ebbdl adédéan ritkdbban
veszi igénybe. Ezzel beigazolddott a kutatds
f6 hipotézise, miszerint a foldrajztandrok
médszertani repertodrjdban az informdcids
és kommunikdcids technolégidk nem tol-
tenck be kozponti szerepet, annak ellenére,
hogy nagy potencidl rejlik a tanitdsi-tanuldsi
folyamatba t6rténé beépitésiikben, aminek
koze lehet a kiilonb6z8 generdciok jellem-
z8ihez, az eltérd hozzddlldsnak a generdcids
kiilonbségekhez. Mindazon4ltal fontos
ldtnunk, hogy ahogy az egyes generdcidk
sem homogén csoportok, a foldrajztandrok
és az 8 digitdlis vildghoz valé viszonyuldsuk,
valamint IKT-kompetencidjuk is kiilonbzd.
Egyesek szivesen és gyakran élnek a digitdlis
eszkdzok nyujeotta lehetdségekkel, mig
midsok szinte sosem alkalmazzdk.

A kutatds eredményeinek titkrében
ellentmonddsosnak ttinhet, hogy mind-

kovetkeztében, de ez nem
jelent megolddst minden intézményben.
Ugyanis ezen kiviil a tandroknak ismer-
nitik kell azokat a programokat, melyek
leginkdbb alkalmasak az aktudlis tananyag
tuddselemeinek elsajdtitdsdra és a készségfej-
lesztési célok megvaldsitdsdra. Sok esetben
ezek megtaldldsa és mikodésiik megismerése
olyan pluszmunkdt jelent szdmukra, ami sok
idét, energidt és esetenként anyagi forrdst
igényel, ezt pedig nem tudjék véllalni. Csak
akkor lehetséges tehdt az IKT-eszkozok
tanuléi tevékenységre alapuld, kreativ iskolai
felhaszndldsa, ha a pedagdgusok megkapjik
chhez a megfeleld segitséget, tdimogatdst.
Ez olyan ingyenes, gyakorlatkdzpontt
tandrrovabbképzéseken keresztiil valdsithatd
meg, ahol hétkéznapi, a tanitdsi folyamatba
konnyen beépithetd alkalmazdsok mikodé-
sét tanulhatjdk meg szakedrgyi tartalomba
dgyazva. Ezek felépitése, tartalma drgondolt
és tudatos kell, hogy legyen, kiilonbozd
alternativ utakat nyujtva, differencidlva ok-
tatva, hiszen a részvevék mds és mds el6zetes
ismeretekkel rendelkeznek, eltérd szintd
a digitdlis tuddsuk. Tovabbi feltétel, hogy
a tandrok iskolai terhei csokkenjenek, annak
érdekében, hogy motivéltabbak legyenek,
ne csak kotelezd elemként tekintsenek
a tovdbbképzésekre, hanem az onképzés
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eszkdzeként. Fontos lenne 6sztondzni

az élethosszig tart6 tanuldst és id8t bizto-
sitani olyan tovdbbképzések elvégzésére,
amelyek a szakmai fejlédésre pozitiv hatdssal
vannak, a médszertani kultirdt gazdagitjak,
hogy a pedagdgusok maguk is képesek
legyenek az iskola falain kiviil is relevins,
alkalmazhaté tudds kialakitdsira. Kiilondsen
nagy jelent8séggel bir ez a foldrajztudomdny
tanitdsa esetében, melynek tartalma folya-
matosan és dinamikusan véltozik az aktudlis
kutatdsok eredményeinek fiiggvényében, igy

a tanitds moédszereinek is rugalmasan alakit
haténak kell lenniiik ahhoz, hogy naprakész
ismeretekkel szolgdlhasson.

A kutatds és a tanulmdny célja
a COVID-19 jrvény eldtti 4ltaldnos hely-
zet felmérése volt, de egyértelmiien alakitja
a pedagdgusok mddszertani kuletrdjic
a hol rovidebb, hol hosszabb ideig tartd
digitdlis munkarendre val6 4tdllds. Ennek
hossziitdvi hatdsait érdemben vizsgélni
még nem lehet, de a kérdés egy jovbeni
kutatds alapjdt képezheti.

A tanulmdny az Innovicids és Technolégiai Minisztérium UNKP-20-3 kédszdma
Uj Nemzeti Kivélésdg Programjdnak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovéciés Alapbdl
finanszirozott szakmai tdmogatdsdval késziilt.

IRODALOM

Detschew, S. (2007): Impact of Ict in the Developing Countries on the Economic Growth. — Auflage.

Gerlang Vivien (2020a): Korldtok nélkiil. Iskolakultiira, 30. 7. sz., 91-107. Letdltés: htep://www.iskolakultura.hu/
index.php/iskolakultura/article/view/33486 (2021. 10. 08.)

Gerlang Vivien (2020b): Vele vagy nélkiile? — A kozépiskolai foldrajztankdnyvek tanuldsi folyamatban betoltsee
szerepének vizsgilata. GeoMetodika — Foldrajz szakmddszertani folydirat.,4. 3. sz., 17-32. Letdltés: DOI:
https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2020.4.3.2 (2021. 10. 08.)

Kerettanterv a gimndziumok 9-12. évfolyama szdmdra; Féldrajz. Letsltés: hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/
kozoktatas/kerettanterv/Foldrajz_K.docx (2021. 06. 07.)

Mannheim Kdroly (2000): A nemzedékek problémdja. In: Szdnté Zoltdn és Wessely Anna (szerk.): Tuddsszocioldgi-
ai tanulmdnyok. Budapest: Osiris, 201-254.

Prensky M. (2010): H. Sapiens Digitale: dagli Immigrati digitali e nativi digitali alla saggezza digitale. 7D-
Tecnologie Didattiche, 50. sz., 17-24. Letoltés: https:/[www.learntechlib.org/p/183263/article_183263.pdf
(2021. 10. 13.)

Sherman, J. (2021): What enables and prevents generation Z to becoming leaders. Letoltés: https://hdl.handle.
net/2286/R.1.63242 (2021. 10. 13.)

Voglné Nagy Zsuzsanna, Lippai Edit és Nagy Viktéria (2014): Digitélis bevdndorlék és bennsziilottek — a di-

gitdlis tuddsmegosztds és interaktivitds lehet8ségei. Iskolakultiira, 24. 1. sz., 57-63. Letdltés: heep://www.
iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21471 (2021. 06. 07.)

TOVABBI SZAKIRODALOM

Buda Andrds (2019): Generéciok, tdrsadalmi csoportok a 21. szdzadban. Magyar Tudomdny, 180. 1. sz., 120-129.
Letoltés: hetps://www.researchgate.net/publication/332830667_Generaciok_tarsadalmi_csoportok_a_21_
szazadban (2021. 06. 07.)



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2021 /09—10

Komir Zita (2017): Genericiéelméletek. U] Koznevelés, 73. 8-9. sz. Letoltés: hteps://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-
kozneveles/generacioelmeletek (2021. 06. 07.)

McCrindle, M. (2014): The ABC of XYZ: Understanding the Global Generations. McCrindle Research Pty Ltd, Bella
Vista. Letoltés: http://www.saspa.com.au/wp-content/uploads/2016/02/The-ABC-of-XYZ_Chapter-1.pdf
(2021. 06. 07.)

Molndr Gyérgy (2008): Az IKT-val timogatott tanuldsi kdrnyezet kovetelményei és fejlesztési lehetdségei. In:
Benedek Andrés (szerk.): Digitdlis pedagdgia — Tanulds IKT kirnyezetben. Typotex, Budapest, 2008. 225-255.

Music :Gatos uo
Y X === 3 R M.
N by Arco. deNoe
(X L) o ’\' (X} b?s;:SﬂJmuk\_g Ldsalo

[Druve: Lo Lar Tiber

Arimation: Gates -m-“

Gdtos Marcell (15): Monkey Juice — animdciés videoklip



UJPedagdgiai Szemle ‘

2021/ 09—10 |

PINTYE ERZSEBET

Digitdlis eszk6zok a német mint idegennyelv-
oktatdsban — A tdvoktatds tapasztalatai

Kutatasi beszdmold

BEVEZETES - A NYELVTANARI
IKT-KOMPETENCIA

2020 mdrciusdtdl azok a pedagdgusok is
kénytelenek voltak munkdjukban az IKT
eszkozok haszndlatdnak gondolatdval meg-
bardtkozni, akik kordbban csak a hagyo-
mdnyos eszkozok kindlta lehetdségekre td-
maszkodtak. A koronavirus-jirvény, illetve
az ennek nyomdn elrendelt tdvoktatdsi ko-
telezettség komoly kihivds elé dllitotta a pe-
dagégusokat és az intézményeket. Gyakor-
latilag egyik naprél a mdsikra kellett
megszervezni az addig jelenléti formdban
zajl6 okratds dralakitdsdt. De a hirtelen joct
4j feladatok, mddszerek prébdra teteék a di-
dkokat és a csalddokat is.

A mai oktatdsi kultirdban a hatékony
és eredményes tanuldsi kornyezet kialakitd-
sa, a differencidlds, a vdltozatos tanuldsszer-
vezési munkaformdk alkalmazisa mellett
és azokkal dsszefliggésben az IKT-eszkozok
hasznélata fontos elvdrdsként jelenik meg,

a pedagdégusok munkdjiban pedig mint
kompetenciaelvdrds szerepel. Tandri IKT-
kompetencidn érthetjiik a kovetkezdt: ,az
informdcids és kommunikdcids technolé-
gidk — IKT — tanitdsban, tanuldsban neve-
lésben, tanulds- és iskolamenedzsmentben

és kommunikdcidban valé felhaszndldsdval
kapcsolatos képességek” (Kdrpdti és Hunya,
2009; kiemelés télem).

A nyelvtandrok szakmai felkésziile-
ségével és kompetencidival kapcsolatban
részletes lefrdst taldlunk a felséoktatdsi
tandrképzés képzési és kimeneti ko-
vetelményeiben (KKK) és az Okratdsi
Hivatal 4ltal kidolgozott Pedagégus I. és
Pedagégus I1. fokozatba lépéshez tartozé
dokumentum kiegészitd utmutatdjaban
(Oktatdsi Hivatal, 2017).!

A szakmodszertani és szaktdrgyi tudds,
a pedagdgiai folyamat tervezése, a tanulds
tdmogatdsa, szervezése és irdnyitdsa
teriiletén pedig a 8/2013.(1.30) EMMI
rendelet felsGokrtatdsi tandrképzés képzési
és kimeneti kdvetelményeinek lefrdsdban
a kovetkezd utaldsokat® taldljuk a nyelvta-
nari IKT-kompetencidra vonatkozdan:

* [A nyelvtandr] képes a kiilsnbozd
céloknak megfeleld stratégidk, a mo-
tivdciot, a differencidldst, tanuléi
akeivitdst biztosits, a tanulék gondol-
koddsi, problémamegolddsi, valamint
egylittm(ikodési képességének fej-
lesztését segitd mddszerek, szervezési
formdk kivélasztdsdra, illetve megva-
16sitdsdra, a hagyomdnyos és az info-
kommunikiciés technikdkra épiild

! A nyelvtandri kompetencidk standardizalt leirdsérol az Eurépai Nyelvtandri Profilhdléban (European Profiling Grid)

is olvashatunk: EAQUALS (2013).

* Majdani &sszevetésként itt jelzem, hogy az oktatdsinformatikai tartalmak explicit és implicit megjelenésérél a német-
tandrképzésben Dring6-Horvith Ida tanulmdnydban olvashatunk (2012, 21 — 27. o.).
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eszkozok, digitdlis tananyagok hatékony,
szakszer(i alkalmazdsdra [...].

o Osztonzi a tanulékat az informatikai
ismereteknek a nyelv tanuldsa sordn valé
felhasznaldsdra [...].

e Ismeri az internet, a szimitégép, a min-
denkori 4j eszkdzok nydjtotta lehe-
t8ségeket. Képes a modern, motivéld
informdciés-technolégiai eszkozoket
és az internetet hatékonyan haszndlni,

a didkok 6n4ll6 tanuldsit tdimogatni,
kovetni [...]

(EMMI, 2013)

A pedagbgusok mindsitési rendszeréhez
tartozd, fent mdr emlitett nyelvtandri ki-
egészitd Gtmutatdban az egyes pedagbgus-
kompetencidkhoz tartozé indikdtorokrdl
olvashatunk az ¢18 idegen nyelv tantdrgy
vonatkozdsiban — az ltaldnos elvdrdsok
kozt tobbek kozt ezt: ,[A nyelvtandr] 6sz-
tonzi a gyermekeket, a tanuldkat a hagyo-
ményos és info-kommunikdcids eszkézok
célszerti, kritikus, etikus haszndlatdra
a tanulds folyamatdban. [...] Az 6ndllé
tanuldshoz szakszer(i Gtmutatdst és megfe-
lel6 tanuldsi eszkozoket biztosit” (Oktatdsi
Hivatal, 2017, 14. 0.).2

Az IKT-kompetencia

sainak lehetdségeivel. A GI dltal lehetdség
van németorszdgi tovabbképzéseken vald
részvételre is, ahol szintén hasznos informad-
cidk, gyakorlati tippek birtokdba juthatnak
a digitdlis kompetencidjukat fejleszteni
vdgyd nyelvtandrok. 2020 nyardn sem volt
ez mésképp, a tovdbbképzések az egyik
legnagyobb német e-learning szolgéltat6
4ltal tizemeltetett WBS LearnSpace 3D
programon keresztiil zajlottak.

1. EGY SAJAT KUTATAS

1.1. Kérdésfeltevések

Bar az IKT-eszkozok régéta jelen vannak
a kultirdnkban, még most is érvényes
a megillapitds, hogy haszndlatuk, az idegen
nyelvi 6rdkba val6 beépitésiik 4j utakat
nyithat a nyelvoktatdsban. A gyakorlati ta-
pasztalatok szerint eléfordul ugyanis, hogy
a megfeleld tudds és a rendelkezésre 4116
eszkozok hidnydban nem tudunk eleget
tenni az emlitett dokumentumokban felso-
rolt kévetelményeknek, elvardsoknak.
Hogy ezt a hétkdznapi

fejlesztésére szdmos
lehet8ség kindlkozik.
Magyarorszigon

az utébbi években
rengeteg tovabbképzésen

lehetdség van németorszdgi
tovabbképzéseken valé
részvételre is

tapasztalatot egzaktab-
bul is megvizsgdljam,

a felmérésben a kovetke-
z8 kérdések megvédlaszo-
ldsdra torekszem:

vehettek részt az ér-

dekl6d8, médszertani megujuldsra vigyd
német szakos nyelvtandrok, amelyeknek
tematikdja a digitdlis eszkozok haszndlata
koré épiile. Igy példdul a Goethe Intézet
(GI) némettandroknak sz616 tovdbbképzési
programjain, nydri-tovibbképzd tanfolya-
main ismerkedhetnek meg a résztvevék

a digitdlis eszkozok nyelvorai alkalmazi-

3 Az indikdtorok részletes leirdsdt, az indikdtorokhoz tartol

1. Milyen a nyelvtandrok otthoni informati-
kai felszereltsége — vs. milyen az iskola in-
formatikai felszereltsége?

2. Milyen célokra haszndljik a némettand-
rok az info-kommunikdcids eszkozoket?

3. Milyen eszkozoket, programokat, tan-
anyagokat ismernek és haszndlnak a né-
mettandrok munkdjuk sordn?

26 példdkat lisd ugyanitt!
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4. Hogyan sikeriilt megvalésitani a tdvokta-
tds alatt az egyes nyelvi készségek fejlesz-
tését?

5. Mi volt a tdvoktatds legnagyobb hdtrinya
és elénye a német nyelv oktatdsdnak
szempontjabol?

1.2. Minta és modszer

A kutatds méréeszkoze egy zdrt és nyile kér-
déseket tartalmazé kérddiv volt, ezt tltoreék
ki a némettandrok. A koronavirus terjedésé-
nek megfékezése, a személyes kontaktusok
keriilése, az évintézkedések betartdsa érdeké-
ben a kitoltésre online formdban nyflt lehets-
ség. A kérdéivet az orszdg 160 iskoldjdba (41-
taldnos iskoldk, gimndziumok,
szakgimndziumok) kiildtem el az intézmény-
vezetdnek vagy kozvetleniil a német nyelvi
munkakdzdsség vezetdjé-

intézmények feladatelldtdsi helyeinek listdja
nyujtott segitséget, amely tartalmazza az ok-
tatott nyelveket és a tanuléi létszdmadatokat.
A kérddivet osszesen 100 német szakos nyelv-
tandr toltdtte ki, a valaszadék nemek szerinti
megoszldsa a kovetkezd: 89% nd, 11% férfi.
A felmérésben részt vett nyelvtandrok dtlag-
életkora 43 év. A kitoleSk 64%-a gimndzium-
ban, 25%-a dltaldnos iskoldban, 10%-a szak-

gimndziumban tanit német nyelvet.

2. A KUTATAS EREDMENYEI

2.1 Az otthoni és iskolai
informatikai felszereltség

A vilaszadék 98%-dnak van otthon szdmi-
togépe. Az asztali sz4mi-

nek, akik azt tovabbitot-
tak a német szakos kollé-
gdknak. Az iskoldk

kivélasztdsaban az Okta-

a kérddive

tasi Hivatal Koznevelési

t 6sszesen 100
német szakos nyelvtandr
toledtete ki

togép vagy laptop mellett
84%-uk okostelefonnal,
74%-uk webkameraval
rendelkezik — ldsd az 1.
dbran.

1. ABRA

IKT-felszereltség otthon. Kérdés: Mely eszkbzbkkel rendelkezik a felsoroltak k6z(il?

Vélaszadok szama: 99 f6

okostelefon
I-Pad  —
tablet
fénymasold
nyomtato
szkenner
mikrofon

webkamera

0% 10% 20% 30%

40% 50% 60% 70% 80% 90%

| IKT-felszereltség otthon

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Arra a kérdésre, hogy a némettand-
rok heti hdny 6rét toltenek dtlagosan
a munkdjukban szdmitégéphaszndlattal,
meglehetésen kiilonbozd vélaszokat kap-
tam. A tdvoktatds novelte a szdmitdgéppel
tdmogatott munkavégzés idejét, az ezt
megeldz8 id8szakban dtlagosan heti 13 6rd-
ra volt sziikség a felkésziiléshez, a feladatok
elvégzéséhez a vilaszaddk szerint. 97%-uk
elektronikus levelezés, kapcsolattartds, és
a tandrdkhoz valé informdcidkeresés célja-
bél haszndlja szdmitdgépét. A felmérésbél
az is kideriilt, hogy a digitdlis eszkdzokkel
tdmogatott 6rdra valé felkésziilés id8igé-
nyes, komoly energiabefektetések 4rdn
valésul meg. A vélaszadék 60%-a napi
30-60 percet tolt egyetlen IKT-eszkdzokkel
tdmogatott drdra vald felkésziiléssel, 30
%-uk szerint pedig tobb mint 60 percet is
igénybe vehet a felkésziilés.

Az intézmény informatikai felsze-
reltségér tekintve a vdlaszaddk csupdn
36%-a véli ugy, hogy az megfeleld, 12%-uk
pedig azt gondolja, hogy az intézmény,
amelyben dolgozik, nem alkalmas az IKT-
eszkdzokkel tdmogatott okrtatdsi célok
elérésére. Hasonlé eredményeket tapasztalt

Dringé-Horvéth is egy joval kordbbi fel-
mérésében (2004, 4. 0.), amelyben a nyelv-
tandrok azt is megjegyezték: a legnagyobb
problémit taldn az jelenti, hogy a szdmitds-
technikai termek csak a szdmitdstechnika-
oktatds céljait szolgéljdk. Dringé-Horvdth
(2004, 8. 0.) egy multimédids nyelvi labor
kialakitdsdt javasolja, amely alkalmas lehet
a nyelvoktatdsi célok megvaldsitdsdra.
Ennek megvaldsitdsa azonban a jelek
szerint a legtobb helyen még mindig vérat
magdra; a nyelvtandrok tovdbbra is csak

az intézmény meglévd szdmitdstechnikai-
termeire tdmaszkodhatnak. A felmérésben
részt vev8k 68%-a szdmolt be arrdl, hogy

a nyelvérai célokra haszndlt termekben ta-
ldlhatd szdmitégép. A tantermek informati-
kai felszereltségét a vdlaszaddk 46%-a tartja
jonak, a tandri szoba informatikai felsze-
releségérél pedig 39% gondolta tgy, hogy
alkalmas oktatdshoz kapcsolédoé feladatok
elvégzésére. A tantermek, amelyekben

a némettandrok tanitanak, rendelkeznek
szamitogéppel (68%), projektorral (80%),
interaktiv tdbldval (49%), webkamerdval
(20%), mikrofonnal (13%) és okostévével
(8%) — l4sd a 2. 4brén.

2. ABRA

IKT-eszk6zok a tantermekben. Kérdés: A tantermek, amelyekben tanit, rendelkeznek-e
a felsorolt eszk6zbkkel?. Valaszaddok szama: 98 {6

100

80

60
40
m ]
0

szamitogép projektor

Higen

interaktiv tabla

okos TV mikrofon webkamera

nem

FORRAS: sajdr szerkesztés
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2.2 Digitalis eszk6z6k a tanéran

Arra a kérdésre, hogy haszndlnak-e a tan-
érakon digitdlis eszkozoket, a nyelvtans-

rok 95%-a igennel vilaszolt. 54%-uk he-
tente néhdnyszor, 29%-uk minden 6rdn

alkalmaz digitdlis eszkdzoket. Hogy mi-
lyen célbdl, arrél a 3. dbra tdjékoztat.

3. ABRA

Digitalis eszk6zOk tandrai hasznalatanak aranyai pedagogiai célok szerint. Kérdés:
Milyen céllal hasznalja a digitalis eszkbzbket a tandrain? Valaszadok szama: 98 f6

0nallé munkavégzés

5@ M| @ 0 ¢ |1
ket Vi ZA | & |1
ké szségfe;leszté

szamonkérés m————
értékelés n——

ésszefoglalés 1

a tanultak alkalmaza s o |
2 tan ultak gyakor| s
ae\Ve bt |

differencialas n———————

NuEEelee . ]
U1 ismieret KOz s e mm————————
figy el e el ke €

0% 10% 20% 30%

40% 50% 60% 70% 80% 90%

100%

W szazalék

A legtobben szemléltetés (87%), mo-
tivalds (84%) és a tanultak gyakorldsdnak
(81%) céljabdl dontenek a digitdlis eszkd-
26k haszndlata mellett. A vilaszokbdl kide-
riil, hogy leginkdbb Youtube-videdk, pre-
zenticidk, feladatlapok kivetitése domindl
a nyelvérdkon. Legritkdbban oktatdszoft-
vereket, szavazérendszereket® haszndlnak
a némettandrok a nyelvtanuldsi-tanitdsi
folyamatban. Az online tananyag készitdi
koziil legtobben a learningapps (44%),
quizlet (30%), kahoot (21%) és a wordwall

FORRAS: sajit szerkesztés

(21%) alkalmazdsokkal dolgoznak. A felso-
rolt lehetdségeken kiviil tobben a wooclap,
flipgrid, thinglink, canva, liveworksheets
tananyagkészitdket is megemlitették.’

2.3 A tavoktatas tapasztalatai

2.3.1 Nyelvi készségek fejlesztése

a tavoktatas soran

A nyelvoktatds kiemelten fontos feladata

a nyelvtanulé kommunikativ kompetencid-

* A szavazérendszerek haszndlatdnak lehetségeirél ldsd Buda (2017, 48-52. o.).
> Fegyverneki Gerg8 IKT-s otlettdr c. konyvében tovabbi digitdlis tananyagkésziték, alkalmazdsok tandrai felhasznd-

ldsdrdl olvashatunk részletesebben (Fegyverneki, 2016).
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jdnak fejlesztése (Okratdsi Hivatal NYAK,
2002). Kérdésként meriilhet fel benniink,
hogy a tévokratds alkalmas lehet-¢ a kom-
munikdcidékdzpontd nyelvpedagdgiai irdny-
zat alapelveinek, céljainak eleget tenni,

ta a legnehezebb feladatnak a négy készség

(hallott és olvasott szdveg értése, beszéd,

irds) koziil. A tovabbi adatokkal egytitt

ldsd a 4. dbrdn. Ehhez hozzdjérulhatott

az is, hogy a vilaszaddk csupdn 11%-a

a nyelvi készségek fejlesztését megvaldsitani.
A viélaszaddk 7%-a gondolja tgy, hogy

a tévoktatds ideje alatt minden nyelvi

készséget sikertilt fejleszteni a nyelvérdkon.

22%-uk a beszédkészség fejlesztését tartot-

tartott videokonferenciahivds segitségével
nyelvordt. A legtobben FB-csoportokban
(42%), vagy a Google Classroom segitségé-
vel (67%) igyekeztek kapcsolatot tartani, és
tananyagot megosztani a didkokkal.

4. ABRA

Készségek fejlesztésének nehézsége a nyelvoran a tavoktatas ideje alatt.
Kérdés: A felsoroltak kéztil mi okozta a legnagyobb nehézségek a tavoktatds alatt?
A valaszadok szama: 100 f6.

40
35
30
25
20
15
10
5 [
0 | [ | |
beszédkészség  iraskészség halldsértés  olvasott szoveg lexikalis grammatikai
értése kompetencia  kompetencia
m 1. komoly nehézséget okozott 2. m3. m4 5. nem okozott nehézséget
FORRAS: sajdr szerkesztés
2.3.2 A tavoktatas hatranyai ® A vilaszaddk 9%-a nem tudta tartani

A nyilt kérdésre — Miben ldtja a tdvoktatds
legnagyobb hdtrdanydt? — adott vélaszokbdl
a kévetkezd hdtranyok fogalmazédrak meg

a kapcsolatot minden didkkal, hisz van
olyan tanuld, aki nem rendelkezik otthon
sajdt szdmitdgéppel.

a nyelvtandrok kérében: ® 10%-uk arrdl szdmolt be, hogy a tanulék
teljesitménye romlott.

* A nyelvtandrok 12%-a gondolja gy, * Komoly nehézséget okozott a lexikdlis

hogy a tdvoktatds alatt sikeriilt megvalé-
sitani a tanmenetben megfogalmazott
célokat, elvardsokat. 69%-uk rengeteg
idSt toledte az brakra vald felkésziiléssel,
a hdzi feladatok ellen&rzésével.

kompetencia és a beszédkészség fejleszté-
se.

* A kommunikdcids készségek hdttérbe

szorultak, leginkdbb csak az olvasdskész-
ség és {raskészség fejlesztésére nyilt lehe-
t6ség.
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* A beszédkészség fejlesztését a valtozatos
tanuldsszervezési munkaformdk hidnya is
gdrolta, hisz pdros vagy csoportmunka
végzésére nem volt lehetdség a digitdlis
tandran.

°* A tanuléi teljesitmény objektiv mérése
nem valdsult meg,

tananyaggal dolgozndnak szivesen a német-
tandrok a tanérdkon. A vilaszok alapjin
elmondhaté, hogy a nyelvtandrok egy kevés
eldkésziiletet igényld, az adott tankdnyv-
hoz illeszkedd, tobb készség fejlesztésére
alkalmazhatd, ingyenes, mindenki szdmdra
elérhetd, hozzaférhetd,

® Rengeteg munkdt igé-

autentikus videdkat,

nyelt az érdkra vald
felkésziilés, ami elkép-
zelhetd, hogy felesle-
ges id6 és

a legnehezebb feladatnak

a lexikdlis kompetencia és

a beszédkészség fejlesztése
bizonyult

kisfilmeket, interaktiv
feladatokat, kvizeket
tartalmazé digitdlis
tananyagot szivesen

energiabefektetéssel

haszndlndnak a nyelv-

késziilt el, hisz nem
kizért, hogy a tanuldk tobbsége nem néz-
te vissza a kijavitott feladatokat.

® A személyes kontaktus, a metakommuni-
kicid és az él6 sz6 hidnya is komoly ne-
hézséget jelentett a didkok szdmdra.

2.3.3 A tavoktatas el6nyei

® A tdvoktatds legnagyobb el8nyét a né-
mettandrok abban ldtjdk, hogy lehet8ség
nyilt a digitdlis kompetencidk fejlesztésé-
re, médszertani valtozatossdgra.

® A tdvokratds alatt fejlédhetett a tanuléi
feleldsség, a problémamegoldé készség, és
az 6ndllésdg is.

® Az idé beosztdsit illetden nagyobb sza-
badsdggal rendelkezhetett a pedagdgus és
a didk is. A tdvokratds alatt a didkok id6-
beosztdsuk kialakitdsdt is gyakorolhatjdk,
bér volt olyan is, aki megjegyezte, mivel
kezdetek 6ta nem az 6ndllésdgra és fele-
18sségre nevelik a didkokat, és mivel na-
gyon eltérbek a technikai lehetdségek és
a didkok szocidlis hétterei, digitdlis okta-
ts csak tovabb névelte a meglévé kii-
l6nbségeket. Az oktatds eredményessége
pedig teljes mértékben a tanulé akeivitd-
satél és motivdciojardl fiigg.

A kérdébiv zdrdsaként feltettem azt
a kérdést, milyen digitdlis kiegészitd

6rakon.

OSSZEGZES

Osszefoglalva megillapithaté, hogy

a nyelvorai célokra haszndlt tantermek fej-
lesztése tovdbbra is fontos intézményi fel-
adatnak tekinthetd. Az otthoni és az isko-
lai informatikai eszkozok, a digitélis
tananyagkészitdk haszndlatdnak legna-
gyobb el8nyét a némettandrok a motivélds-
ban, szemléltetésben és a tanultak gyako-
roltatdsdban l4tjdk. A tdvoktatds sordn

a legnehezebb feladatnak a lexikdlis kom-
petencia és a beszédkészség fejlesztése bizo-
nyult, amit a vdltozatos tanuldsszervezési
munkaformdk (pdros munka, csoport-
munka) hidnya is gdtolt. Megolddsként ja-
vasolndm az adott témakorhoz kapesolddd
videdfelvételek, hangfelvételek, vlogok on-
4ll6 készitését a tanuldk 4ltal, amely médi-
umokban és feliileteken a tanulék 6nélléan
fejthetik ki véleményiiket az adott nyelv-
6rai témdval kapcsolatban. A beszédkész-
ség fejlesztése mellett a teljesitmény objek-
tiv mérésének nehézségér emeleék ki

a vilaszaddk. A személyes kontaktus,

az interaktiv, kozvetlen kommunikicié
kétségkiviil elengedhetetlen része a csopor-
tos nyelvtanuldsnak. A digitdlis tananya-
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gok készitdi e szempontot figyelembe véve
kiegészithetik, segithetik a tanuldsi folya-
matot. A tovdbbiakban érdemes volna

a nyelvérai célokra haszndle tankdnyveso-
magokhoz, a tankényvek leckéihez szoro-
san kapcsolddé digitdlis tananyag fejleszté-
sének megvaldsitdsdn dolgozni. Ahogy
példaul Dringd-Horvdth és Menyhei (2020)

kutatdsdban a német és angol nyelvokrtatds-
ra ajdnlott tankdnyvcsomagok elemzése 41l
a kdzéppontban, kiilénéds tekintettel a digi-
talis elemekre. A kutatdsbdl kideriil, ho-
gyan hat a digitdlis tanuldsi kornyezet

a tankonyvcesalddokra, s milyen digitélis
elemekkel egésziiltek ki az elmult években
megjelent nyomtatott kiadvdnyok.
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sz6cs ALMOS

Erték- és értelmezési hatdrok
a kornyezeti nevelésben?

Gondolatok kozelitése Konczey Réka védlaszcikke kapesdn'

ERTELMEZESEK - VITAK

Kordbbi és jelenlegi ivdsom megfogalmazdsa sordn sem az antipedagdgia elvei melletti dlldsfog-
lalds szdndéka vezetett. Az antipedagdgia alapvetéseinek és a kornyezeti nevelés eszmerendsze-
rének kozelitése azonban olyan gondolati lehetdségeker biztosit, amely taldn fejlesztd hatdsit kér-

déseker segit megfogalmazni. Ugyanigy hasznossd vdlhat mds elméleti keretrendszerek
dsszevetése is a kirnyezeti neveléssel. J6 kérdések megfogalmazdsdra torekszem, még akkor is, ha
azok nehezen illesztheték egy aktudlis narrativihoz, vagy éppen provokativ hatdsiak. Allitom,
hogy tibbek kizott ez is eléremozditia a kirnyezeti neveléssel kapcsolatos folyamatokat.

ELLENTETEK FELOLDASA

Ha volna egy kiilonleges szemiivegiink,
amelyen keresztiil egyszerre ldtjuk a neve-
lés mulgjde, jelenét és jovjét, azon dtnézve
lathatndnk azokat a tdrsadalmi, szocidlis,
torténelmi, stb. aspektusokat, amelyek

a multban hatdssal voltak a nevelés kép-
zetkonstrukcidira és megvalésuldsdra. Ez-
zel egyidében ldtndnk azt a narrativarend-
szert is, amely a maltra alapozva, de a jov§
elképzelt éreékeit szem eléte tartva jelenti
e nevelést a jelenben. Igy megfigyelhet-
nénk a jelen nevelésiink hatdsdt és eredmé-
nyeit, azaz azt, hogy az el6bb emlitett két
idésik neveléséhez képest mennyit és mi-
lyen irdnyban vdltozik az a jov8ben. Vajon

a hdrmat egyiict ldtva vdltoztatndnk-e bar-
melyiken? Véltoztatndnk-e — ha visszatér-
hetnék a multba — azért, hogy a nevelés je-
lene mdsmilyen legyen? Vagy
alakitandnk-e a jeleniink felfogdsdn és an-
nak megvaldsitdsdn akkor, ha koézben 14t
juk, hogy az milyen eredménnyel jdr?

E kérdések dtgondoldsa utdn a képze-
letbeli szemiiveg lencséinek ldtészdgébe
vonjuk be a minket kériilvevd kornyezet
képét is, mely dltalunk és egyben veliink
egytitt alakul. Az ember és a kornyezet
kapcsolatrendszerébdl persze nem tudunk
kilépni, hiszen a kapcsolatrendszer 1étének
mi magunk vagyunk egyik feltétele — de
a kordbban feltett kérdések horizontjdt igy
egészithetjiik ki rudatosan a kornyezettel.
A mult hatdssal lesz a jelen kornyezetre,

a jelen folyamatainak pedig jovébeni

! Kénczey Réka (2021): A kérnyezeti nevelés agilitisa — Gondolatok Szécs Almos Oda és vissza (A kornyezeti nevelés
értelmezése az antipedagdgidban, az antipedagégia értelmezése a kornyezeti nevelésben) cimi cikke kapcesdn. Uj

Pedagogiai Szemle, 71. 3—4. sz. Letoltés: heeps://upszonline.hu/index.php?article=710304013 (2021. 10. 24.)
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koérnyezeti eredményei lesznek. Vajon
véltoztatndnk-e barmit is a nevelésen vagy
a kérnyezeten annak fényében, hogy ho-
gyan alakulnak a kettd kozti hatdsok?

E gondolatkisérlet szerintem igazolja:
megkérddjelezhetetlen a kirnyezeti nevelés
létjogosultsiga. Egészen addig, amig az em-
ber és a kornyezete kozti kapcsolat fenndl,
s ez fenndll addig, amig erre a kapcsolatra
az ember érdemben reflektdlni tud.

Kénczey Réka az Oda és visz-
sza (A kirnyezeti nevelés értelmezése
az antipedagdgidban, az antipedagdgia
értelmezése a kornyezeti nevelésben) cimt
cikkemre? irt vdlaszdban kifejti:

»A kérnyezetinek nevezett pedagdgia
akkor sziiletett meg, amikor egyértelmi-
vé és elég sokak szdmdra vildgossd valt
a kornyezet gyors, komplex, valamint
az emberekre és az él6kre kedvezdtlen
irdny megvéltozdsa. Mondhatndm,
amig rendben van valami, midta vildg
a vildg, addig taldn szavunk sincs rd.”

A szerzd 4llitja, hogy a kérnyezeti
nevelés a kdrnyezeti problémdk felhalmo-
z6ddsa miatt jon létre.

tehdt, hogy van-e értelme kittizniink ilyen
nevelési célokat, hiszen e célok elérésétdl
vérjuk a problémdk megolddsdhoz vezetd
utak kiépiilését. Vitairatomban azonban
ennél fontosabbnak taldltam azokat
a kérdéseket, amelyeket a nevelési cél
meghatdrozdsdhoz — és a nevelés megvalé-
sitdsdnak kérdései kapcsdn — tesziink fel.
Azt gondolom, hogy ezen mulik a kérnye-
zeti nevelés sikeressége. Viajon jo kérdéseket
tesziink-e fel? A megfelel§ kérdések mentén
hatdrozzuk-e meg a nevelés céljdt, és
a sziikséges kérdésekre alapozzuk a nevelés
megvalésitdsit? Ugy vélem, hogy e kér-
dések kapcsdn fonddik 6ssze a kdrnyezeti
nevelés az antipedagégiai gondolatok
egyes elemeivel. Habdr az antipedagégia
tobbszoér megkérddjelezi a nevelés értelmét
is, mégis azt olyan kérdéseken keresztiil
teszi, amelyek relevdnsak lehetnek
bdrmely jelz8s nevelés, igy a kornyezeti
nevelés esetében is. Természetesen a ,,jo-¢,
amit csindlunk?”, ,felkésziilten neveliink-e
a jovére?” és ,megoldjuk-e ezdltal a prob-
lémdinkat?” kérdésekre egyszertibb lehet
egyfajta pozitivista megkdzelitésbdl véla-
szolni, mert ezdltal a kdrnyezeti nevelés
célja is képes felmutatni

Ezzel egyetértek, hiszen
az efféle ,jelz8s nevelés”
jelz8je oly médon
telitédik tartalommal,
hogy a jelz8hoz vald

fontosabbnak taldltam azokat
a kérdéseket, amelyeket
a nevelési cél
meghatdrozdsihoz tesziink fel

mindenkori legitim vol-
tdt. Nem 4llitom, hogy
erre ne lenne sziikség,’
4dm azt gondolom, hogy
a cél valédi megéllapitd-
sdhoz és a cél eléréséhez

viszonyunkban viltozds
figyelhetd meg. Azaz

a nevelési cél kit(izését maga a véltozds —
ebben az esetben a kornyezeti problémdk
felhalmozéddsa — indukdlja. Nem kérdés

is nélkiilozhetetlen jo
kérdések megfogalmazdsihoz legalibb
annyira teret kell nyernie a relativista, s6t
a szkepticista megkizelitéseknek is.

> Uj Pedagdgiai Szemle, 71. 1-2. sz, 84-96. Letsltés: hteps://upszonline.hu/index.php?article=710102010 (2021. 10.

24.)

* A tényckre szoritkozé tudomdnyos gondolkoddsban sincsenck teljesen értékmentes megéllapitdsok (Kuhn, 1970).
Vagyis a megillapitdsaink szubjektiven kapcsolddnak az objektiven vizsgilt kdrnyezetiinkhéz, ami végsésoron oda
vezet, hogy a tényekre szoritkozd tudoményos megéllapitdsokra alapozva hissziik azt, hogy cselekedeteinkkel valtoz-
tatni tudunk a jovén. Ez pedig elengedhetetlen a kérnyezeti nevelés céljanak eléréséhez.
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A KORNYEZETI NEVELES
ERTEKALLOSAGA

A kérnyezeti nevelés egyik definiciéjabol
ldthatd, hogy a fejlesztés és a fejlédés a 8
mozgat6rugdi a célok elérésének. , A kor-
nyezeti nevelés egy folyamat, amelyben
olyan vildgnemzedék nevelkedik, amely is-
meri legtdgabb kérnyezetét is, t6rédik az-
zal, valamint annak problémadival. Tudds-
sal, készségekkel, attittidskkel,
motiviciéval és elkotelezettséggel rendelke-
zik, hogy egyénileg és kozosségben dolgoz-
zon a jelenlegi problémdk megolddsain és
az Gjabbak megel8zésén. F§ célja felkészite-
ni az embereket arra, hogy megérsék a ter-
mészet komplexitdsdt, és hogy az egyes or-
szégok ennek megfelelden alakitsdk
tevékenységiiket és fejlesziési elképzelései-
ket annak érdekében, hogy azok 6sszhang-
ban legyenek a kérnyezeti koriilmények-
kel” (Victor és Albert, 2000, 9. o.).

A definici6 azonban magdban rejt egy
olyan problémdt, amire épp

az antipedagdgia értéktagaddsa lehet, ha
nem is elfogadandd, de

het8ségiik. Ez még nem jelenti feltétleniil
azt, hogy a kornyezeti nevelés a gyermekre
(azaz a jov6 generdci6ra) erdltetett, téle tel-
jesen idegen narrativa lenne. Csupdn azt,
hogy a kérnyezeti problémdk stlyossdgd-
nak okdn nem jelennek meg, vagy még in-
kabb, nem jelenhetnek meg azok a tanuldsi
utak, amelyben a neveltek 4gy dénthetnek,
hogy nem érzik maguk szdmdra dedikélt
feladatnak a kornyezeti problémdk megol-
disat.* Ebbél adédban felvetddik a kérdés,
hogy egy generdcié szimdra mennyiben le-
het sajét érték a probléma megolddsdnak
igénye, ha a nevelés sordn sziikségszertien
ragaszkodunk egy — az id8ben kordbbi —
tdrsadalmi-kornyezeti narrativa képéhez és
az ehhez illeszkedd értékekhez.

Kénczey Réka azt irja: ,Minden
generdcid inherens igénye és érdeke, hogy
a kovetkezd generdcié hasonlitson rd, mert
ebben tudja értelmezni azt, hogy tiléls,
nyertes. Emiatt a tanitds, a tudds és kulttra
orokitése a leszdrmazottakra szitkségszer(-
en érdeke és igénye a kozosségeknek.” Ezt
elfogadom. Ugyanakkor az (6n)értelmezés
visszaigazoldsdnak kivetitése a jov8 gene-
rdciéra magdban rejti azt a veszélyt, hogy

a jelen id8ben megha-

megérthetd valaszreak-
cié. A kornyezeti problé-
mdk kezelésének kotele-
z8sége ugyanis olyan
elemként jelenik meg

egy generacié szamdra
mennyiben lehet sajit érték
a probléma megolddsdnak
igénye

tarozott értékeinket
— legyen az barmilyen
nem( kapcsolatban
a kornyezettel vagy
az ember és kdrnyezet

a fenti szovegben, amely
a kordbbi (a szdveg idejé-
ben: jelen) generdcik egyértelmi kovetel-
ménye a jovo generdcidi felé. Ezdltal

az a paradox helyzet 4ll el8, hogy, habédr

a kovetkezd generdcidk onmaguktdl is ér-
dekeltté valndnak a problémak megolddsd-
ban, nincs azzal kapcsolatban vélasztdsi le-

kozti viszonyrendszer-
rel — a jévdben is elemi
értéknek tekintjiik. A jové beldthatatlan-
sdgdra vald antipedagdgiai reflekedlds ict
kapcsolédik 8ssze a kornyezeti neveléssel.
Ugyanakkor az antipedagdgidra jellemzd
radikalitds nem sziikségszer(, hiszen nem
elutasitani szeretnénk a multbél induld, de

* Hozz4 kell tennem, hogy nem tartom elképzelhetének, hogy egy genericiénak ne legyen érdeke a probléma meg-
olddsa. Csupdn arra prébéltam révildgitani, hogy egy idében egyszerre tobbféle generdcids felfogds reflektdlhat és
hasonlithat egymdsra, valamint mondhat egymdsnak ellent. Ezek felolddsa nem a kérnyezeti nevelés feladata, de
a kérnyezeti neveléssel foglalkozoknak kétségkiviil szamitdsba kell venniiik ezt a faktort is.
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jovére vonatkozé épitkezést, csupdn fel-
tenni azt a kérdést, hogy j6-¢ az a jovikép,
amire a nevelési céljainkat alapozzuk.

A szerzd dllitja, hogy habdr a felfedezd
tanulds nagyon fontos, van, amit mdsok
szavain és példdin keresztiil hatékonyabb
megérteni. Az dllitdsdval mélységesen
egyetéreek, hiszen gyakorlé pedagdgusként
sokszor ldtom, hogy egy adott témahoz kap-
csolédé torténet, vagy a tandr 4ltal behozott
tapasztalat segit az 0ij tuddselem konstrud-
16ddsdban. Litnunk kell, hogy a (kordbbi
generdciok 4ltal) hozott tudds elengedhe-
tetlen. Konczey szavaival élve: ,,az evoldcids
értelemben vett fittnesze ndveli”. Viszont azt
is ldtnunk kell, hogy az ilyen értelemben vett
hozott tudds a neveltekedl fiiggetlen éreék.
Eppen ezért tartom fontosnak megemliteni,
hogy a kornyezeti nevelés esetében kifejezet-
ten figyelni kell arra, hogy biztositva legyen
a pedagdgiai Uit a mdsok szavain, példdin
keresztiil kozole tuddstdl az abbol szdrmazo
sajat tuddsig. Hiszen maga a pedagégiai it
lehet egy olyan ,vizvi-

komplex problémdkkal, a tanitdkra és a ta-
nitvédnyokra személyesen és érzelmileg is ha-
t6 tigyekkel, tehdt motivéltan és hatékonyan
mikodott és miikodik” — irja Konczey Ré-
ka. A médszertandban és problémakezelésé-
ben jité erejd kdrnyezeti nevelés azonban
egy olyan tanité-tanitott, nevel8-nevelt kap-
csolati viszonyrendszert alakit ki, amelyben
a nevelési tevékenység ,erévonalai™ rugal-
masan kezelend8k. Eppen a személyes vo-
natkozdst és érzelmileg haté tartalmak mi-
att — ami egyuttal elengedhetetlen
a megfeleld actitlid kialakitdsdhoz — cseré-
l8dhetnek fel kdnnyen a viszonyrendszer
szerepei. Egy ismerethez, egy adott tuddshoz
kapcsolddé érzelmi téltet erre és arra, illetve
oda és vissza hathat a tanul6 és a tanité ko-
zott,® és ezért megfogalmazddhat a kérdés,
hogy valéjiban leirhatunk-e egyaltaldn ne-
velt és neveld szerepeket ebben a tanitdsi
helyzetben. Mds széval: kijelenthetjiik-e biz-
tosan, hogy a neveld és a nevelt szerepe 4l-
landé — vagy pedig a kérnyezeti nevelés
megvaldsuldsiaban valaki

lasztd”, amelyben elddl,
hogy a nevelés eredménye
a kordbbi értékekhez vald
alkalmazkodds képessége
lesz-e, vagy azok rugal-

a nevelési tevékenység
serévonalai” rugalmasan

kezelendk

egyszerre lehet tandr és

didk is? A kélcsonos egy-
midsra hatds egyéni tanu-
l4si utak végtelen sokasé-
gdt alakithatja ki, hiszen

mas felhaszndldsa egy v
értékkészlet megteremtéséhez.

NEVELOK ES NEVELTEK
KAPCSOLATA

»A kornyezeti nevelés a kérnyezeti problé-
mak felhalmozdddsa miact joce létre. Mod-
szertandban azért volt elremutatd, mert

maga az egymdsra hatds
és annak eredménye egyénenként kiilonbozd
mddon johet létre. Ebben a tobbdimenziés,
egyéni utak sokasdgdt generdld keretben el-
mosddé neveld-nevelt viszonyrendszert dsz-
szekapcsolhatjuk azon antipedagégiai elgon-
doldsokkal, amelyek megkérddjelezik
a neveld szerepének validitdsdt (Zrinszky,
2006). Témdnk szempontjabdl kiilonssen
izgalmas helyzetnek gondolom, hogy egy
neveld (amennyiben egy adott pedagdgiai

> Az erdvonalak kifejezésen itt azon neveld és nevelt szerepek egymdsra hatdsinak nagysdgdt ércem, amely szerepek egy
tanuldsi helyzetben egyértelmiien megéllapithatéak. Egy példdval élve: azt, hogy hagyomdnyos okratdsi keretek kézott
erbteljesebben jelennek meg a tandrok hatdsai a didkokra, mint forditva.

¢ A tandr dltal megnyilvanuld érzelmi toltet hat a tanuléra, dm a tanulé részérdl is varhaté olyan érzelmi reakci6, amely

a tandr személyére hat (Kissné Gombos, 2015).
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folyamatban akként tekintiink rd) maga is
folyamatosan nevel8dik (Coolahan, 2002).
A kérnyezeti nevelésben ez azt jelenti, hogy
nevel6ként ugyan igyeksziink tdmogatni

a magasztosabb célok elérését, de ezeket

a célokat mi magunk is djra és Gjra megfo-
galmazzuk és dtfogalmazzuk még, igy mi is
azok elérésén féradozunk. T4rsasjdtékokbdl
kolcsonvett hasonlattal

nyezeti nevelés, s8t, a nevelés kozvetleniil
sokkal kisebb hatdssal van, mint mds tdr-
sadalmi intézményeink (csaldd, dllamszer-
vezet, gazdasdg stb.)”. Ugyanakkor a pél-
dédnak hozott tdrsadalmi intézmények
kérnyezeti hatdsaival igyekszik foglalkoz-
ni a kérnyezeti nevelés, illetve a nevelés is.
»[Az Gj nemzedék] ismeri legtdgabb kor-
nyezetét is, torédik az-

élve: tgy prébdlunk meg

zal, valamint annak

segiteni a startmezén
vagy az els mez8k vala-

nevelhetiink-e a jelenben

” 7

a jovoért

problémdival. Tud4ssal,
készségekkel, attictidok-

melyikén 4116 jacékosok-

kel, motivdciéval és el-

nak, hogy mi magunk

sem vagyunk még a célban, hanem ,,csak”
tton a cél felé. Ebbédl adéddan az 4ltalunk
kézvetitett, célhoz vezetd stratégia sem lehet
teljesen biztos — csupdn abbél a pontbdl néz-
ve, ahol mi vagyunk, nem tlinik rossz va-
lasztasnak. Persze létezhetnek (és valészin(-
leg léteznek is) olyan narrativdk, melyeket
neveléként is csak most értelmeziink, azaz
most tanulunk bele, és a megtanulds utdn
kozvetitjiik a ,jdtékban hdcrébb dlloknak”.
Azonban a kozvetitett éreék hatdsdc és annak
eredményét csak remélni és megjésolni tud-
juk (el8re lefrni nem). Tehdt a céldllapothoz
tartozé jovokép kelléen fluid ahhoz, hogy

a nevelési tevékenység hatdsa is bizonytalan-
nd véljon.

A kérnyezeti nevelésre nézve egyértel-
mien tdlzds az antipedagdgia alapkijelen-
tése, miszerint a nevelés ott lesz elrontva,
hogy elkezdddik. Viszont ezen alapkije-
lentés megfogalmazdsihoz feltett kérdések
koziil egy a kdrnyezeti neveléshez kt8déen
is kulcsfontossdgu. Jelesiil az, hogy nevel-
hetiink-e a jelenben a jov6ére?

A JOVOKEP HELYE

El tudom fogadni Kénczey Réka 4llitdsit,
miszerint ,a (biofizikai) kérnyezetre a kor-

kotelezettséggel rendel-
kezik, hogy egyénileg és kozosségben
dolgozzon a jelenlegi problémdk megoldd-
sain [...]” (Victor és Albert, 2000, 9. o.).
Ebbél a meghatdrozdsdbdl kideriil, hogy
a kornyezeti nevelés eredményeként egy-
fajta vélaszreakciét varunk az emlitett tdr-
sadalmi intézmények dltal generdle kor-
nyezeti problémdkra. Azt azonban nagyon
nehéz lefrnunk, hogy a kérnyezeti nevelés-
hez kéthetd célirdnyos tevékenységeink
valéjéban hogyan, milyen mértékben és
mennyi id§ alatt ,jutnak 4¢” mdsik tdrsa-
dalmi intézményeken, azaz az azokhoz
kothetd kornyezeti hatdsok mennyire vél-
toznak a kornyezeti nevelés 4ltal. Am ta-
ldn pont ezért kifejezetten fontos tisztdz-
nunk és pontosan értelmezniink az egyes
generdcidk (és azokon keresztiil az ember)
szerepét és feladatait. Horvdth és munka-
tdrsainak gondolatai szerint: ,Hiba azt fel-
tételezni, hogy a raciondlis emberi cselek-
vBképesség kell8 hatoképességgel
rendelkezik” (2019, 149. o0.). Mit kell ten-
nie és mit tehet az ember sajdt és kornye-
zetének problémadi kapcsdn? Taldn nem is
a kérdésre adott vdlasz a fontos, hanem az,
hogy a valasz keresése kézben megfogal-
mazddhatnak az emberi cselekv8képesség
azon korl4tai, amelyek alapvetéen megha-
tdrozzdk azt, hogy miként vélekediink
a kornyezeti nevelésrol.
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Pilyaedukdciés
tanuldsmenedzsment-rendszerek

Elvarasok és példak

BEVEZETES

Amikor az iskolai palyaorientdcié digitdlis
tdmogatdsdrdl beszéliink, jellemzden kétféle
rendszerrdl esik sz6. Az egyik tipust ssze-
foglalé néven pdlyainformdcids rendszernek
hivjuk (pl. USA: O*Net rendszer DoL
(fenntarté: Foderdlis Munkatigyi Miniszté-
rium),! Németorszdg: Planet-Beruf,? BfA
(fenntarté: Szévetségi Munkaiigyndkség),
Nagy-Britannia ICould,? Education &
Employment). Ezek célja, hogy kozérthetd,
komprehenziv, a lakossdg széles kore szdmd-
ra elérhetd és karbantartott szakmai, tovabb-
képzési, foglalkozdsi adatokat tegyenek koz-
z¢ és tartsanak karban. Jellemzd, hogy

az ilyen rendszereket kormdnyzatok miiksd-
tetik, de legaldbbis ldtjdk el kozhiteles ada-
tokkal. A céljuk kozgazdasdgi és palyadonté-
si megfontoldsokbdl egyértelmii:
csokkenteni a dontés koriili informdacids
aszimmetridt, kiegyenliteni (mdr amennyire
ez lehetséges) a tdjékozottsdgi szinteket. An-
gol nyelvteriileten ezeket a rendszereket szo-

! https://www.onetonline.org/
2hteps://planet-beruf.de/schuelerinnen/
?hteps://icould.com/
*https://www.realgame.ca/en/games/ TRG/blueprint.html

KOZELITESEK

kds LMI réviditéssel jelolni, amely jelenthet
labour market informationt vagy intelligence-t
is. Ez utobbi esetében az oktatdsi, tovabb-
képzési és munkaerdpiaci/foglalkozasi infor-
miécidk a lakossdg és a véllalatok egyes cso-
portjai szdmdra kozérthetd médon keriilnek
kozzétételre. A palyainformdcids rendszerek
fejlesztésére, fenntartdsdra ma mdr nem csak
az OECD-orszdgok, de a felzdrkézé 4llamok
is komoly kormdnyzati forrdsokat koltenek
(Borbély-Pecze, 2021).

A pélyaorienticidval kapcsolatos
digitdlis rendszerek mdsik csoportjdt az is-
kolai pdlyaorientdciés munkdt tdmogatd
tanuldsmenedzsment-rendszerek képezik,
amelyeket angol nyelven learning manage-
ment system (LMS) roviditéssel jeldlnek. (A
kiilonféle tanuldsmenedzsment-rendszerek
kozotti eltéréseket ebben a cikkben nem
targyaljuk.) Jéllehet nagyon sok dltaldnos
céli LMS rendszer létezik, specidlisan a pé-
lyaorientdciét tdmogaté ilyen rendszerekbdl
jelent8sen kevesebb j6 nemzetkozi példa
all rendelkezésre, mint LMI rendszerekbdl.
J6 példaként emelhetd ki a kanadai Real
Game,* a2 2000-es évek kozepéig 6ndllo
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rendszert fejlesztd brit/angol Cascaid® vagy
a finn Studeo és Sanomapro.® Jellemz4jiik,
hogy tobbnyire magdncégek, leginkdbb
nonprofit alapitvanyok fejlesztik ki és tart-
jdk karban ezeket a feliileteket, de dllami,
kézhiteles palyainformdciokbdl dolgoznak.

A két rendszer hibrid 6tvozetére épiild
megoldds példdul a szingaptri My Career
Future’ rendszer, amely a My Skills Future
rendszer részeként épiilt ki. Az ilyen
rendszerek nem rendelkeznek teljes
palyaedukiciés tartalommal, de tdbbet
nyUjtanak, mint a klasszikus palyainforma-
cios rendszerek, amennyiben osszekapcso-
l6dnak az 6nismeret fejlesztését timogatd
onéreékeld eszkozokkel (karrierkvizek és
-kérdéivek), és médot adnak a sajdc karrier-
és palyaprofilok eltdroldsdra.

Végezetiil a modern pdlyaorientdcid,
palyaedukdcié irodalmdban terjedében van
a kozos keresés (co-browsing; Kertunen,
Sampson és Vuorinen, 2015; magyarul
Borbély-Pecze, Fazakas, Kenderfi és
Tajtiné, 2021). A tdrsbongészés, mds né-
ven kollaborativ bingészés lehetévé teszi
a pélyaorientdcids tandrok, muveltségte-
riileti/szaktdrgyi tandrok szdmdra, hogy
valés id8ben egyiittmikodjenek a tanuld
bongészdjével, és kozdsen keressenek vila-
szokat. Lényegében ez

ugyanakkor, hogy a tanuldkat online
ttjuk sordn a pedagbgusok/pdlyavalaszedsi
tandcsaddk irdnyitsdk a honlapon torténd
navigdldsban, segitve 8ket egyes tartalmak
felfedezésében és értelmezésében vagy egy
bizonyos muvelet elvégzésében, anélkiil,
hogy bdrmilyen letéltésre lenne sziikség.

Természetesen az LMI és LMS rend-
szerek kozott ma mdr szdmos dtfedés van
a nemzetkozi gyakorlatban, amennyiben
palyainformdcids rendszerekbe épitenck be
online feladatbankokat vagy online okta-
tdsi tananyagokban helyeznek el komplex
palyainformdacidkat. Mdr a web 2.0 vil4-
gdban is magdtdl értetddd, hogy gyakori
hiperlinkes kereszthivatkozdsokkal egyes
rendszerek egymdst tdmogatjdk. Ennek
szamos fejlesztési elénye van, ugyanakkor
szdmos bukratéja lehet a mitkodtetés sordn,
amikor egyes hivatkozdsok nem frissiilnek.

Ebben a cikkben a palyaedukicichoz
kapcsolédé LMS rendszerekre fokuszd-
lunk. Tessziik ezt azzal a szdndékkal,
hogy jovébeli hazai fejlesztések szdmdra
blueprinttel, tervrajzzal szolgdljunk egy
ilyen rendszerrel szembeni pdlyapedagégiai
elvdrdsrendszerrél.

Az §lealunk itt haszndlt ucolsé tisz-
tdzandé fogalom a gamifikdcid, amelyet

ebben a cikkben

a megoldds az internetes
tartalmaknak mint 21.
szdzadi konyvtdrnak

a felhaszndldsdr teszi le-
hetévé. A tdrsbongészési
megoldds abban kiilon-

osszekapcsolddnak az
onismeret fejlesztését
tdmogaté 6nértékeld

eszkozokkel

igy értelmeziink:
»jdtékmechanika és
élménytervezés hasznd-
lata az emberek digitdlis
elérésére és motivaldsdra,
hogy elérjék (tanuldsi)

bozik a képernydmeg-

osztdstdl, hogy nem foglalja magdban

a tanul6 képernydjének megtekintését
vagy ellenérzését. A képerny6megosztdstdl
eltéréen a tdrsbéngészés lehetdvé teszi

> heeps://cascaid.co.uk/
¢ hteps://www.sanomapro.fi/
7 hteps://rb.gy/hwerlg

céljaikat” (Gartner,
2012). A Gartner Kutatéintézet a 2010-es
években még gy szdmolt, hogy az 4j
gamifikdcids tanuldsmenedzsment-
rendszerek 50-80%-a néhdny éven beliil
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iizleti kudarcot vall, aminek fé indoka

a kivitelezés gyenge mindsége.® Fontos
kiilonbséget tenni a gamifikdciés megol-
ddsok és az oktatdsi céllal késziilt jacékok
(GBL: game based learning) kozdtt, melyek
kivalthatjik a frontélis tantermi munkic.
Szem el8tt kell tartani ugyanakkor, hogy
a gamifikdciés megolddsok, online jitékok
pontozdfeliiletei, ranglistdi, jelvényei
Codish-Ravid (2014) szerint masként
hatnak az extrovertilt és masként az int-
rovertalt személyiségekre.” A gamifikdci6
4leal kivéltote digitdlis motivdcié Burke
(2014) tanulmdnya szerint hdromféle

célra irdnyulhat, melyek kivétel nélkiil
mind hasznosak a pélyaorientdcié (career
education) folyamatdban, ezek a szokdsfor-
milds, a készségfejlesztés és az innovdcids
torekvések novelése.

ELVARASOK

Az iskolai pélyaorientdcié (career education)
tanuldsi eredményelvdrdséval kapcsolatban
hasonlé célokat ldtunk szerte a vildgban;

a tanuld legyen képes ér-

az 6ndllé palyainformdcié-szerzésre, feldol-
gozdsra. Majd az igy kialakitott dontés reali-
z4ldsdra, igény szerinti dttervezésére, Ujraér-
telmezésére és alakitdsdra. Ebben
a tekintetben a hatdlyos hazai NAT (5/2020.
(I.31.) Korm. r.) ugyanezeket a tanuldsi ki-
meneteket fogalmazza meg, mdr a 1-4. év-
folyamokon is, azonban féként a 7-8. oszt4-
lyokra koncentrdl. Az igy kialakitott
elvdrdsok a pénziigyi finanszirozdsoknil,
projekteknél ismert back-end loading helyze-
tet alakitanak ki, ahol az elvégzendd
palyaedukdcids feladatok déntd része a kép-
zési id6szak végére stirtisodik ssze. A Nem-
zeti Koznevelési torvény (2011. évi CXC. tv)
rendelkezése szerint az iskoldk ezen feladata-
it a pedagdgiai szakszolgdlatokban dolgozé
tovdbbtanuldsi, palyavalasztdsi tandcsaddk
segitik (Nkt. 18.5). A miikddésiikre vonat-
kozé jogszabdly (15/2013. [11.26.] EMMI r.)
értelmében a pedagdgiai szakszolgdlatok el-
l4edsi kotelezettsége minden olyan (szakkép-
zésen kiviil tanulé) gyermeket, tanuldt, fia-
talt érint, aki a szolgdlat miikodési
korzetében él, vagy ott jar nevelési-okratdsi
intézménybe. Ennek értelmében ezen did-
kok tovdbbtanuldsi, palyavdlasztdsi tandcs-
addsat végzik, melynek

telmezni a tdrsadalmi
munkamegosztdst, a te-
vékenységek egymdsra
épiilését, ismerje meg

a szokasformalas,
a készségfejlesztés és az
innovaciés torekvések novelése

sordn a szakszolgélat fel-
adata tobbek kozott a di-
akok érdeklédésének, ké-
pességeinek vizsgdlata,
illetve iskolavélasztdsi

a szakmdk/pélydk/foglal-
koz4sok tartalmat

(Fazakas, 2009).1° Szerezzen a palyadontés-
hez sziikséges onismeretet, és vdljon képessé

dontéseik segitése, és
emellett a sziileik és pedagdgusaik tdmoga-
tdsa a pdlyaorientdciés munkdban.

82012-t8] sokhelyiitt idézik igy a progndzist: ,A Gartner Intézet szerint 2014-re a jelenlegi gamifikalt alkalmazdsok
80 szdzaléka nem fogja elérni az tizleti célokat, elsdsorban a rossz tervezés miatt.” (A forrds maga: https://www.gartner.
com/en/documents/2232117-gamification-designing-for-player-centricity)

? A 133 hallgatéval végzett vizsgdlat alapjdn az extrovertdltak szdmdra a jaték ranglistakbdl (leaderboards) szdrmazé
visszajelzés negativ hatdssal volt a késébbi jétékoskedvre. Az introvertdltak esetében ez az dsszefiiggés ellentétes irdnyt
volt (bdr statisztikai értelemben elhanyagolhatd).

19 Ezek hasonld, de nem azonos fogalmak (Borbély-Pecze, 2020). Foglalkozdsokon a nemzetgazdaségban megtalalhatd,
rendszeres bérmunka-jévedelmet nyjté aggregélt szervezeti munkakérdk egészét értjiik (pl. rakodémunkds, bolti
drufeltdled). A szakma vagy mesterség egy képzettséget és gyakorlatot igénylé foglalkozds, magyar nyelven jellemzéen
a szakképzéssel kapcsolatosan a képzések megnevezésekor haszndljuk (pl. gdzszereld, fogtechnikus).
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A fenntarthat6" iskolai pdlyaorientdcid
(career education) rendszerek a pélyaorien-
tdcidt olyan folyamatnak tekintik, amely
kulcsfontossdgt az okrtatds- és foglalkozta-
taspolitikai célok elérésé-

16k felhalmozzdk a munka vildgéval kapcso-
latos ismereteiket, megtanuljik a véllalkozéi
tevékenységet, és megértsék az iskoldban és
a szabadidében megszerzett kompetencidk
jelent8ségét a jovdbeli

hez. A tanulék felkészité-
sének egyik célja a korai
iskolaclhagyds csokken-
tése és a NEET (Not in
Education, Employment,

a tanuldsi-tanitdsi
folyamatnak milyen helye is
van a tantervben

karrierjitk szempontjdbdl
(Finn Nemzeti Oktatdsi
Tandcs, 2016). 2014—
2017 kozott Finnorszdg
oktatdsi rendszerének

or Training), magyar

nyelven: ,foglalkoztatdsban, oktatdsban vagy
képzésben részt nem vev8”) réta csdkken-
tése. A NEET hazai forditdsdra kordbban

a TATE, azaz tdrsadalmilag tétlen kifejezést
ajanlottuk a magyar szakma figyelmébe
(Borbély-Pecze, 2013). Néhdny orszdgban
(példdul Kanad4ban) nemzeti munkacso-
portokat hoztak létre a fenntarthaté iskolai
palyaorientdciéval kapcsolatos szakpolitikdk
fejlesztésének elémozditdsdra. Az életpélya-
épitési kompetencidkat a tantervekben
(Ausztrilia, Ddnia, Kanada, Anglia, Finn-
orszdg, [rorszdg, Japan, Kanada, Dél-Korea,
Skécia, Dél-Afrika, Uj—Zéland, USA) vagy
a kiilonboz8 korcsoportokra vonatkozé
nemzeti szint( tervezetekben (pl. Wales)
irjak le, és a pélyainformdciés és palyaorien-
ticids szolgilatoknak torvényileg biztositott
szerepe van. A tervezetek kifejezetten olyan
kompetencidkat hatdroznak meg, amelyek
tdmogatjak a sikeres munkaerdpiaci (STW:
school-to-work transition) 4tmeneteket
(Vuorinen és Ji-Yeon, 2017).

Abban azonban mdr jelentds kiilonbsé-
geket ldtunk, hogy ennek a tanuldsi-tanitdsi
folyamatnak milyen helye is van a tanterv-
ben. Kiilonleges a finn példa, ahol mér
az dltaldnos iskoldban is 76 pdlyaorientdcids
tandra szerepel. Finnorszdgban az iskolai
munka Gigy van megszervezve, hogy a tanu-

valamennyi szintjén
megreformdlta a nemzeti alaptanterveket,
a kisgyermekkori intézményesitett nevelés,
az 6voda, az alapfoku okratds (dltaldnos is-
kola + als6 kozépiskola) és a felsé kozépfoka
oktatds szintjén. Ennek eredményeképpen
az alaptantervek ma mér koherens vonalat
alkotnak az egész oktatdsi rendszerben
(Halinen, 2018). Jelenleg négy pillérre épit
a finn koznevelésben a pdlyaedukacios
munka: a) 6ndllé palyaedukdcios 6ra-
keret, b) miveltségteriiletekbe dgyazott
palyaedukicié (Finnorszdgban minden
tandr egyetemi diplomdval rendelkezik, és
a tanulmdnyai sordn kételezéen elvégzett
palyaedukdcids krediteket) ¢) iskolai pélya-
vélasztdsi tandrok/tandcsado és a didkok,
sziil6k, tandrok munkdjic tdmogaté pdlya-
tandcsaddk, d) felsé tagozaton szabadon vé-
laszthaté tantdrgyak (pl. f6zés, barkdcsolds
6rak, akdr a szakképzésben felvehetd vendég
éraldtogatdsok) és rovid, egy-két hetes nydri
munkatapasztalatok.

Ezzel szemben gyakori megoldis,
amikor a miiveltségteriiletekben ,elrejtve”
jelennek meg ezek a célok. Ez utébbi
valéban lehet egy j6 megoldds részeleme
egy jol kialakitott iskolarendszerben, ahol
felkészitett pedagdgusok és palyaorientdci-
s tandrok tudnak foglalkozni a tanulkkal
és a sziileikkel. Ahol viszont a tdlterhelés

" Fenntarthat6 iskolai palyaorientdcié alatt a szerzék a nevelési-oktatdsi folyamatokba szervesen integrlt, a tandrok,
sziil8k és tanuldk életében folyamatosan megjelend pélyaorientdciét/palyaedukdciét értik (amely rendelkezik a folya-
matossagot biztosité erdforrdsokkal és feltételekkel), és amelyet szembedllitanak a kampdnyszer(, eseti jellegti, f6ként

kiilsésok 4ltal biztositott rendezvényekkel.
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és az id8hidny jellemzd, ott a megfeleld

dedikdlt 6rakeret hidnya a gyakorlatban

ténylegesen megvalésuld pdlyaorientdcidt
yleg g paly

stlyosan redukdlhatja.

Az egyik ilyen modern megoldds,

amikor a hagyomdnyos print tankdnyvek

mellett a gamifikdcié eszkozeivel is
dolgozé pedagdgusok és pdlyaorientdcios
szakemberek dltal fejlesztett iskolai pdlya-
orientéciés tanuldsmenedzsment-rendsze-
reket alakitanak ki (1. tdblizat), és ezeket
beépitik az iskola mindennapjaiba.

1. TABLAZAT

Az egyes palyaedukacios tanulasmenedzsment-rendszerek néhany jellemzéjének

Osszehasonlitasa

Rendszerjellemzik

Kanada: Real Game,
Career Cruising/Xello

Németorszdg:

Berufswahlapp

Ausztralia:
Myfuture

Kereszttantervi /
mitveltségteriileti
megkozelitésre épiil?

tobb alapkészségre és mii-
veltségteriiletre tartalmaz

feladatokat

tetsz8leges tartalmu felada-
tok és reflexiok (feladatban-
kot is tartalmaz)

inkdbb pdlyaismereti
rendszer, mint klasszikus

LMS

Idésziikséglete

3/4/5. osztélyokban cca.
10-15 éra / évfolyam

egyéni haladdsi titem, akdr
tobb éven keresztiil alkal-
mazhaté

egyéni haladdsi iitem sze-
rint

E vfolyamok szdma

K-12 rendszerben 3. osztdly-
t6l, késziilt felndtreknek
52616 viltozat is

alapvetéen a 7-10. osztalyo-
sok szdmdra

7 éves kortdl, egyes eleme-
iben iskolai keretek kdzott
is alkalmazhaté, de nem
erre jott létre

Pedagdgiai
folyamatra épiil /
életkorokra,
osztdlyokra bontva
Jjelol ki fejlesztési
célokar?

évfolyamokra bontva tartal-
mazza a jatékos feladatokat

az osztélyok és a tanulék
szémdra egyedi tanuldsi
utak és feladatok definidlha-
ok

nem épitették dssze az is-
kolai palyaedukéciéval,
onvezérelt tanuldsra, felfe-
dezésre épiil a rendszer

a DOTS (Watts és Law
1977, 2003) modell alap-

jan

Integrdltan kezeli
az onismeret és
a pdlyaismeret

Jejlesztésér?

onéreékeld eszkdzok és jdeé-
kos feladatok segitségével
fejleszti az dnismeretet,

az {gy a tanulé dleal kinyert
informdcidkat segit dssze-
kotni a pélydkkal, tanuldsi
utvonalakkal a felsébb évfo-
lyamokon

a rendszerbe ilyen elemek
integrdlhatdk, de az 6nisme-
ret és a pélyaismeret dssze-
kapcsoldsdt alapvetden mds
rendszerrel kell megoldani
(a jelenlegi verzi6 alapjén)

a rendszer az dnismeretet
kvizekkel segiti fejleszteni,
és ssze is koti dgazatok-
kal, szakmadkkal és képzési

utvonalakkal

Gamifikdcids
feladarokra épir?

Az eredeti RG btlete teljes
egészében GBL (game based

learning) megolddsra épiil

nem gamifikdcidra, hanem
egy portf6lié- épitd munka-
fiizet koncepcidjdra épiil

nem ¢épit a gamifikdciéra

Ondlls gyakorldsi
teret enged
a tanulénak?

a kivdlasztott karakterekkel
onélléan jitszik egy elkép-
zelt szerepet a tanuld, az 6n-
értékeld eljdrdsok szdmtalan
alkalommal elmenthetdk, és
az eredményeket a XELLO
eltérolja a tanuld sajét karri-

er portfélidjaban

sajdt feladatok felvételée, va-
lamint sajét karrier-/pdlya
portfélié kialakitdsdt, tdro-
l4dsdt és modositdsdr teszi le-
hetdvé a rendszer

sajdt karrier-/pélya portfé-
lié kialakitdsdt, tdroldsdt
és médositdsit teszi lehe-
tévé a rendszer




3 ‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2021/09—10
Rendszeriellemzdlh Kanada: Real Game, Németorszdg: Ausztralia:
7 Career Cruising/Xello Berufswahlapp Myfuture
Beengedi a tandrt és | az RG és az 4 XELLO a tandrnak aktiv irdnyité igen, kiilon sziil8i és tand-
a sziildt is rendszer is rendelkezik tand- | szerepe van a rendszerben, | ri belépési csatorndk van-
a folyamatba? ri feliilettel, sziil8ivel tudo- | a sziil8k korldtozott hozz4fé- | nak a rendszerben

masunk szerint nem

rése lehetséges

a RG eredeti fejlesztése erre
a felismerésre épiil.

Osszekoti a tandrai
Jfolyamatokat
az iskoldn kiviili /
vagy extra-
curriculdris
tevékenységekkel?

igen, a szabadon definidlha-
t6 feladatokon keresztiil 6sz-
szekotheti ezeket

nem koti dssze

Nemzetkozi példak

Finnorszag

FORRAS: sajit szerkesztés

egy stabot azzal biztak meg, hogy hozzon

létre egy szdmitégépes adatbdzist a magas

szinvonalu foglalkozdsi informdcidkrol. Ki
kellett alakitani a médjdt

A Magyarorszdgon is jol
ismert Sanoma csoport

lapkiadé tagjaként a Sa-
noma Pro'? digitélis tan-
anyagokkal és szolgdlta-

az anyagok féként hibridek,
azaz nyomtatott és digitdlis
formdban is elérhetéek

annak, hogy elemezzék
az érdekl8dési koroket és
Osszevessék azokat a pd-
lydkkal. Az elsd projekt

eredménye a Pilyavélasz-

tdsokkal 6sztonzi

a tanuldst a kisgyermekkortdl a kozépiskola-
ig és a szakképzésig. A Sanoma Pro f6 tevé-
kenysége a finn nemzeti tantervben szerepld
valamennyi tantdrgyhoz sziikséges anyagok
biztositdsa. Az anyagok féként hibridek, azaz
nyomtatott és digitdlis formdban is elérhets-
ek. Vannak okrtatdsi és szérakoztatd termé-
keik 0—12 éves kortl gyermekek szdmdra is.
Tekintettel arra, hogy a rendszer eléfizetés-
hez kotote, itt nem tudjuk részletesen bemu-
tatni.

Nagy-Britannia: CascAid 13

A CASCAId taldn a legrégebbi szdmitégép-
pel tdmogatott palyaedukdcids rendszer,
amely a Leicestershirei Megyei Tanacs/On-
kormdnyzat karrierszolgilatinak projektje-
ként indult el 1969-ben. A projekt részeként

"2 https://www.sanomapro.fi/

'3 https://cascaid.co.uk/
"“https://cascaid.co.uk/about-us/
"5 https://careersportal.ie

tasi Tandcsad6 Szolgélat
Szémitdgépes segédlete, tehdt a Careers
Advisory Service Computer Aid lett (r6vi-
den a CASCAId)." 1979-re mar 33 énkor-
mdnyzat haszndlta a rendszert Nagy-Britan-
nidban. 1996-ban indult a rendszer
CD-ROM viltozata és 2007-ben Kudos on-
line névvel az elsé online rendszer. A sajdt
karrieredukdcids rendszernek 2017-ben
a XELLO-hoz torténd csatlakozds vetett vé-
get. Ezért itt nem is tériink ki részletesen
a korabbi rendszerek bemutatdsdra.

irorszag: CareersPortal’

Az ir pélyaorientdciés oldal 2007 6ta sokré-
t, naprakész informdacidk nydjtdsdval biz-
tositja didkok, sziil6k, felndtt tanuldk,
munkakeresdk és pdlyaorientdciéval foglal-
kozé szakemberek tdmogatdsit tovdbbta-
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nuldst, palyavélasztdst, pdlyamddositdst
érintd kérdésekben (1. £ép). A sziiléi feliilet
kiemelten arra fékuszdl, hogy hogyan tudja
a csaldd, a sziil§ segiteni, timogatni a gyer-
meke életpélyaépitését. Az oldalhoz csatla-
kozva személyes mappa hozhaté létre, ahol
a hasznosnak taldlt informdcidkat, kitsltoee
kérd8ivek eredményeit vagy az elkészitett
onéletrajzokat tdrolhatjuk, frissithetjiik.

Az oldalon szerepld 6nériékeld kérdSivek
segitségével meghatdrozhatjuk érdeklédési
irdnyainkat, az oldal pedig ehhez passzolé
foglalkozdsokat, lehetséges képzési irdnyo-
kat ajdnl, de kitolthet8k személyiségjegye-
ket, munkaérték-preferencidkat és a palya-
vélasztds szempontjdbdl fontos készségeket
elemzd kérdéivek is. Tovdbbd részletes
szakmaleirdsok, szakmdkat és képzéseket
bemutaté filmek, interjik, hasznos munka-
er-piaci informdcidk és aktudlis rendezvé-
nyek, események is megjelennek az oldalon.
Kiilon funkciék érhetdek el, ha a felhasznd-
16 iskoldja a REACH+ vagy a MyFuture+
programot haszndlja. Végigbongészve az ol-

dalt azt tapasztalhatjuk, hogy 4ltaldnos is-
koldtdl a felndttekig, az alapfokt szakmdk-
t6l a master diplomadig a teljes képzés- és
szakmakindlat megjelenik tertiletekre le-
bontva, de egy portédlon beliill. A REACH+
egy karrier- és f8iskolai el6készité program,
mely [rorszdg egyik legatfogobb és leg-
komplexebb karrierprogramja. Sokkal
t6bb, mint egy tankdnyv, mert dtfogé, in-
tegrélt, interaktiv osztdlytermi tanuldsi
kornyezetet hoz létre a digitdlis térben,
amely tdmogatja a didkokat a sajdt karrier-
terveikhez, dtleteikhez szitkséges informé-
cidk megszerzésében (6nismereti és pélyais-
mereti teriileten egyardnt), illetve segiti és
tdmogatja a tandcsaddk és a pdlyaorientdci-
6s tandrok munkdjdc. Négy kulcsfontossd-
gt elemet tartalmaz: a) REACH program-
kényv; b) didkok online karriermappdja és
portfélidja; ¢) Gttmutatd tandcsaddi admi-
nisztricidhoz, eréforrasokhoz és ratervek-
hez; d) a REACH+ hilézati tdmogatdsdra
és képzésekre vonatkozé informdcidk, dd-
tumok.

1. KEP

A Careers portalon valaszthaté eszkozok, irorszég
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Ausztralia: Myfuture’®

Ausztrilidban a foderdlis dllamberendezke-
désbél kévetkez8en az okrtatdsiigy mikddte-
tése tartomdnyi feladat, de a kozponti kor-
mdnyzat eszkozokkel és benchmarkokkal
segiti a miikddtetést. A Myfuture nem klasz-
szikus LMS rendszer, sokkal ink4dbb az 6nal-
16 pélyaedukdcid és karri-

forrdsokat azoknak, akik tdmogatjdk vagy
befolydsoljdk a pdlyavélasztdst. A Myfuture
elméleti alapjdt a palyaedukéciés DOTS-
modell (Law és Watts, 1977; 2003) ihlette.
A Myfuture a kévetkezd aktudlis
adatforrdsokat haszndlja: 358 foglalkozdsi
csoportprofil az Ausztral és Uj-Zélandi
Foglalkozdsok Stan-

er-felfedezés szdmdra
értékes informdciok, esz-
kozok tdrhdza (2—4. kép).
Felépitése és mikodése
az els6 magyar Nemzeti

diakok, tandrok,
palyavalasztdsi szakemberek,
sziilék és gondvisel6k szdmdra

dard Osztélyozdsdbol
(ANZSCO) (ez a ma-
gyar TEAOR-nak felel
meg); 19 ipardgi profil

az ausztrdl és Gj-zélandi

Palyaorientdci6s Portdl-
lal” (NPP, 2008-2011) azonos. Eletkorilag
a 7-8 éves kortdl kezdddden nyujt tartalma-
kat a portdl a felhaszndloknak. Kiilon kezeli
a tandri és sziildi belépéseket és tdjékoztatdst.
Az ilyen rendszerekben megszokott 6nisme-
reti kérddivek (érdekl8dés, éreékek, tantdrgyi
érdeklédés, palyaismereti tudds stb.) széles
tdrhdza 4ll rendelkezésre.

A Myfuture Ausztrdlia nemzeti karri-
er-/pdlyainformdcids szolgdlata, amelyet
az Education Services Australia (ESA) tart
karban. A rendszert a szdvetségi kormdny-
zat 4ltal finanszirozott forrasbdl, didkok,
tandrok, pdlyavalasztdsi szakemberek, szii-
18k és gondvisel6k szdmdra fejlesztették ki.
A Myfuture pértatlan pdlya-/karrierinfor-
micidkat kindl, amelyek segitik a karrier-
tervezést, a karrierutakat

szabvdnyos ipari osztd-
lyozdsbol (ANZSIC) és t6bb mint 15 000
ausztrél felsdokrtatdsi és szakképzési kurzus,
hogy teljes képet adjon a lehetéségekrdl.

Rendkiviil hasznos, hogy a szolgdltatds

az iskolai tantdrgyakat 6sszekoti a szak-
madkkal. A tantdrgyak és a foglalkozdsok
kozotti kapesolatrendszert szintezik is
a miikodeetdk. Négy besoroldst kiilonbdz-
tetnek meg; a legmagasabb négyes szint
esetében az adott teriileten megszerezhetd
alapszakos diplomdra van sziikség, az egyes
szint 4ltaldban a 10. évfolyam befejezésével
megegyezd szintll készségeket feltéeelez, és
ezen a szinten ausztral tanulészerz6déses
gyakorlati képzéseket is kindlnak. A sajdt
keresések, kérd8ivek és kvizek eredményeit
el lehet menteni, sajdt karrierprofilt lehet

a rendszerben tdrolni,

és a munkdba val6 dtme-
netet azdltal, hogy infor-
mdcidkat nyujt a didkok
palya- és karrierfej-
lesztéséhez, és tovabbi

a szolgdltatds az iskolai
tantargyakat dsszekoti
a szakmakkal

amelyet dssze lehet kdtni
a tovabbtanuldsi lehets-

ségekkel is.

' https://myfuture.edu.au/

7 www.eletpalya.munka.hu (TAMOP, 2008-211); késébb www.palyaorientacio.munka.hu (TAMOP, 2012-2015),
majd www.palyaorientacio.nive.hu (GINOP, 2015-2021/22)


http://www.eletpalya.munka.hu
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Myfuture, Ausztralia

@ myfuture Students v Teachers and career practitioners v Parents and carers v My favourites ° | Signup Login >

Learn about yourself
% My career profile

Get career ideas

Explore opportunities Apply your knowledge

Career stories

* ‘Occupations

xplore potential career options

om others' success

Career bullseyes g o
ind study and training options Career articles

D) Getcareer tipson v
s h Industries topics
B See indusiry trends and
Institutions
Explore Australian education
myfutu institutions
to deve

employment prospects

Feedback

Organisations
Discow rtuni
.

G Job search resources

& Viewresume and cover letter
cemplces

INE,

ForrAs: Myfuture portdl, Ausztrdlia

o0

Are you here to help others with their career decision-making?

Teachers and career practitioners Parents, carers and other mentors

3. KEP

Vélaszthaté lehet6ségek a Myfuture portalon

Welcome, Tibor

Choose your pathway

My career profile

Complete activities to identify
interests, values and skills, and view
suggested occupations to explore
career pathways.

Career articles

nnlscover practical information to
support your career exploration.

Career bullseyes
Find out what career pathways are
related to school learning areas.

Occupations

Explore over 350 occupations
describing tasks, skill levels and

current labour market information.

Courses

Discover a course for you by viewing
current higher education and
vocational education and training
(VET) courses.

Career stories

ﬂ] Learn tips and tricks by reading real-
life career stories about personal
experiences.

Industries
Access important information
including employment prospects)

for each industry.

Institutions

Learn more about educational
institutions and what opportunities
and further study options are
available.

Organisations

Discover career resources,
opportunities and possible career

pathways.

ForrAs: Myfuture portdl, Ausztrdlia
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Myfuture, Ausztralia — tantargyak és foglalkozasok kapcsolatanak vizudlis abrazolasa:

biologia

AboriginaliTorres
Strait Islander
health worker

Animal attendant

Artificial
insemination
technical officer

BIOLOGY

weed controller
Taxidermist

Tissue culture
technician

ForrAs: Myfuture portdl, Ausztrdlia



KOZELITESEK |

Pilyaedukdcids tanuldsmenedzsment-rendszerek ‘

Franciaorszag: ONISEP®

A francia Oktatdsi Minisztérium miikod-
teti a www.onisep.fr oldalt, ahol a didko-
kat, sziil6ket, pedagégusokat és a pdlya-
orientdci6s szakembereket egyardnt segitik
a kiilonboz4 tartalmakkal. Az oldal célja
az informdcidk dsszegylijtése, tovdbbitdsa,
a didkok 6n4dllé ismeretszerzésének tdmo-
gatdsa. A feliileten a fiatalok maguk is
kénnyen tdjékozédhatnak a tovdbbtanuld-
si lehetdségekrdl és a tanulhatd szakmdk-
rél. Az oldalon lehetdség van kitslteni pd-
lyaorientdcids kérddiveket, megnézni
szakmabemurtaté és animdciés filmeket,
amelyek jatékos formdban mutatjik be

az adott foglalkozds egy képvisel§jét, is-
mertetik a szakmdhoz szitkséges képessé-
geket, végzettséget. Id8kozonként arra is
lehetdség van, hogy az online feliileten
kérdéseket tegyenck fel egy adott szakma
képvisel8jének a tanuldk. Az oldalon be-
mutatdsra keriilnek még a sajétos nevelési
igényl, fogyatékkal él§ didkok tanuldsi és
munkavillaldsi lehet8ségei is. Taldlhatnak
informdcidkat a kiilfoldi cseredidkok és
azok is, akik mds eurdpai orszdgban sze-
retnének tanulmdnyokat folytatni (az or-
sz4g oktatdsi rendszerének bemutatdsa,

a didkélet osszefoglaldsa, a jelentkezés
mddja, hol/hogyan tanulhaté az adott
nyelv). A sziil8k hasznos

Ausztria: IBOBB

Ez a portdl pdlyaorientdciés foglalkozdsok
és tevékenységek szdmdra kindl sokszin(
anyagot tanuldk, tandrok, koordindtorok
és tandcsadok szdmdra (heeps://portal.
ibobb.at/). Nem pélyainformdcids rend-
szer, mivel szakmai adatbdzist nem tartal-
maz. Nem is klasszikus LMS, mivel nem
ad lehetéséget dtfogé online tanuldsra. Te-
matikusan csoportositott letélthetd méd-
szertani és szakmai anyagok gazdag kind-
latdt tartalmazza, és mds relevdns
honlapokra dtvezetd linkeket is.

Az IBOBB portdl szimos modulja
koziil érdemes kiemelni azt, amely iskolai
osztélyok pélyaorientdciés munkdjdt segiti
Ugy, hogy egy dsszetett online kérd6iv ki-
toltésére ad lehetdséget a tanuldk szdmdra.
Ennek részletes eredményét azutdn a tandr
letoltheti, és azt az osztdllyal megbeszél-
heti; illetve az eredményeket a tovdbbi
palyaorientdcids tevékenységek tervezésénél
is figyelembe vehetik. Ezek alapjdn egyes
tanuldk késdbb tandcsadd kozremikddésée
is kérhetik. Médszertani szempontbél
érdemes még megemliteni az innen elér-
hetd ,,Szakmdkkal teli viros” (Eine Stadt
voller Berufe) jitékot, amely arra 6sztdnzi
a gyerekeket, hogy jitékos médon foglal-
kozzanak a munka vildgdval, mintegy 200

szakma megbeszélésére

tandcsokat olvashatnak
az oldalon az érdeklédé
gyermekeikkel a szak-
mak vildgdrdl folytatott
beszélgetésekhez. A mo-

iskolai osztdlyok
palyaorientdciés munkdjdt
segfti

adva lehetdséget. Ez nem
online jaték; ha erre kat-
tintunk, akkor az IBW
nonprofit K+F egyesiilet
honlapjdra jutunk.”

dern, érdekes multimé-

dids tartalmak mellett az Onisep szdmos
kiadvdnyt is készit, publikdl, melyek egy
része az oldalrél ingyen letolthetd, a to-
vébbiak pedig a honlap online boltjéban

megvdsdrolhatdk.

'8 www.onisep.fr

' https://ibw.at/bibliothek/id/286

Az itt letdlthetd (illetve
megrendelhetd) poszteren nagyon sokféle
foglalkozds fedezhetd fel. A kapcsolédd
segédanyagban taldlhaté kérdések egyebek
mellett kitérnek arra is, hogy melyik szak-
ma milyen képzést igényel (5. kép).
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Ausztria: A “Szakmakkal teli varos” offline jaték anyaga letdltheté az IBOBB/IBW rend-

szerbdl

Németorszag: Berufswahlapp
Németorszdgban sok internetes portdl ko-
zdtt valogathat az érdekl8d8. Ezek jobbdra
palyainformicids rendszerek, gyakran kie-
gésziilnek 6nismereti kérd8ivekkel is. Akad
olyan, amely kizdrélag tovabbtanuldst td-
mogaté dnismereti kérdéssorokat kin4l.
Ilyen példdul a was-studiere-ich.de portdl,
amelyet Baden-Wiirttembergben a kétna-
pos BEST (Berufs- und
Studienorientierungs-Training) dontésts-
mogaté tréninggel®® kapesoltak ssze igen
eredményesen érettségi elte 4116 fiatalok
szdmara (Hell és mtsai, 2018). A tovibbta-

2 heeps://www.bw-best.de/kompaktinformationen
' hteps://www.osa-portal.de

ForrAs: IBW portdl, Ausztria

nuldsi déntést segitd online 6nértékeld kér-
déiveknek (online-self-assessments) egyéb-
ként nagy kultirdja van Németorszdgban.
2017-ben nem kevesebb, mint 665 ilyet tar-
tottak nyilvdn; kéziiliik csupdn 34 volt 4l-
taldnos céla (a tovdbbranulds alapvetd ird-
nyai kézotti eligazoddst segitd), a tilnyomé
tobbségiik annak megitélését tdmogatta,
hogy a kitoltd mennyire felel meg egy-egy
konkrét szak specifikus kévetelményeinek
(Hoft és Hell, 2017). Ezek rendszerint a fel-
séoktatdsi intézmények honlapjain taldlha-
t6k. B8vebb tdjékoztatds errdl a kérdéssoro-
kat nyilvdntarté portédlon taldlhatd.”
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A pélyaorientdciét segitd rendszerek
kindlatdbdl kiemelhetd a Szévetségi Mun-
kaiigynokség (BfA) honlapjénak képzé-
sekkel foglalkoz része.** Ez a jol felépitett
rendszer nagyon gazdag informdciét nyujt
az elérhetd szakmdkrél és a kapcsolddd
tanuldsi lehetéségekrdl. Tartalmazza a fon-
tosabb német pélyaorientdciés portdlok
elérhetdségi listdjdt is. A rendszer részét
képezd Check-U elnevezésli dnismereti
eszkdz egyrészt bizonyos képességek 6n-
éreékeléséc segiti eld feladatokkal (péld4ul
szdvegértés, térbeli gondolkodds, logikai
feladatok), mdsrészt onértékeléses kérdé-
sekkel igyekszik feltérképezni a szocidlis
kompetencidkat, valamint a szakmai
érdekl8dést és preferencidkat. A feladatok
elvégzése és a kérdések megvélaszoldsa utdn
tovébbtanuldsi és szakképzési javaslatokat
ad a didkok szdmdra.

szdvegre épiilé ingerekre. A vélasztdsok
alapjdn a rendszer szakmacsoportokat
javasol, amelyeket azutdn tovabbi, most
mir szovegfeliratos képek segitségével id6-
nyomds nélkiil, sajdt titemben lehet tovdbb
bontani, sztikiteni, megjeldlve a szimpati-
kusnak t(ind tevékenységeket.
Bdrmennyire is hasznos a Szévet-
ségi Munkaiigyi Ugynokség honlapja,
palyaedukdcids tanuldsmenedzsment-rend-
szereket keresve mégsem ezt emeljiik ki
a németorszdgi gazdag kindlatbdl. A német
iskoldk pélyaorientdcids gyakorlatdban
jol bevilt az egyéni portfdlié papiralapi
munkafiizetben torténd 6sszeallitdsa. Ez
kozel két évtizedre visszatekintd hagyo-
mdny. A munkafiizet j6 ideje természetesen
internetrdl is letélthetd, kinyomtathato,
vagy PDF formdban vezethetd.?® A jelenleg
65 oldalas véltozat révid

Erdemes kiemelni
egy igen Stletes megol-
ddsra épiil8 onismereti
kvizt. Szoveges kérdések
helyett itt gyorsan,

hamarabb vélaszolnak képi,
mint olvasott sz6vegre épiilé
ingerekre

informdcids blokkokat,
valamint feladatokat és
kitoltendd iires részeket
tartalmaz 7-10. osztd-
lyos tanuldék szdmdra.

néhdny masodpercen-

ként vdltjik egymdst kiilsnbozd képek.
Mindegyik egy-egy foglalkozdsra utal.

A vélaszadénak azonnal el kell dontenie,
hogy a kép szimpatikus-e vagy sem.
Viszonylag révid id§ alatt igy nagyon sok
mikrodontésre keriil sor, széveges form4-
ban ez aligha menne ilyen gyorsan. A fo-
lyamat kevésbé fdrasztd, inkdbb jdtéknak
tlnik. A képek alapjdn t6rténd azonnali
dontésben pedig nagyobb szerepe lehet

az érzelmeknek. Ez el6nydsnek tlinik a mai
tizenévesek figyelmét megragadni képes,
gyorsan alterndlé képekkel operdlé plat-
formokat (pl. TikTok, Facebook emojik,
Instagram stb.) tekintve, ahol a gyerekek
hamarabb vilaszolnak képi, mint olvasott

2 hteps://www.arbeitsagentur.de/bildung
» hteps://berufswahlpass.de

Egyfajta hasznos irdnyt(

a pdlyaismeret, a tanuldsi lehetdségek felde-
ritése, az Onismeret és a tapasztalatszerzés
utjdn. Az iskolai munkdba jél integralhaté
cselekvési terv, reflektiv naplé és jol prezen-
tdlhat6 dokumentdcié is egyben.

Bdrmennyire is figyelemre méltd ez
a Berufswablpass elnevezés(i, munkafii-
zet-jellegli megoldds, érezziik, hogy ez
még nem a 21. szdzad. Valdszintleg igy
voltak ezzel a német kollégdk is, mivel
par évvel ezeldtt egy érdekes projektet
inditottak. A kezdeményezés mogott egy
nyolc német szovetségi tartomdnybdl
és tobb dllami intézménybdl 4116 kon-
zorcium 4ll. Az 4j véltozatot egy mobil
alkalmazdsra telepitették. Az igy kapott
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Berufswablapp (6. kép) jelmondata sza-
badon taldn igy fordithatd: zsebméreti
palyaorientdcié (Berufsorientierung im
Hosentaschenformat). Fejlesztése még
nem zdrult le. Jelenleg pilot fézisban
van, de rovidesen orszdgszerte elérhetd

lesz. A rendszer funkcionalitdsa alapjin
palyaedukdciés tanuldsmenedzsment-
rendszernek tekinthetd (részletesen 1d.
Briiggemann és mtsai, 2020). Egyardnt
elérhetd mobiltelefonon, tdblagépen, lap-
topon és PC eszkdzokon.

6. KEP

Berufswahlapp fellletei okostelefonon és szamitdgépen

B berufswahlapp

A rendszer a tanulé szdmdra egy jol
4ttekinthetd meniivezérelt feliilectel jelenik
meg. Naptdr funkciéval is rendelkezik, igy
a tanuld eseményeket, teenddket jegyezhet
be és l4thatja a tandr naptdrbejegyzéseit is.
Képes tovdbbd megjeleniteni a tandrok iize-
neteit is. A legfontosabb modul az ,,Uram”
elnevezést kapta. A tanuld itt a pdlyaorien-
tdcié kiilonbozd dllomdsait jirhatja végig.
Az egyes teendSk (példdul onismereti
feladat vagy iizemldtogatds) kit(izote fel-

* https://berufswahlapp.de

ForrAs: Berufswahlapp

adatként jelennek meg. Az dllomdsokat és
a hozzdjuk tartoz feladatokat a tandr 4llit-
ja be, de feladatokat a tanul is definidlhat
magdnak, tobbek kozott igy vélva akeivvd
a sajét pélyaorientdcids folyamatdban.

Egy feladat elvégzése utdn a tanulé lezdrja
azt, és a tandr éreesiil az elérehaladdsrol.

A misik fontos modul a , Reflexidk” nevet
viseli. Ez a tanul$ privdt munkateriilete,
amely induldskor teljesen tires. Ide irhat
rovid bejegyzéseket (statement), vagy



KOZELITESEK |

Pilyaedukdcids tanuldsmenedzsment-rendszerek ‘

éppen hosszabb térténeteket (story), ez
utébbiakban rdgzitve élményeit, tapaszta-
latait, kapcsolédé képekkel, audio- vagy
videoanyaggal illusztrdlva. A bejegyzések
kulcsszavasan keresheték, és az ,,Utam”
egyes dllomdsaihoz kapcsolhatdk. Végiil
a Pinboard egy olyan elektronikus prezen-
tdciés feliilet, ahol a tanulé bemutathatja
eredményeit a tandrnak, illetve az ide
kihelyezett inform4cié bemutatdst akdr
vissza is vonhatja, annak elérését a privdt
teriiletére korldtozva.

A Berufswahlapp a tandr szdmdra is jol
dceekinthetd, mentivezérelt feliiletet kindl.
A tandr itt kivdlaszthatja a megfeleld iskolai
osztélyt, és meghatdrozhatja az ,,Uram”
modul feldolgozdsra szdnt kévetkezd aktu-
4lis dllomdsdt. Kiilonféle feladatokat {rhat
elé a tanuldk részére. Ezt a teriiletet min-
den osztély szdmdra egyedileg alakithatja.
A feladatok kivélaszthaték egy kozponti
feladatbankbdl, majd sziikség esetén médo-
sithaték; vagy pedig készithet8k teljesen 1j
egyéni feladatok is. Jelenleg 6t kiilonboz8
formatum feladattipust ismer a rendszer
(ezek illusztrélhatdk is), feladattipusnak
tekintve a kérdéivet is. Az elkészitett
feladatok a rendszerbdl exportdlhaték,
illetve a rendszerbe importdlhatdk. A tandr
bdrmikor megtekintheti a tanuldk aktivi-
tdsdt leiré adatokat. Uzeneteket kiildhet,
és naptdrbejegyzéseket

alapvetd fontossdgu differencidldst. Jelen
formdjiban nem tartalmaz olyan énismere-
ti kérdéssort, amely kitoltése utdn a tanulék
konkrétabb ajdnldsokat kapndnak, és
palyainformdcids részei, funkcidi sincse-
nek. Ilyen online kérd8ivek és informdacidk
azonban kénnyen taldlhaték Németorszdg-
ban. A tandr eléirhat olyan feladatot, hogy
a tanuldk keressenek meg valamit példdul
a Szovetségi Munkaitigynokség honlapjd-
nak képzésekkel foglalkozé részén (leirdst
l4sd feljebb), vagy valaszoljik meg az ott
taldlhaté egyik kérdéssort. A két rendszer
nagyon j6l kiegészitheti egymast. Felépi-
tése alapjdn a Berufswahlapp kozosségi
tartalomfejlesztés befogaddsdra is alkalmas
lehet. Tekintettel a tovdbbi vérhaté fej-
lesztésekre is, kdnnyen olyan platformmd
vélhat, amelyre késébb a legkiilonfélébb
Ujabb és Gjabb tartalmi elemek lesznek
majd épithetdk.

Erdemes megemliteni, hogy Svdjc
németajki részén mdr mintegy 6t éve
haszndlnak egy azonos nevii alkalma-
zdst. A Ziirich Kanton 4ltal kifejlesztett
Berufswahlapp® nem tekinthetd LMS
rendszernek. Inkdbb pdlyainformicids
rendszer, amely az érdekl8désre vonatkozé
kérddiv kitoleése utdn javaslatokat ad
a tanuld szdmdra. Segiti tovdbbd infor-
micids események, dlldsbemutatdk és mds

lehet8ségek keresését is,

készithet a tanuléi
szdmdra.

A rendszer
jol alkalmazhaté

kozosségi tartalomfejlesztés
befogaddsdra is alkalmas lehet

ehhez Google térképen
is megjelenitve a pélya-
orientdcié szempontjabdl
relevdns intézményeket,

a pélyaedukdcids tanu-

l4si folyamat tervezésére, timogatdsdra,
reflektdldsdra és dokumentédldsdra, valamint
az eredmények bemutatdsra. Jellegénél
fogva jol segiti a pélyaorientdcié teriiletén

» hteps://berufswahl.zh.ch/

véllalatokat, helyeket.
A rendszert gy fejlesztik tovdbb, hogy
tandrok, sziil6k, tandcsaddék és mentorok is
beléphessenck a folyamatba, segitve a tanu-
16k sokirdnyt tdjékozbddsae.*

% https://biznewsletter.zh.ch/berufswahl-app-neue-benutzerfuechrung-und-frischeres-design/
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Kanada: Valés Jaték/XELLO (The Real
Game, RG) 2728

Az egyik leginkdbb kiforrott és papir-ceruza
véltozatdban a hazai pdlyaorientdcios szak-
mai kérokben is ismert rendszer a kanadai
fejlesztésti The Real Game,” amely 2008-
ban keriilt fel az internetre. Eredetileg K-12,
azaz magyar megfelelésben, dltaldnos és ko-
zépfoka iskoldk szdmdra fejlesztett termék
volt. Az elmult évek sordn a cég elébb
Career Cruising,®® majd 2017-t8l Xello®! név
alatt makodik. A 7he (be) Real Game (7. kép)
kézponti eleme a szerepjdték, amely sordn

a tanuldk kiilénb6z8 karakterek bérébe buj-
hatnak, igy értékes és maradandé ismerete-
ket szereznek 6nmagukrdl és a felndtt élet-
r8l, palydkrdl és a munkaerdpiac
miikddésérdl, mikdzben tobb napon, héten
vagy hénapon keresztiil jétsszdk a szerepii-
ket. Az online és nyomtatott anyagok,

az 6rai megbeszélések, az aktiv és reflektiv

tevékenységek, a sajdt internetes tartalomke-
resések, az interjukészités és a jatékostdrsak-
kal, a moderdtorokkal, a csaldd és a kzdsség
tagjaival folytatott pdrbeszéd révén a didkok
megismerik a tdrsadalmi munkamegosztds
jelentdségét. Azt is megtanuljik, hogy amit
most tesznek vagy nem tesznek, az hatdssal
lesz/lehet a jovéjitkre. A RG és annak djabb
véltozatai tehdt nem egyetlen iskolavilasztdsi
dontésre, sokkal inkdbb az életpalya-épitési
készségek elsajdtitdsdra dsztondznek (Bor-
bély-Pecze, Juhdsz és Gyingyisi, 2013). A ja-
ték négy egységre oszlik: a) életmindség, b)
véltozdsok, ¢) dontések, d) a személyes uta-
z4s. Minden egység az utazds egy-egy szaka-
szdt jelenti, és az el6z8 szakaszra épiil. A RG
kivaléan adja vissza mind Krumboltz (2009)
Hfelkésziilt” véletlenekre alapozott elméletét,
mind Savikas és mtsai (2009) élet(pdlya)ter-
vezés (life design) elméleti keretének tartal-
mat.

7. KEP

Klasszikus Real Game képernyd

Program at a Glance

* https://www.realgame.ca/en/games/ TRG/index.html
# https://www.realgameonline.ca/

% |Session
% (Mlwhat's My Line?

3 e
T

ForrAs: Youtube, RG demé

YT tutoridl pl. itt: heeps://www.youtube.com/watch?v=enQuLsHBLho

% https://public.careercruising.com/en/about/

3! hteps://xello.world/en/?utm_campaign=7011K0000010DzKQAU
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A ranuldsi egységek foglalkozdsokra
vannak osztva, amelyek mindegyike kulcs-
fontossdgu oktatdsi elemeket tartalmaz.

A tanérik tartalmazzdk az 4ttekintést,
az idét, a tanuldsi célokat, a teljesitmény-
mutatdkat, az anyago-

szerepekhez, és hogy a tudds és a kész-
ségek tovabbfejlesztése hogyan nyit aj-
tokat szdmdra 4j lehetdségek eldte;
4. atanulf vizsgdlja meg (karakteréhez
kapcsolddédan) a pénzgazdilkoddst és
a koltségvetést, és is-

kat, az el8késziileteket,
a tevékenységek 1épésrél
lépésre torténd bemu-
tatdsdt, a személyes
reflexié, a vitapontokat

fedezzék fel a kiilonboz6
munkahelyi és kozosségi
szerepeket

metje fel, hogy kap-
csolat van az oktatds,
a képzés, a jovedelem
és az életmdd olyan
aspektusai kozott,

és a javasolt el6addkat.

A legtdbb foglalkozds fakultativ tevékeny-
ségeket is tartalmaz. A program kiilonboz4
tantdrgyakat és készségeket foglal magd-
ban, mint péld4ul: matematika, nyelvma-
vészet, természettudomdnyok, csalddi életre
vonatkozé tanulmdnyok, tirsadalmi tanul-
mdnyok, déntéshozatal, kommunikicid,
csapatmunka, elemzés, dnismeret, id&- és
prioritdskezelés, koltségvetés-tervezés,
pénziigyi tervezés és kritikus gondolkodds.
Emellett pélyaorientdcids, pélyatervezési és
palyairdnyitdsi készségeket is tanit. Nem
célja, hogy a tanul6kat egy adott szakma
felé irdnyitsa. Ink4bb a szakmdk széles
skdldjanak ismeretét noveli, és segit nekik
abban, hogy megldssik az iskolai végzettség
és az életmodbeli lehetdségek kozotti dssze-
fiiggéseket, valamint megértsék a véltozd
munka vildgdra hat tdrsadalmi, gazdasdgi
és technoldgiai trendek természetét. Az RG
az aldbbi tanuldsi célokat tdmogatja:

1. atanulé fedezze fel az egyedi személyes
készségeit és tehetségeit az élet/munka-
szerepek tekintetében, valamint tudjon
pozitiv és hatékony interakcidt folytatni
mdsokkal;

2. pozitiv énkép kialakitdsa, megerdsitése
és fenntartdsa;

3. atanuld ldssa 4, hogy az iskolai (tan-
targyak/muiveltségteriiletek) és iskoldn
kiviili érdeklédés hogyan kapcsolédik

kozvetlentil a jovdbeli élet- és munka-

mint a csalddra, a ko-
zosségre és a szabadiddre fordithatd idé;

5. aszerepjdték sordn a tanulé fedezze fel
a csapatmunka, a problémamegoldds,

a dontéshozatal és a kommunikdcids
készségek széles skdldjdt, valamint ta-
pasztalja meg a hatékony munkamdéd-
szerek kialakitdsdt tobbféle élet/munka-
helyi szerepkorben;

6. fedezzék fel a kiilsnboz8 munkahelyi és
kozdsségi szerepeket, és hogy e szerepek
mely aspektusai a leginkdbb kielégit8ek
és teljesitéképesek szdmukra;

7. térjak fel a munka és a tdgabb értelem-
ben vett életszerepek kozotti kapesola-
tokat és a kdztiik 1évé egyensulyt, bele-
értve a csaldd és a kozdsség épitésének,
a csalddban valé életnek és a kozosség-
hez val6 hozzdjéruldsnak a dinamikdjdt;

8. tdrjdk fel a véletlen események hatdsdt,
és tapasztaljak, milyen érzés onhibdju-
kon kiviil elvesziteni a munkahelyet, és
hogyan lehet a viszontagsigokat lehetd-
séggé alakitani;

9. térjdk fel a munkakeresési/munkate-
remtési készségeket, valamint a haté-
kony személyes marketinget és idégaz-
dalkoddst;

10. szerezzenek tapasztalatot az iskoldval és
az élet mds teriileteivel kapcsolatos
megfontolt déntéshozatalrdl és a donté-
sek kontrolljdnak lehet8ségérél; vala-
mint
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11. a tanulék pozitivan és lelkesen tekintse-
nek a sajdt jovébeli pélyafutdsuk elé.

A Career Cruising brand részeként
elérhetd a XELLO 6vodds és alsé tagozatos
gyerekeknek is (8. £ép).

8. KEP

Az évodasoknak és alsé tagozatosoknak elérhetd XELLO nyitéképe

About Me

xello

Careers

My Goals

Allison Pardy

Grade 4 at Royal Orchard Public Schoel (merged)

4 N\ /7 N\
Interests skilts
avp an W
Qe =~ o ; 4
Senltory Making Football Vidao Games Euiking Trings Beiog Patent Heping Ofers

A XELLO néven futé rendszer mara
szamos onértékeld eljardst (karrierkvizt) is
magiba olvasztott; a klasszikus Holland-fé-
le érdeklédés-kérdéiv mellett a tanuldsi sti-
lust, 35 képességet és ezek pdlydkhoz vald
kapcsoléddsit is felmérhetjiik az oldalon (9.
kép). Jelenleg az USA piacdra szdnt szoft-
verben 586 pdlya bemutatdsdra kertiil sor,
amelyek 6ssze is vannak kotve az onéreéke-
16 eszkozokkel, valamint a tovdbbtanuldsi
lehet8ségekkel. A rendszer olyan részletes

ForrAs: XELLO demé

tervezést tesz lehetdvé, hogy a Google
térkép bedgyazdsdval a kivalasztott iskola/
egyetem cimét, épiileteinek 3D-s utcaképét
is meg lehet nézni. A tandri/oktatéi feliile-
ten ({0. kép) méd van arra is, hogy a tandr
a tanulé el8rehaladdsit monitorozza (mint
ahogyan erre minden modern LMS médot
kindl), egyes tanuldsi modulok helyét
megviéltoztassa, kordbbi vagy késébbi évfo-
lyamokra helyezze 4t azokat.
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JAMEELA YOUNG

CAREER MATCHES

Botanist

Microblologist

$30,000-$100.000 oo | $35.000-$15,000

PERSONALITY STYLE

Onganzec ——
® 0

View Resats

AFTER HIGH SCHOOL...
slet o;
thimie

Zoologist

e || $30000-s15000 wse || $35000- 3120000 @ smoo-smom v
o
LEARNING STYLE SKILLS LAB
Here's how you placed 35 sk, i oxder of
rterest
@ . ® _® - DocisionMaking
r * Helping P
50% 40% 10% A SRS
Visval |+ Audtory! | Tactle = + Roading
You are a Visual-Auditory Learner
View Rents View Rt
RESUME

FAVORITE CLUSTERS

& Consiucton ¢ A

Upaate

Biologist

The About Me section gives students a

space to express themselves and develop
the self-knowledge they need to make
informed future decisions.

Photojournalist

ForrAs: XELLO demé

10. KEP

A Xello tanari fellilete (demo)

xello .
LESSONS ©

P Jonn AGams Hign Scn

College and career readiness isn't one-size-
fits-all. You have the freedom to customize

lessons to meet the unique needs of your

students and state mandate.

Grades612  Grades35  Grades K-2
EDUCATORS

FEATURES Grade 6

Lessons. o core o cCore o Core

Time
Management »

Grade 7

o core
Management »
Grade 8
o coe

Management »

Decision Making

o core o Core

Careers in Tech »

o cCore o Core

Biases and
Career Choices »

School Subjects

Discover Learing
Pathways

Matchmaker Skills

Create Lesson

* core P core

Learning Styles »

Transitior\ga High
Schook

« core

Jobs and
> Employers »

o core

Self-Advocacy »

ForrAs: XELLO demo
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OSSZEGZES

A cikkben 4ttekintettiik a pdlyaedukdcié
teriiletén elérhetd tanuldsmenedzsment-
rendszerek egy részét. Ahogyan az oktatdsi
piacot is dtjdrja a globalizdcid, jol érzékel-
hetden ezek a jelentds forrdsokat és fejlesz-
tési id8t igényld rendszerek is globalizdléd-
nak. Elemzésiinkbdl tgy tlinik, hogy teljes
éreékl, a kdznevelés teljes spektrumdr vé-
gigkisérd, a tantermi munkdt tdmogaté és
részben ki is valté rend-

eleget. Kevesebb szdm, de lényegesen fej-
lettebb rendszer sokkal tobbet érne.

A jégyakorlatok azt mutatjék, hogy
nem az informatika vagy a rendelkezésre
4ll6 LMS rendszerek, hanem a mogottes
pedagogiai fejlesztd folyamatok, feladatok
kialakitdsa igényel sok id6t és nagyfoka
szakértelmet. Vildgosan kiilon kell és
lehet vélasztani a pélyaedukdcid tartalmdc
a kiilonboz8 életszakaszokban az dvodds
kortdl felndttkorig. Mdr az dltaldnos iskola
alsé tagozatdban vannak olyan jitékos
megolddsok, amelyek segitségével mind

a palyaismeret, mind

szernek csak a XELLO
(kordbban Real Game)
tekinthetd. A fejlesztés
alatt 4116 német

kevés teljes értékii rendszert
sikeriilt taldlnunk

a palyavélasztdshoz
szitkséges 6nismeret jol
fejleszthetd. A tandr,

Berufswahlapp jovébeli

véltozata mar megkdzelitheti egy LMS
rendszer elvdrhatd szintjét. A t6bbi dttekin-
tett rendszer jellemz8en inkdbb pélyainfor-
micids fejlesztésnek tekinthetd, amelyet
osszeépitettek az 6nismeret-fejlesztést szol-
gdlé onéreékeld eljarasokkal (kérdSivekkel,
kvizekkel). Erre irdnyulé torekvéseket mar
ldccunk Anglidban, a nagygépes id8szak-
ban, az 1960-as évek végén is. A szdmité-
géppel tdmogatott tandcsadds és az ilyen
rendszerek éreékelése évtizedek 6ta foglal-
koztatja a pédlyatandcsadé szakmdt (Pererson
és mtsai, 1994). Ebben a cikkben az itt 6sz-
szegylt tuddst nem volt célunk 4ctekinte-
ni, hiszen kifejezetten a koznevelés szdmdra
fejlesztett pdlyaedukdcids tanuldsmenedzs-
ment-rendszereket szerettiik volna bemu-
tatni. Részben magunk is meglepédtiink,
hogy milyen kevés teljes érték(i rendszert
sikeriilt taldlnunk globdlis szinten. Mikoz-
ben az dsszes nagy szervezet

a pélyaedukdci6 fontossdgdrol beszél
(Cedefop és mis szervezetek, 2020), és
ugyanezt teszik a nemzeti korményok is,
addig a pélyaedukdcids iskolai munka digi-

talis timogatdsdért még ma sem tesznek

palyaorientdcids tandr
szdmdra egy tartalmilag
jol kialakitott LMS jelentds konnyebbséget
hordoz, és lehetévé teszi, hogy az egyes
tanuldk egyedi 6nismereti, palyaismereti
fejlesztési feladataira koncentrdljanak,
megel8zve ezzel a Magyarorszdgon most

a nyolcadik osztdlyban jelentkezd tovébbta-
nuldsi ,,sokkot”.

Az LMS-ben megjelend, szisztema-
tikus tanuldsi egységekre, modulokra
épitett, szituativ feladatokra épiild jatékos
palyaedukdcids tananyagok jol illeszkednek
az 4ltaldnos és kozépiskolds didkok tanuldsi
és informdcidszerzési médjaihoz, ami igy
komoly motivdl4 erdvel hathat a rendszer
hasznélatdra.

Sheldon (2012) kiemeli, hogy egyik
legfontosabb jellemzdje a gamifikdle
jatékoknak, hogy kontextusba helyezik
az adott feladatokat, ezért a tanuldk
koherens egészként tudjék értelmezni
a toreénéseket és a kapott informdcidkat.
A gamifikdlt online jatékok sajdtossdga,
hogy nem engednek ,csalni”, vagyis
dtugrani nem tetsz8 vagy nehezen telje-
sithetd feladatokat, illetve nem engednek
megoldatlanul hagyni egy ,,problémét”
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sem, mert a szintek ko-
vetkezetesen egymdsra
épiilnek, ugyanakkor
sokszor meghagyjik

a pontok, jelvények, serlegek
gyljtése a fejlédés érzetét kelti

Egy palyaedukicios
tanuldsmenedzsment-
rendszerrel kapcsolatos
elvdrdsok igy osszegez-

a tanulénak az elérési

ttvonal megvélasztdsdnak a szabadsdgit.
A fejlettebb jétékok attdl is érdekesebbek,
hogy rendszerint nagyobb mozgdsteret
nyujtanak. Kiemelt jellemz8, hogy a szin-
tek teljesitésével a didk minden esetben
jutalmat (példdul plusz pontot, serleget,
pozitiv visszajelzést, érmet) szerez, ami
motivéciot jelent az Gjabb és nehezebb
szintek, feladatok, kihivdsok felé. Ez a ti-
pust értékelési méd minden didk szdmdra
kénnyen értelmezhetd, mert a pontok,
jelvények, serlegek gytjtése a fejlédés
érzetét kelti, és akkor is 6sztonzden hat,
ha esetleg gyengébb teljesitményt nyujt

a tanulé.

A jarékositott rendszerek egyik el8nye,
hogy Ujra és Gjra végigjatszhatdk, igy az is-
métlések segithetik a tanulét a sikeres to-
vibbhaladdshoz sziikséges helyes vdlaszok
megtaldldsidban és megtanuldsdban. A ji-
tékokban torténd Gjraprébdlkozds, a kii-
16nb6z8 megolddsi médok kiprébdldsdnak
lehetdsége pedig észrevétleniil fejleszti
a kitartdst. A gamifikdlc pdlyaorientdcids
feladatok igy komplex médon tdmogat-
hatjék az informdcidk 8sszekapcsoldsdt és
feldolgozdsdt, mikozben a gyerekek, fia-
talok szdmdra nem vdlik unalmassd az ily
médon torténd tanulds.

A gamifikdci6s feladatokndl a differen-
cidlds, a személyre szabottsdg és az egyéni
haladdsi titem teljesen egyértelmd, igy
a kiemelt figyelmet igényld tanulék
esetében is biztosithatd, hogy minden
tanulf a sajdt tempéjdban dolgozzon, sajdt
megolddsi médokat dolgozzon ki, illetve
— mivel minden apré siker jutalmazdsra
keriil —, a folyamatos pozitiv megerdsitést
is biztositja szdmukra.

hetéek:

Az alapvet§ tartalmak elérése felhaszndléi
bejelentkezés nélkiil;

Felhaszndldi fidk és profil létrehozdsa;

A felhaszndl6 lehetséges, de nem kotelezd
besoroldsa (didk, tandr, sziils, tandcsadd,
mentor, civil kézrem(ikodd, egyéb)s
Felhaszndldi csoportok, osztdlyok lécre-
hozésa;

Uzenetkiildés és naptar funkcié;
Letolthetd segédletek a kiilonbozd céleso-
portok szdmdra (multimédia-dllomdnyok
is);

Egyéni dokumentumok fel- és letsltése,
megosztdsa (multimédia-dllomdnyok is);
A tanuldsi folyamat tervezése, tdimogatdsa
és nyomon kovetése definidlhaté modulo-
kon, feladatokon és jétékokon keresztiil;
Létrehozhaté interaktiv tanuldsi tartal-
mak és tanuldi reflexidk, multimédids il-
lusztrdcids lehet8ségekkel (vided, hang,
képek, animdci, PDF stb.);
Megismételhetd onismereti kérdéssorok
és ezek kiéreékelése, az egyes kérdésekre
adott vilaszok visszakereshet6k;
Ajanldsok generdldsa az dnismereti
kérdéssor(ok) alapjan (kapcsolat a pélya-
ismereti rendszerrel), a pdlyamegfelelés
grafikus bemutatdsdval;

A tanuldi el8rehaladds kovetése a tandr
4ltal, egyéni és osztdlyszinten, grafikus
megjelenitéssel;

A tanuldi portfélié prezentdcids feliilete
(a tandr, sziild, munkahelyi vezet8k és
midsok felé), egyes informdciok dashboard
és infografika alapti megjelenitése;
Osszetett lekérdezések, keresések lehetd-
sége;

Csoportmunkdt timogato feliilet (opcio-
ndlis);
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® Azegyéni tartalom (portfdli6) exportdldsi
lehetdsége a tanulé szdmdra;

® Az egyének és osztdlyok eredményeinek
exportaldsi lehetdsége a tandr szdmdra;

® Tartalmi modulok, feladatok export/im-
port lehet8sége a kozosségi tartalomfej-
lesztés és megosztds tdimogatdsdra (ezek-
bél modulgytijtemény és feladatbank
szervezése);

® Konny( kezelhetdség, online segitség
(help) funkcid, haszndlatot bemutaté vi-
ded, letolthetd felhaszndléi segédletek.

Napjaink palyaedukdciés tanulds-
menedzsment-rendszerétdl azt varjuk,
hogy a palyaorientdci6 korszerti felfogdsdt
titkrdzve progressziv

zetet teremtsen, amelyet igényes vizudlis
és multimedidlis kultira jellemez, amely
felkelti a kivdncsisdgot, fenntartja az érdek-
18dést és interaktivitdsra, gondolkoddsra,
cselekvésre, aktivitdsra, kezdeményezésre,
onallésdgra 6szténdz, amelyben kibonta-
kozhat az egymdst segitd csoportmunka,
amelyben a tanulds sokszor jatékként, iz-
galmas feladatként, életkozeli projektként,
az egylitt végzett felfedezések és kiprébd-
ldsok oromteli élményeként jelenhet meg.
Amelynek haszndlata kuleskompetencidkat
fejlesztve segiti az dndefiniciot.
Nemzetkozi 4ttekintéstinkben nagyon
kevés olyan rendszert taldltunk, amely
megfelel ezen elvdrdsoknak vagy megks-
zeliti ezeket. Szdmuk

pedagdgiai médszerek
alkalmazdsdra adjon le-
hetdséget, st egyenesen
osztondzze is ezeket.
Olyan tanuldsi kornye-

cselekvésre, aktivitdsra,
kezdeményezésre, 6néllésigra
0sztonoz

a jov8ben vdrhatdan
névekedni fog. Taldn el-
érhetd lesz ilyen egyszer
Magyarorszagon is.
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POLONYI ISTVAN

Megéri-e doktoralni?

A fels8oktatdsi hallgatélétszém, azon beliil
pedig a doktori képzés a globdlis iskoldzott-
sdgi verseny szintere (Poldnyi, 2021). Ebben
az {rdsban azt vizsgdljuk meg, hogy a dok-
torképzés milyen kereseteket, illetve életke-
resetet {gér a PhD-képzésben résztvevék
szamara.

MAGYARORSZAG HELYZETE
A DOKTORKEPZES MENNYISEGI
MUTATOI ALAPJAN

A felsdoktatdsi hallgatélétszdm tekinteté-
ben Eurépa és Eszak-Amerika egyre inkébb
cstszik hdtra, s a fejl6dé vildg olyan orszd-
gai kertilnek az élre, mint Kina, India, In-
donézia, Brazilia, Mexiké. Ebben az 6t or-
szdgban tanul a vildg osszes felsGoktatdsi
hallgatéjénak fele,' s itt taldlhat6 az dsszes
fels6okrtatdsi intézményének harmada’.

A doktorhallgaték tekintetében
némileg mds a helyzet. Az UNESCO
adatai szerint 2015-ben a vildgon mintegy
3 millié doktorandusz volt. Majdnem
14%-uk az Egyesiilt Allamokban, kicsit
tobb mint 11%-uk Kindban, majdnem
7%-uk Németorszdgban, 4—4% kériil
Oroszorszdgban és Indidban, s ardnyuk
valamivel 3% felett volt még Brazilidban
és Iranban. Ebben a nyolc orszdgban volt
a vildg osszes doktorhallgatdjinak valami-
vel tbb mint fele. Magyarorszdg a maga

0,25%-nyi részesedésével az 50. helyen 4llt
(kozel 140 adatkszl8 orszdg kozott; 1dsd
az 1. dbrit.

Ugyanakkor a 100 ezer lakosra vetitett
doktoranduszlétszdmot tekintve dontd
tobbségében eurdpai orszdgok dllnak
az élen. (Az elsé 20-ban 13 EU-tagorszdg
és tovdbbi hdrom eurdpai orszdg taldlhaté.)
Ugy tiinik tehdt, hogy az eurépai orszdgok
jelentds erdfeszitéseket tesznek az iskold-
zottsdgi versenyben, ami a tudomdnyos
teljesitménymutatdk egy részében — a nem-
zetkdzi tudomdnyos publikdciékat tekintve
— visszaigazolddni is ldtszik.

A j6v8 tudomdnyos és innovdcids ered-
ményei valéjidban nem elsésorban az osszes
felsdoktatdsi hallgat6 1étszimdn mulnak,
hanem a felnévekvé kutaténemzedéken,
azaz a doktorballgatdkon.

Mig a doktoranduszok vildgardnya
azt mutatja meg, hogy az adott orszdg
doktoranduszai mennyien vannak, addig
100 ezer lakosra juté létszdmuk az adott
orszdg fajlagos doktoranduszlétszamic,
azaz, ha Ugy tetszik, a létszdmhoz képesti
erdfeszitésitket mutatja meg. (Itt els6sorban
az adott orszdg felnovekvé nemzedékének
erdfeszitéseirdl van szd, valamint az azt ta-
mogaté vagy akadélyozé oktatdspolitikdrdl.
Lésd az 1. tdbldzarot.) Mig az el6z6 listdn
az Egyesiilt Allamok és Kina 4ll az élen,
az utébbin Finnorszdg, Svdjc és Ausztria.’
Ebben a rangsorban az USA csak a 27,
Kina pediga 71.

! Az adatok forrdsa: UNESCO adatbézis alapjdn sajdt szdmitds.
* Az adatok forrdsa: https://www.statista.com/statistics/918403/number-of-universities-worldwide-by-country/ (2020.

05. 03.)

3Es Licchtenstein, de ott dsszesen 114 doktorhallgaté van — és 37 ezer lakos.
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1. ABRA

Az orszagok rangsora a doktoranduszok szama alapjan 2015-ben
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FORRAS: sajit szdmitds és szerkesztés az UNESCO adatbdzisa alapjin

Szembet(ing az is, hogy mig
a doktoranduszok vildgardnyit tekintd
orszdgsorrend elsd husz helyébdl csak nyolc
eurdpai, addig a szdzezer lakosra vetitett
doktoranduszlétszdmot tekintd rangsor
elsd husz helyén 17 eurdpai orszdg van.
Magyarorszdg mindkét orszdgsorrendben
az otvenedik hely koriil helyezkedik el.

(A vildgardny rangsordban Szatid-Ardbia,
Szuddn, Bulgdria és Kuba elétt, a 100 ezer
lakosra juté rangsorban pedig Horvétor-
szdg és Ukrajna kozott).

Pedig a 100 ezer f8re juté doktorandu-
szok szdma a tudomdnyos teljesitménnyel
egylitt mozgo jellemzdnek tlinik.

1. TABLAZAT

Az orszagok sorrendje a doktoranduszok vilagaranya és a 100 ezer lakosra vetitett

szama alapjan (2015)

Az adott orszdg részesedé- Szdzezer lakosra veti-
se a vildg 8sszes doktoran- tett doktoranduszok
dusz létszamdbdl szdma

1 | USA 13,77% 1 | Finnorszig 362,5

2 | Kina 11,25% 2 | Liechtenstein 304,2

3 | Németorszdg 6,84% 3 | Svijc 285,6

4 | Oroszorszdg 4,29% 4 | Ausztria 277,2
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Az adott orszdg részesedé- Szdzezer lakosra veti-
se a vildg 8sszes doktoran- tett doktoranduszok
dusz létszdmdbol szdma
5 | India 4,11% 5 | Gordgorszég 268,9
6 | Egyesiilt Kir. 3,93% 6 | Ausztrilia 240,2
7 | Brazilia 3,57% 7 | Németorszdg 239,9
8 | Irdn 3,29% 8 | Csehorszdg 231,9
9 | Térokorszdg 2,73% 9 Esztorszég 220,7
10 | Japdn 2,58% 10 | Svédorszdg 218,7
11 | Korea 2,53% 11 | Makaé 207,3
12 | Franciaorszdg | 2,39% 12 | Uj-Zéland 191,2
13 | Ausztrilia 2,00% 13 | Portugilia 186,2
14 | Kanada 1,83% 14 | Trorszdg 176,3
15 | Lengyelorszdg 1,51% 15 | Ddnia 174,7
16 | Egyiptom 1,48% 16 | Bgyesiile Kir. | 171,3
17 | Malajzia 1,35% 17 | Szlovédkia 166,9
18 | Olaszorszag | 1,14% 18 | Izland 157,2
19 | Spanyolorszdg 1,12% 19 | Belgium 146,0
20 | Mexiké 1,09% 20 | Kanada 145,9
27 | USA 123,1
46 | Magyarorszdg | 73,9
50 | Magyarorszdg 0,25%
71 | Kina 22,9

FORRAS: sajit szdmitds és szerkesztés az UNESCO adatbdzisa alapjdn

Ha megvizsgéljuk az 6tven legfejlettebb | id8szak alatt az ezer lakosra jutd osszes

orszdg* esetében a 100 ezer lakosra juté hazai bejelentett szabadalmak szdma ¢ ké-
doktoranduszlétszdm és az ezer lakosra zotti kapesolatot, akkor azt taldljuk, hogy
juté 1996-2018 kozotti dsszes nemzetkdzi elég markdns (+0,7257) és szignifikdns
publikdcidk szdma,’ valamint ugyanezen kapcsolat van a fajlagos doktoranduszszdm

“Az OECD, az EU ¢és a G20 orszdgai egyiitt.

> Az Elsevier hivatkozdskeresé adatbdzisa, a Scopus adatait feldolgozé https://www.scimagojr.com/countryrank.php
adatai alapjdn sajdt szimitds; az adatokat l4sd a hivatkozdsnal.

¢ A Vildgbank adatai alapjdn sajdt szimitds. Itt azért alkalmaztuk az 1996-2018 kozotti Gsszes adatot, mert a nemzet-
kozi publikdcidk esetében is ilyen idétdvi integralt adat 4llt rendelkezése.
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és a nemzetkozi publikdcidk fajlagos szdma
kozote. Ugyanakkor a bejegyzett szabadal-
makkal nincs szignifikdns kapcsolat. Mint
ahogy a 100 ezer f8re vetitett hallgatélét-
szdm sem mutat szdmottev kapcsolatot
a két tudomdnyos teljesitménymutatéval.
(Lédsd err8l: Polényi, 2021.)

Magyarorszag igen szerény szamu
100 ezer f8re juté doktor hallgatét tud
felmutatni. A szdvegvégi Mellékletben ta-
ldlhatd 3. dbrdn lithatjuk, hogy az EU 27
tagorszdga kozote a 25. helyen édllunk, az 1.
tdbldzat alapjan pedig az 6sszes UNESCO
orszdg kozott a 46. helyen.

Pedig a doktoranduszképzés fontos
eleme egy orszdg innovativitdsdnak.

A TUDOMANYOS MINOSITESSEL
RENDELKEZOK ELETKERESETE

Azt feltételezziik, hogy a hazai doktoran-
duszlétszdm alacsony szintjének alapvetd
oka a kereslet hidnya. Természetesen tisztd-
ban kell azzal is lenni, hogy a PhD-képzés
felvételi létszdmdt kozpontilag hatdrozzdk
meg, intézményekre lebontott felvételi ke-
retszimmal. Azonban nyilvdnvald, hogy
a kézponti keretszdm meghatdrozdsra visz-
szahat a hallgatéi kereslet alakuldsa.
Hipotézisiink szerint

képzésben végzettek dsszességének milyen
a munkaerdpiaci helyzete. Arrdl van elér-
hetd adat, hogy az akadémiai szférdban —
tehdt egyetemi oktatéként és kutatdintézeti
kutatéként — milyen teljes dtlagkeresetet
érnek el az ott dolgozé mindsitettek.

A KSH adataibdl tudhaté, hogy
2 2015/16-0s évben a felséoktatdsban 11,7
ezer 6 dolgozott tudomdnyos mindsitéssel
oktatéként, az dllamhdztartdsi és a vallalati
szférdba tartozd kutatdhelyeken pedig
tovabbi 5 ezer f6 — azaz 2015/16-ban
mintegy 17 ezer tudomdnyos mindsitéssel
rendelkezd munkahelye az akadémiai
szféraban volt, amelynek béralakuldsdrdl
az NFSZ bér- és kereset-adatfelvételei
alapjdn viszonylag részletes informdciék
dllnak rendelkezésre. Az, hogy ez a 17
ezer f6 hdnyad része az 6sszes tudomdnyos
mindsitéssel rendelkezének, az mar bi-
zonytalanabb, ugyanis ebben a tekintetben
a KSH adatai eltérnek a Vildgbank, illetve
az UNESCO - nyilvdnvaléan nemzeti
adatszolgéltatds alapjan képzett — adataitdl.
A Vildgbank és az UNESCO adata a 25
éves és anndl id8sebb népesség esetében ad-
jak meg a tudomédnyos mindsitéssel rendel-
kez8k ardnydt (,Educational attainment,
Doctoral or equivalent, population 25+7),
amit a korosztélyi létszdmmal vissza-
szdmitva 2016-ban mintegy 50 ezer {6t

kapunk. Ugyanakkor

az, hogy mennyire
fejleszthetd, azaz hdny és
milyen min8ségli, meny-
nyire motivélt hallgaté
iskoldzhatd be doktori
képzésre, alapvetben

arrél van elérhetd adat, hogy
az akadémiai szférdban milyen
teljes dtlagkeresetet érnek el az
ott dolgozdé mindsitettek

a KSH megadja részint
»A Magyar Tudomdnyos
Akadémia hazai tagjai és
a tudomdnyos fokozattal
rendelkez8k szdma 6sz-
szesen” adatot 2000-t41

figg attdl, hogy milyen
életpdlydt, milyen életkeresetet igér a doktori
végzettség, az egyetemi végzettséggel a mun-
kaerdpiacon elérhetd kondicidkhoz képest.
A kovetkezdkben ezt vizsgdljuk meg.

Mir ite elére kell bocsdtani, hogy
nincs arrél adatunk, hogy a doktori

2019-ig (ez 2016-ban
mintegy 10 ezer {6, de nem tartalmazza
a PhD és DLA, csak a CSc, DSc és
az MTA Dr. mindsitésticket), részint meg-
adja a 2011-es népszdmldlds és a 2016-o0s
mikrocenzus esetében a PhD-vel és DLA-
val rendelkez8k 1étszdmadt, ami 2016-ban
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21 ezer £8. Tehdt a KSH ezen adatai szerint
osszesen 31 ezer tudomdnyos mindsitéssel
rendelkezd volt Magyarorszdgon. Ez azt
jelenti, hogy az akadémiai szférdban dol-
gozé mindsitettek ardnya a KSH adataibdl
szamolva 54%, a nemzetkozi adatbdzisok
alapjédn szdmitva pedig 32%. Magyarul
minden médsodik vagy harmadik doktor

az akadémiai szférdban dolgozott.

Ez azt jelenti, hogy jelen elemzésiink,
amely a PhD végzettek akadémiai szférd-
ban elérhetd kereseteit vizsgélja, lényegében
csak a tudomdnyos mindsitettek felére,
harmaddra 4ltaldnosithaté.

Rovid kitekintés a nemzetkozi
irodalomra

A kiilonbozd felsoktatdsi végzettségek, fo-
kozatok és képzési teriiletek szerinti életkere-
set elemzésének viszonylag széles nyugati
irodalma van (l4sd a frissebbek koziil pl.:
Belfield és mtsai, 2018; Kim és mtsai, 2015)
— de ezek koziil viszonylag kevés tér ki
a doktori fokozattal rendelkezdk kereset-
elemzésére.

Egy széleskor( iro-

posztgradudlis képesitésiik volt. Rudd
(1990) Ggy vélte, hogy a viszonylag alacsony
jovedelemértéket a vizsgdlatba vont minta
dgazati eloszldsa okozta, mivel legnagyobb
résziik az egyetemi oktatdsban és kutatds-
ban dolgozott, s ezekben az dgazatokban

a bérszinvonal 4ltaldban alacsonyabb, mint
az iparban. (Rudd, 1990-t idézi Raddon és
Sung, 2008.)

Ha frissebb elemzéseket keresiink,
akkor nem ritkdn egyetemek 4ltal kdzzétett
anyagokat taldlunk arrél, hogy a ndluk
végzettek dtlagos, illetve életkeresete hogyan
alakul, vagy a nemzeti statisztika alapjdn
4ltaldban milyen keresetekre szdmithatnak
a kiilonboz8 fokozatot, kdzte a PhD degree-t
szerzettek — képzési teriiletenként is bemu-
tatva az adatokat. (Ldsd pl. Michigan State
University, é. n. vagy Carnevale és mtsai,
2011.)

Ez utébbi kiadvany igy kezdédik: ,A
fels6oktatdsi diploma kifizet8d6 — de meny-
nyire? Ebben a jelentésben a Georgetown
Egyetem Oktatdsi és Munkaerd Kozpontja,
megvizsgilja, hogy mennyit ér egy felséok-
tatdsi diploma — és mi mds befoly4solhatja
az egyén potencidlis jovedelmét.”” A szerzék

4ltal kozreadott szdmok

dalomelemzés (Raddon
és Sung, 2008) szerint

a PhD értékérél sz616
egyik legkordbbi tanul-
manyt Ernest Rudd vé-
gezte az 1980-as évek vé-

nem ritkdn egyetemek dltal
kozzétett anyagokat taldlunk
arrél, hogy a ndluk végzettek
dtlagos, illetve életkeresete
hogyan alakul

alapjin az Egyesiilt Al-
lamokban 2009-es ada-
tokkal szdmolva a PhD
fokozattal rendelkezdk
életkeresete mintegy
22%-kal magasabb, mint

gén. Egy valamivel tobb
mint kétezres mintdn
végzett kdvetéses vizsgdlatot, angol, walesi

és skot egyetemeken, f8leg tdrsadalomeu-
domdnyi végzettséglicket bevonva. Rudd
vizsgalata azt taldlta, hogy szinte minden
ipardgban a PhD-vel rendelkezdk — férfiak
és nék — dtlagosan kevesebbet kerestek, mint
azok, akiknek mesterszakos vagy egyetemi

a mesterdiplomdsoké (az
elébbi 3,252 millié §,
utobbi 2,671 millié $; Carnevale és mtsai,
2011). A szerz8k elemzik a kiilénbz8
diplomafokozattal rendelkez8k kereseteinek
életkor szerinti alakuldsdt is. Megdllapitjdk,
hogy az iskolai végzettség szerinti medidnke-

resetek kozotd kiilonbségek sokkal kisebbek
az egyén pélyafutdsdnak kezdetén (25-29

7 A tanulmdnyban az idegen nyelvii szakirodalmak magyarul idézett részleteit a szerzé forditotta.
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éves korban), mint késébb, a munkdval
toltote életszakaszban. A 40—44 éves korban
a keresetek minden munkavéllalé esetében
jelentdsen magasabbak. Ugyanakkor ezt

az életkort kévetden a keresetek dllanddsul-
nak, esetleg a pdlyafutds végén csokkennek
— kivéve a PhD fokozattal rendelkezéket,
akiké kissé tovabb novekszik (Iisd Uo., 5. o.
[2. dbra]).

Egy hasonlé, Egyesiilt Kirdlysigban
végzett vizsgdlat (Britton és mtsai, 2020) sok
tekintetben hasonlé eredményre jut. Meg-
dllapitja, hogy a PhD-

(50% koriil) a ,,Humanities” és a ,,Social
Science” tudomdnyteriileten végzettek
helyezkedtek el az egyetemi szektorban.
A fizetéseket vizsgdlva megéllapitja, hogy
»a doktori cimmel rendelkezék bére erésen
fiigg a foglalkoztatdsi dgazatuktol. A legjob-
ban fizetd dgazatnak az orvosi dgazat bizo-
nyul, amelyet az ipar és a szolgaltatdsi dgazat
kovet. A kormdnyzat, az egyetemek, a nem
egyetemi felsSoktatdsi szektor és a nem
szakmai magdnszektor 4ltal adott fizetések
nagyjabol hasonléak. A legalacsonyabb
jovedelmek a kdzépfoka

végzettséglick bérelénye
a mesterfokozattal ren-
delkezdkhoz viszonyitva
(az dtlagbéreket tekintve)
a férfiak esetében a har-

a PhD-végzettségnek a ndk
és férfiak keresetére gyakorolt
hatdsét kiilon-kiilon kell
elemezni

oktatdsban taldlhatok”
(Boosten és mtsai, 2014,
37.0.).

A kutatds megallapi-
totta, hogy a vélaszadd

mincas életévek végéesl
érvényesiil, a nék eseté-
ben viszont mar a 30-as évek elejétdl (Uo.,
27. 0. [6. dbra]). A szerz8k részletes képzési
teriiletek szerinti elemzéseket mutatnak be

a mester- és a PhD-végzettséglick 35 élet-
évben elért dtlagos kereseteirdl. Az adatok
tandsdga szerint legmagasabb elért jovedel-
me a jogi és a gazdasdgtudomdnyi teriilet
mester- és PhD-s végzettjeinek van, legala-
csonyabb pedig a szocidlis gondoskodds és
az oktatds tertilet végzettjeinek (Uo., 30.

o. [8. dbra]). A tanulmdny konklazioként
megallapitja, hogy a PhD-végzettség a mes-
tervégzettséghez viszonyitva a nék keresetét
noveli egyéreelmien, a férfiakée viszont nem,
vagy nem jelent8sen. A tanulmdny fontos
tanulsdga, hogy a PhD-végzettségnek a nék
és férfiak keresetére gyakorolt hatdsdt kiilon-
kiilon kell elemezni.?

Egy surveyre épiil6 belga tanulmdny
(Boosten és mtsai, 2014) elemzi a PhD-vég-
zettek elhelyezkedését, s megéllapitja, hogy
3 évvel a végzés utdn legnagyobb ardnyban

végzett doktoranduszok
kozel 70%-a f84lldsdban
kutatdst végez. Altaldban a n8k (62,1%)
kisebb ardnyban kutaték, mint a férfiak
(75,1%). Emellett az életkor is befolydsolja
a kutatéi munka esélyeit. Palydjuk elején
a vélaszaddk kozel 80%-a dolgozik kuta-
toként. Az 55 éves korban mdr csak 60%
végez aktivan kutatdst. Kiilonosen a K+F-
ben a kutatéi munkakérbdl nem kutatéi po-
zicidba val6 dtmenet gyakran a tapasztalattal
Osszefliggd vezetdi pozicidba valé eléléptetés
jele (Uo., 50-51. 0.).

Ezek az elemzések alkalmasak arra, hogy
a hazai vizsgdlat eredményeit 6sszehasonlit-

hassuk veliik.

Adatok, modszerek

A vizsgdlatunk sordn haszndlt adatbdzis —
mint fentebb volt réla sz6 — a Nemzeti Fog-
lalkoztatdsi Szolgdlat Adattdrdban elérhetd
éves bér- és kereset-adatfelvételek. Az adat-

8A férfi és a n8i PhD-sek keresetelemzésére jelen tanulmdny nem vallalkozik, mivel az adatforrdsai ezt nem teszik

lehetévé.
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felvétel az utébbi években
atkeriilt a KSH-hoz, s en-
nek nyomdn némileg
megviltozott az adat-
struktira. Az elemzé-

a doktori képzésben
résztvevOk milyen
életkeresetre szamithatnak

zetgazdasdgi szférdban,
a koltségvetési szférdban,
valamint véllalkoz4si
szféraban az egyetemet
végzettek dtlagos kere-

siinkhoz alapvetden

a még az NFSZ 4ltal kozreadott 2016. évi
adatokat haszndltuk, (mivel a szimunkra

a KSH 4ltal elérhetvé tett 2018-as adatok
nem tartalmaztdk a felséoktatdsi oktatdk és
kutatSk béreit a kozalkalmazotti térvény
szerinti struktdrdban).

Tehdt az elemzés a doktori képzettséggel
rendelkezéknek a kozalkalmazotti tdrvény-
ben az oktatdi és kutaté munkakorokben
meghatdrozott foglalkoztatdsi kategéridira
épul (I4sd: Melléklet, 3. tdblazat). Ezeknek
az oktatdi, kutatdi kategéridknak a 2016-os
egyéni bér- és keresetadatfelvétel szerinti
havi ,teljes kereset™ dsszegadatai alapjdn
végeztiik a vizsgélatot, 8sszehasonlitva
az egyetemet végzetteknek a nemzetgazda-
sdg egészében, a véllalkozdsi szférdban illetve
a koltségvetési szférdban elért teljes havi
kereseteivel. Az egyetem oktatdk esetében
az adatbdzis a foglalkoztatdsi kategéridk
(tandrsegéd 1., 11, adjunktus L., IT., I1L,,
docens I, IL., IIL., IV., és egyetemi tandr 1.,
I1., II1.)"° szerint megadja a tejes havi kereset
dtlagdt, amelybdl az egyetemi pélyafutdshoz
tarsitott életkereset alakuldsa felvdzolhatd.

Ugyanakkor a tobbi egyetemet végzett
esetében az életpdlya-kereseteket az adatbd-
zisban elérhetd, a nemzetgazdasdgi szféra
egészére, a koltségvetési szférdra, valamint
véllalkozdsi szférdra megadott, 6téves
korcsoportok szerinti dtlagos teljes bérrel
hasonlitjuk 6ssze. Megadott tovabbd a nem-

sete. Ezen dtlagkereset
és a korcsoportok keresetardnyainak figye-
lembevételével becsiiltiik az egyetemet vég-
zetteknek az életpdlya sordn elért kereseteit
a kiilonbo6z6 szférakra.

Az elemzés sordan 6sszehasonlitottuk

az egyetemi palyafutds sordn elérhetd havi
kereseteket a nemzetgazdasdg egészében,
a véllalkozdsi szférdban és a koltségvetési
szférdban az egyetemet végzettek életpdlydja
soran elérhetd havi keresetekkel, tovabba
elvégeztiik az osszehasonlitdst a kumu-
141t életkeresetekre, valamint a 2%-os'!
diszkontratdval kumuldlt életkeresetekre.
A vézolt médszer [ényegében egy gyors és
durva keresztmetszeti elemzés alapjdn teszi
lehetdvé annak a vizsgdlatdt, hogy a dokrori
képzésben résztvevék milyen életkeresetre
szamithatnak, s az milyen viszonyban van
az egyetemet végzettek mds szférdban elérhe-
t6 kereseteivel.

Eredmények

A teljes fizetés életkor szerinti alakuldsa
jellemzd eltéréseket mutat. Az akadémiai
palyafutds sordn a legmagasabb fizetés

az életkor végén alakul ki, hasonléan a kol
ségvetési szférahoz — ahol a szenioritdst ko-
vetd magasabb keresetek a jellemzdek.

A viéllalkozdsi szféra és a nemzetgazdasdgi
szféra kereseteire inkdbb a 30-as életévek vé-

9 Teljes kereset: A megfigyelt hénapban szdmfejtett dsszes brutté kereset, melyhez hozzdadjak az el8z8 évi nem havi
rendszerességli prémiumok, jutalmak, 13. havi fizetés 1/12-ed részét. (Ldsd: https://nfsz.munka.hu/bertarifa/

adattar2016/index.html Médszertani itmutaté)

19 A kutatéintézeti besoroldsok zudomdnyos segédmunkatdrs, tudomdnyos munkatdrs, tudomdnyos fémunkatdrs és tudo-
mdnyos tandcsadé munkakérei lényegében hasonlé adatokat mutatnak. Ezért hasznéljuk a szévegben az akadémiai
szféra megnevezést, mert a felsdoktatdsi oktatdk keresetei nagyjdbdl megegyeznek a kutatéintézetek hasonlé beso-

roldstt munkakoreinek kereseteivel.

' Az OECD életkereset-elemezései is a 2%-os kamattényez$t hasznaljdk.
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gén tapasztalhaté kereseti csics a jellemz6
(2. dbra). Az is lithatd, hogy az akadémiai
szféra keresetei viszont éppen ebben az id8-
szakban — a 37 év alatti életkorban — a leg-
alacsonyabbak valamennyi szférdban foglal-
koztatott egyetemi végzettséglihoz
viszonyitva. Fontos észrevenni tehdt, hogy

a tudomdnyos mindsitéssel palydra 1ép8k ha-
vi keresete nagyjabdl a hiszas éveik végéig,
harmincas éveik elejéig alatta marad mind

a koltségvetési, mind a villalkozdsi szférdban

dolgozé egyetemi végzetteknek. Eldbbiek

nagyjébol a negyvenes éveik végén érik el

a nemzetgazdasdg egészének egyetemi vég-
zettség dtlagdt, és az Stvenes éveik elején, ko-
zepén a villalkozési szférdban dolgozé egye-
temet végzettekét.

Mondhatni, az akadémiai palyafutdst
vélasztok nagyon szerény pélyakezds és
fiatalkori fizetésekkel kénytelenek beérni,
amit részben kdrpétol az id8skori magasabb
kereset. Ez a helyzet egydltalin nem kedvez
annak, hogy a legkivdlobbak kertiljenek

a tudomdnyos pdlydra.

2. ABRA

Az egyetemet végzettek és akadémiai palyan dolgozok havi teljes keresetének atlaga

életkor fliggvényében (Ft/hd) 2016-ban
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FORRAS: sajit szdamitds és szerkesztés a Nemzeti Foglalkoztatdsi Szolgdlat adatai alapjin

Nemzetkozi dsszehasonlitdsban
vizsgélva az egyes felsdokrtatéi kategéridk
keresetardnyait (ldsd a Mellékletben a 4. és
5. tébldzatokat) azt taldljuk, hogy az egye-
temi tandr és a docens (full professor,
Associate professor) keresete kozotti hazai

ardnyok megfelelnek nagyjdbdl a nemzet-
kozi gyakorlatnak, viszont az adjunktus és
a tandrsegéd (assistant professor, lecturer)
professzorhoz viszonyftott kereseti ardnyai
elmaradnak a nemzetkézi gyakorlatban
tapasztalt szinttdl.
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Visszatérve a hazai elemzéshez; az egye-
temet végzettek kondiciondlis helyzetét
a havi keresetek helyett sokkal érzékel-
hetSbben jelzi az életkeresetek alakuldsa.

Az életkereseteket két formdban vizsgdljuk,
részint az egyszer(i élethosszra kumuldlt
keresettomeggel, részint a diszkontdlva
kumuldlt keresettdmeggel.

A kumulilt életkereset esetében még in-
kabb szembeting az akadémiai palyafutds,
azaz a tudomdnyos mindsitéssel rendelkez8k
kedvezdtlenebb helyzete. Ezt a kordbban
l4tott havi keresetalakuldson kiviil az is
alapvet8en befolydsolja, hogy a tudomdnyos
mindsités megszerzése alatt jelents kereset-
kieséssel kell szamolni (még akkor is, ha ezt
részben kompenzdlja az dsztondjij).

Az 4brdkbdl (3. és 4. dbra) egyértelmlien
ldtszik, hogy a PhD-képzést kévetden
akadémiai pélydra 1épé fiatalok életkeresete
elmarad az egyetemet végzettek nemzetgaz-
dasdgi dtlagkeresete alapjén szdmitott élet-
keresettdl, és csak alig haladja meg a kolt-
ségvetési szektorban elhelyezkedd egyetemet

végzettek dtlagkereset alapjdn szdmithaté
életkeresetét. (Az egyetemi pdlyafutdst
vélaszté PhD-sek kumuldlt életkeresete 290
milli6 forint koriil van, a kéleségvetési szfé-
rdt vdlasztd egyetemet végzetteké 250 millié
foring, a véllalati szférdban dolgozé egyete-
met végzetteké pedig mintegy 370 milli6
forint.) Ugyanakkor azt is hangsilyozni
kell, hogy ez az életkereset egy optimdlisnak
tekinthetd pdlyaé; feltételezi azt, hogy min-
den PhD-végzett eljut az egyetemi tandri
munkakérig. Valéjiban azonban nem igy
van — életpélya-elemzés és oktatéi korstruk-
tdra hidnydban csak becsiilni lehet, hogy

a tudomdnyos mindsitettek kb. 20-25%-a
jut el az egyetemi tandri szintig, kb. 40-
50% docensi szintig és 25-30% adjunktusi
szinten marad. A docensi fizetés az egyetemi
tandrinak 70-85, az adjunktusi pedig 50-
54%-a. Ez viszont azt jelenti, hogy a redlisan
figyelembe vehetd életkereset az egyetemi
palydn bemutatott optimélis életkeresetnek
minddssze mintegy 60-65%-a.

3. ABRA

Kumulalt életkereset 2016-o0s adatok alapjan (millié Ft)

400

350 /,/
= 300 /| - ——— Optimalis egyetemi
L] - -
- % plyafutis
= ’ /
S 250 1 o
= /'f G «+s 00 Egyetemet végzettck
7 200 // 77 o= kéltségvetési szféra
] , 4 atlaga
3 150 // 3 Egyetemet végzettek
= . - - etemet vegze
= / il -jf ncgﬂylzet azdas%’iziéﬂa a
Z 100 STt g 2 g
= Rt
= rl
E 50 i / Egyetemet végzett

| véllalkozési szféraban
0
2227|3237 (42|47|52|57|62|67|70
-50 -
Eletkor

Forrds: sajdt szdmitds és szerkesztés a Nemzeti Foglalkoztatdsi Szolgdlar adatai alapjin
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4. ABRA

Kumulalt életkereset 2016-0s adatok alapjan 2%-os diszkont rataval szamolva (millié Ft)

160
=
:E 140 =
Z ) == Optimalis egyetemi
E 120 rd dn ; palyafutas
2 E 100 AP -
g_g //1’ /_..-"'" “""Egyetemetv_égzcttdf
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= s, B
N Eﬁ’ C Lee® atlaga
g < 3 = = = Egyetemet végzettek
8 E / nemzetgazdasagi
= & itlaga
-
= Egyetemet végzett
_E vallalkozasi szféraban
=
= 42|47|52|57/62|67|70

Eletkor

FORRAS: sajdr szdmitds és szerkesztés a Nemzeti Foglalkoztatdsi Szolgdlat adatai alapjdn

Megjegyzés: doktori képzési iddszak
4 éve alatt évi 2 millié Ft 6sztondjijjal
csokkentve az egyetemet végzettek — kor-
csoportnak megfeleld, nemzetgazdasdgi
4tlagos, teljes — keresete alapjdn szdmitott
kiesd keresetet

Ezek az adatok kiilénosen vildgossd
teszik, hogy a tudomdnyos mindsités meg-
szerzése sordn elszenvedett keresetkiesés
és az akadémiai pdlydn valé elindulds
kondiciondlis lehetdségei jelentds hdtrdnyt
jelentenek az életkeresetek alakuldsdban.

Oktatdsgazdasdgi értelemben tehdt
a PhD megszerzése csak azoknak az egye-
temi végzetteknek tlinik valamennyire
kifizetddének, akik — a tudomdnyos mi-

ndsités nélkiil — a koltségvetési szektorban
helyezkednének el, azoknak pedig, akik

a vdllalati szektorban dolgozndnak, mesz-
sze nem kifizet6d8.

Ha megvizsgéljuk az optimdlis
akadémiai pdlyafutds, valamint a kii-
16nb626 szférdkban dolgozé egyetemi
végzettségliek életkeresetének alakuldsdt
a véllalkozéi szférdhoz viszonyitva 2011
és 2016 kozote (2. tdbldzar), azt ltjuk,
hogy mind a kéltségvetési szférdban, mind
az akadémiai szféraban dolgozé egyetemet
végzettek életkeresetének ardnya javult
(s értelemszertien az egyetemet végzettek
életkeresetének nemzetgazdasdgi dtlaga is
javult), aminek oka a 2016-o0s béremelés'?
az akadémiai szférdban.

122016-ban 15%-o0s, 2017-ben és 2018-ban 5-5%-o0s béremelés tortént a felséoktatdsban. Azéta viszont véltozatkanos

a besoroldsi bérek.



6‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2021 /09—10

2. TABLAZAT

A tudomanyos mindsitettek egyetemi palyafutdsanak és a kilonb6z6 szférakban
dolgozé egyetemi végzettségliek életkeresetének alakuldasa 2011-2016

Eletkereset 70 éves korban (2%-os diszkont ratdval) 2011 2016
Optimdlis egyetemi pélyafutds (millié Fr) 94,9 74% 108,0 | 78%
Egyetemet végzettek koltségvetési szféra dtlaga (millié Fe) | 70,6 55% 94,5 68%
Egyetemet végzettek nemzetgazdasdgi dtlaga (millié Fr) 102,3 80% 118,8 85%
Egyetemet végzett véllalkozdi szférdban 2016 (milli6 Fr) | 127,4 100% | 139,2 100%

A javulds azonban nem szdmottevd,
az akadémiai szférdban dolgozé tudomd-
nyos mindsitéssel rendelkez8k optimélis
életkeresete tovdbbra

FORRAS: sajdt szdmitds és szerkesztés

valészintlileg abban az irdnyban hat, hogy

azon végzettek szdmdra vonzébbd teszi

a PhD tovébbtanuldst, akik végzettségiik-
nél fogva a koleségvetési

is tobb mint 20%-kal
marad el a véllalati szfé-
raban dolgozé egyetemi
végzettek életkeresetétdl.
Egy 2020-as adatokon
végzett elemzés aligha-
nem az akadémiai szféra

a tudomdnyos mindsitéssel
akadémiai pdlydra 1épsk
életkeresete jelentdsen elmarad
a véllalati szférdban dolgozé
diplomdsok életkeresetétdl

szektorban helyezkednek
el nagyobb val6szi-
niiséggel (pl. oktatdsi,
egészségiigyi ISCED-be
tartozé végzettségliek)

Fontos hozzdtenni,
hogy a bemutatott

életkeresetének vissza-

cstiszdsat mutatnd, mivel a véllalati szféra
keresetei azéta jelentdsen javultak az akadé-
miai szféra kondiciéihoz viszonyitva.

OSSZEGZES

Tanulmdnyunkban azt vizsgéltuk, hogy
oktatdsgazdasdgi megkozelitésben mennyi-
re éri meg PhD mindsitést szerezni.
Eredményeink azt mutatjdk, hogy
a tudomdnyos mindsitéssel akadémiai p4-
lydra 1ép8k életkeresete jelentdsen elmarad
a vdllalati szférdban dolgozé diplomdsok
életkeresetétdl. Az, hogy a PhD-t szerz8k és
az akadémiai pdlydn elhelyezkedd8k életke-
resete meghaladja a koltségvetési szférdban
dolgoz6 egyetemet végzettek életkeresetét

elemzésnek jelentds
korl4tai vannak. El8szor is az, hogy a tudo-
mdnyos végzettséget szerzdknek kordntsem
mindegyike helyezkedik el egyetemen vagy
kutatéintézetben. (aA meglehetdsen ellent-
mond¢ adatok szerint a tudomdnyos mind-
sitéssel rendelkez8knek kb. harmada, fele
dolgozott az akadémiai szférdban a vizsgéle
idészakban. Nincs arrél adatunk, hogy
a tudomdnyos mindsitéssel nem kutatd,
és nem fels@oktatdsi oktaté munkakérben
dolgozdk keresete hogyan alakul. Rdaddsul
ezt a korldtot az is erdsiti, hogy a PhD-vég-
zetteknek csak egy kisebb része fut be teljes
akadémiai pdlydt, aminek az életkeresetre
gyakorolt hatdsdt csak becsiilni lehet részle-
tes palyafutds elemzések nélkiil.

Egy tovédbbi korldt, amit az 4ltald-

nositdsndl figyelembe kell venni, hogy
a szdmitdsok jelentds egyszertsitéseket
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tartalmaznak. Ilyen a végzettek életpélydja
sordn tapasztalhatd keresetalakuldsa, ahol
a nemzetgazdasdgi, a vallalati és a kolt-
ségvetési szféra teljes dllomdnydra — tehdt
nem csak felséfoka végzettekre, hanem
valamennyi mds végzettséggel rendelkezdre
egyiitt dtlagosan — vonatkozé korcsoportos
keresetalakuldst vettiik alapul (részletesebb
adatok hidnyédban).

Szintén fontos problémdja a vizsgdlat-
nak az adatok nemek szerinti elemzésének
hidnya.

Ugyanakkor mindezen korldtok elle-
nére az eredmények fontos tendencidkra
hivjék fel a figyelmet. JOl kitapinthaték
a nemzetkozileg elérhetd adatokhoz, ten-
dencidkhoz valé hasonlésdgok és eltérések.
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MELLEKLET

3. TABLAZAT

A kozalkalmazotti torvényben az oktatdi és kutatdé munkakoérokben meghatarozott
foglalkoztatasi kategoriak koziil a tudomanyos mindsitéshez kotdtt munkakorok

Munkakér Ara“o’/;szam gf;t;:i
Oktatéi munkakorok

Egyetemi tandr (1001) 106 3.
Egyetemi tandr 103 2.
Egyetemi tandr 100 L.
Egyetemi docens (amennyiben habilitdciéval rendelkezik) 85 4.
Egyetemi docens (1002) 76 3.
Egyetemi docens 73 2.
Egyetemi docens 70 1.
Egyetemi adjunktus (1003) 54 3.
Egyetemi adjunktus 52 2.
Egyetemi adjunktus 50 1.
Egyetemi tandrsegéd (1004) 40 2.
Egyetemi tandrsegéd (gyakornok) 37 L.
Féiskolai tandr (amennyiben habilitéciéval rendelkezik) 90 4.
Féiskolai tandr (1005) 81 3.
Féiskolai tandr 78 2.
Féiskolai tandr 75 L.
Féiskolai docens (1006) 61 3.
Féiskolai docens 58 2.
Féiskolai docens 55 L.
Féiskolai adjunkus (1007) 49 3.
Féiskolai adjunktus 47 2.
Féiskolai adjunktus 45 L.
Féiskolai tandrsegéd 40 -
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Mesteroktaté (1030) 54 2.
Mesteroktatd 51 1.
Kutatéi munkakorok

Kutatéprofesszor, tudomdnyos tandcsadé (2001/2002) 106 3.
Kutat6professzor, tudomdnyos tandcsadé 103 2.
Kutatéprofesszor, tudomdnyos tandcsadé 100 1.
Tudomdnyos fémunkatdrs (2003) 76 3.
Tudomdnyos fémunkatdrs 73 2.
Tudomdnyos fémunkatdrs 70 1.
Tudomdnyos munkatdrs (2004) 50 -
Tudomdnyos segédmunkatdrs (2005) 40 -

Megjegyzés: Az egyetemi tandri munkakor 1. fizetési fokozatdnak garantdlt illetményét a

Forras: 2015. évi CXXXI. torvény; 2. sz. melléklet

mindenkori éves kozponti koltségvetési torvényben hatdrozzdk meg.

4. TABLAZAT

100 ezer lakosra vetitett doktor hallgatd

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Finnorszdg 378,6 371,4 362,5 355,2 342,4 337,2 330,9
Gorogorszag 214,2 223,2 308,9 315,1 271,4 2777 292,8
Németorszdg 262,6 263,6 239,9 239,7 239,9 241,1 241,6
Ausztria 299,9 285,3 277,2 268,8 259,3 229,4 216,3
Portugilia 184,7 194,3 186,2 184,6 190,3 197,3 204,1
Csehorszdg 238,0 236,9 231,9 2275 221,2 210,6 202,4
Spanyolorszdg 50,4 52,0 68,7 119,3 153,4 183,1 194,2
Svédorszdg 223,7 222,8 227,1 210,7 204,5 197,4 189,6
Esztorszég 230,8 226,5 220,7 213,1 197,5 186,3 180,2
frorszég 177,0 172,1 176,3 179,0 176,0 176,7 177,1

Dénia 170,8 174,2 174,7 172,4 168,4 164,1 161,4

Szlovénia 174,8 145,9 127,7 112,4 123,2 135,9 148,6
Belgium 131,0 139,1 146,0 146,9 149,0 151,0 147,8

Luxemburg 84,6 98,3 100,4 105,5 108,3 114,7 133,0
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2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ciprus 72,5 80,6 95,5 108,7 113,9 123,8 124,5
Szlovikia 202,0 184,4 166,9 151,0 135,9 128,2 124,0
Lettorszdg 123,2 119,0 110,1 117,0 117,4 113,9 111,5
Romdnia 106,1 99,8 96,9 87,1 97,5 101,3 105,4
Lengyelotszdg 10,8 [113.8 [141 [137 [13s [1000 [1036
Franciaorszag 108,8 107,4 106,4 104,7 103,1 101,7 102,7
Litvdnia 89,1 90,4 89,9 94,7 96,2 97,9 98,6
Bulgdria 73,7 83,6 91,9 94,4 94,9 93,1 92,4
Hollandia 80,9 82,0 85,5 88,7 89,0 91,7
Horvétorszdg 84,9 75,6 73,9 75,0 79,2 86,2 85,5
Magyarorszdg 74,6 74,9 73,9 75,1 75,6 79,1 78,1
Olaszorszdg 58,1 55,5 54,1 54,3 45,7 46,7 48,7
Milta 18,3 22,1 26,1 29,6 34,0 33,5 40,2
Egyesiilt Kirdlysdg | 1678 | 1703 | 1713 | 1704 | 1683 |1657 | 1667
Izland 143,6 149,4 157,2 140,0 140,3 189,2 170,2
Norvégia 145,8 142,5 143,5 148,3 154,5 159,2 166,5
Svijc 280,1 283,2 285,6 291,1 293,6 295,7 296,4
Torokorszég 106,0 87,0 99,6 107,8 112,5 115,5 157,1

Forras: EUROSTAT Students enrolled in tertiary education by education level, programme orientation,
sex and field of education [educ_uoe_enrt03]

5. TABLAZAT

A fels6oktatasi oktatdi fokozatok keresetaranyai (2015-16 korili adatok)

Professor Associate Assistant Lfecturer,
professor professor Assistant stb.

Egyesiile Kirdlysig 1 0,5
Németorszdg 1 0,80 0,71

Svédorszég 1 0,73 0,61

Svijc 1 0,93

Dainia 1 0,76 0,66

Hollandia 1 0,80 0,53
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(teljes kereset szerin)

Associate Assistant Lecturer,
Professor .
professor professor Assistant stb.
Franciaorszdg 1 0,73
Belgium (Fl) 1 0,68 0,60
Finnorszig 1 0,69
USA 1 0,78 0,69
Kanada 1 0,78 0,62
Magyar(?rszag ‘2016 1 0.76 0.52 0.38
(besorolds szerint)
Magyarorszig 2016 1 0.70 0.50 0.40

FORRAS: nemzetkizi adatok (hitps:/lacademicpositions.com/career-advicelprofessor-salaries-from-around-the-world)

alapjdn sajdt szdmitds

6. TABLAZAT

A fels6oktatasi oktatdi fokozatok keresetaranyai 2020 korl

Full Professor Associate Assistant Lecturer,
Professor Professor Assistants stb.

Ausztria 1 0,96 0,71

Belgium (Wallonia) 1 0,89 0,54

Németorszdg 1 0,85

Gorogorszig 1 0,91

Olaszorszdg 1 0,75 0,45

Hollandia 1 0,86 0,68

Portugélia 1 0,78 0,61

Spanyolorszdg 1 0,80

Svéjc 1 0,89 0,46

Egyesiilt Kirdlysdg 1 0,71 0,60

Esztorszdg 1 0,81 0,78 0,50
Litvdnia 1 0,59 0,52 0,41
Lengyelorszdg 1 0,83 0,73 0,50
Romdnia 1 0,75 0,61 0,52

Forras: A hrtps:/fwww.informatics-europe.orgldatalhigher-education/academic-salaries/professors. html

adatai alapjdn sajdt szdmitds



SZEMLE

PUSZTAI GABRIELLA (SZERK.): NEVELESSZOCIOLOGIA.
ELMELETEK, KOZOSSEGEK, KONTEXTUSOK. DEBRECENI
EGYETEMI KIADO, 2020.

Imre Anna: Egy sokoldala

nevelésszocioldgia-kotet

Az oktatdssal foglalkozé tédrsadalomtudo-
mdny szdmdra a nevelésszocioldgia az a
diszciplina, amely az egyik legszélesebb ala-
pot teremti meg a leg-

tat is a kotettel kapesolatban: a kezdetek

és a jelen kotet kozti folyamatossdgot,

minthogy a kétet szerz8i a Kozma Tamds
4ltal alapitott debreceni

fontosabb folyamatok
megértése szamara.

A nevelésszociol6gia vi-
szonylag hamar intézmé-

a kotet jol ldthatéan
tankonyvi haszndlatra is
késziile

miihely neveltjei — egy
Osszetartozds-tudattal
biré kutat6kozosség tag-
jai —, akik ugyanakkor
a megtjuldst is képvi-

nyesiilt a szocioldgia ma-
gyarorszdgi megjelenését
kovetden; az elsd, hazai szerzé dltal jegyzett
onall6 kotet Kozma Tamds szerkesztésében
1975-ben jelent meg. Kozma Tamds a ne-
velésszocioldgia tdrgydt igen tdgan értel-
mezte, Ugy hatdrozta meg, mint amely ,a
szocializdcids folyamat tdrsadalmi tényez8it
vizsgdlja”, illetve mint ,a nevelésrél sz616
gondolatok, amelyek tdrsadalmi szempon-
tokat 4llitanak el6térbe”. Az azéta eltelt id8
alatt tobb mds nevelésszociolégidval foglal-
kozé, 4tfogé kiadvdny is megjelent, a leg-
frissebb a Pusztai Gabriella dltal szerkesz-
tett, 2020 végén megjelent
Nevelésszocioldgia a tizedik a magyar nyelvii
nevelésszocioldgidk sordban.

A kotet komoly szakmai vdllalkozds;
dtfogé igényi kiadvdny, mintegy 400 oldal
terjedelm( munka, ami tbb irdnyban
tdgitja s egyben mélyiteni is tudja az el8z8
kotetek megkozelitéseit. Az eldszéban a ké-
tet szerkesztdje, Pusztai Gabriella kiemeli
a folyamatossdg, de a megujulds mozzana-

selik, hiszen jelent8s

részitk mdr a tanitvdnyok tanitvdnyai koziil
keriilt ki.

A kotet bevezetésébdl és felépitésébdl
is kiolvashatdak a szerkesztés elvei. A kiad-
vény célja, hogy a nevelésszocioldgia meg-
kozelitését dtfogdan, a legfontosabb, azaz
a nevelés szempontjdbél kulesfontossigi
elméletek, illetve a leginkdbb érintett té-
materiiletek tiikrében mutassa be, masrészt
ez utébbiakat a legtjabb eredményekkel
kiegészitve ismertesse meg az olvasdival.
Ugyanakkor a kétet jél lithatéan tankony-
vi haszndlatra is késziilt; céljai kozé tartozik
a hallgaték tanuldsdnak segitése, azaz
a kotet oktatdsban valé felhasznalhatdsa-
gdnak biztositdsa. Ennek érdekében kozos,
a gyakorlatban jél alkalmazhaté megol-
dasokkal ¢l (pl. a fejezetek elején az adott
témakkal kapcsolatos alapvetd fogalmak
meghatdrozdsa, kérdések megfogalmazdsa,
gazdag irodalomjegyzék mellett tovabbi
olvasmdnyok ajdnldsa).
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A kétet hdrom olyan nagy témakort
fog 4t, amelyek egyiitt a nevelésszocioldgia
értelmezési és megkozelitési lehetdségeinek
koherens, egymdssal is szorosan osszefiliggd
terepeit rajzoljak ki. Az els8, Nevelésszocio-
légiai elméletek cimii nagy tematikus egység
a legfontosabb értelmezési kereteket mutatja
be. A mésodik, A nevelés kizisségei cimet
visel8 témakor szocializdciés kozosségekrdl
sz616 frasokat tartalmaz annak szellemében,
hogy ezek mint értelme-

helyezik a hangsilyt. Az egyén életitja sordn
tobb kozosség tagjdva vilik, a szocializdcid
interakcidkon keresztiil zajlik, tobbféle
tarsadalmi térben. Az iskoldzds szakasza
sokrétd folyamat, tobbféle modell mentén
értelmezhetd. Az értelmezési lehetdségek
kozott megkiilonboztethetbek az iskolai szo-
cializ4cié rekonstrukciés és konstruktivista
felfogdsai: a rekonstrukcids felfogds a térsa-
dalmi kontextushoz valé alkalmazkoddst,

a fenn4ll6 viszonyok

28 kozdsségek, a nevelés
legfontosabb terepeinek
is tekinthet8k. A ne-
velés kontextusai cim(i
harmadik rész fejezetei

a hdtrdnyok ellenére
eredményes tanuldi életutak
megértését segitik eld

deorokitésée ldtja megha-
tarozénak a szocializdcids
folyamatok hdtterében,
ezzel osszefiiggésben

az oktatdsi intézményt

olyan kontextusokat
tdrgyalnak, amelyekben a makrostrukturdlis
hatdsok képezddnek le.

Az elsd, nevelésszocioldgiai elméletekkel
foglalkozd tematikus egység az iskoldzds
szakaszdra értelmezhetd szocializdcids
elméleteket mutatja be. A tdrgyalt elméletek
kozott az elmult 60 év legfontosabb olyan
megkozelitései szerepelnek, amelyek a ta-
nulmdnyi életutak és ezek tdrsadalmi hdreér
szerinti eltéréseinek megértését segitik eld.
Az elsd részben az elméletek kozott kiemelt
szerepet kapnak azok, amelyek az eredmé-
nyességet timogatd tékefajtdkat ismertetik,
emellett helyet kapnak a tanulmdnyi életutat
befolydsolé dontéselméletek, valamint azok
az elméletek, amelyek a nemek kozti eleéré-
seket, tovdbbd azok, amelyek a hdcranyok
ellenére eredményes tanuldi életutak megér-
wését segitik eld. Az elsd tanulmdny, egyben
elsé fejezet (Pusztai Gabriella: Az iskolai
szocializdcid értelmezési paradigmadi) a szo-
cializdcié nevelésszocioldgiai fogalmanak
értelmezési lehetdségeit tekinti 4t azokra
a fogalomkorokre koncentrdlva, amelyek
konszenzust élveznek (pl. a szocializdcid
funkci6ja, eredményességét segitd tényezdk),
de azokra is kitér, amelyek alternativ értel-
mezések, s a szocializdcid eltérd oldalaira

mint makroszinten
determindlt, a fenndllé kulttira és normdk
kozvetitését biztositd, tdrsadalmi integréciét
szolgdld intézményt értelmezik, s mind-
chhez a tanuldi szerep passziv felfogdsa
tdrsul. Az iskolai szocializdcié konstrukti-
vista felfogdsa ettdl eltérd feltevésekre épiil.
A konstruktivista megkozelités azt vallja,
hogy a résztvevék maguk is aktivan vesznek
részt az intézményi kultdra Gjraalkotdsdban.
A konstruktivista értelmezés felismeri,
hogy iskolai életvildgok, kdzosségek sajdtos
értelmezd, jelentés-létrehozé tevékenységek
révén kelnek életre, szerepléi maguk is
alkoté médon jérulnak hozz4 az iskola
szdmukra érvényes jelentésének megalko-
tdsdhoz. A szocializ4cié interperszondlis
folyamat, amelynek sordn a kiilonb6z6
val6sdgkonstrukciok kolesonosen hatnak
egymdsra. Az iskolai életvildgok, kozdsségek
sajétos értelmezd, jelentés-létrehozd tevé-
kenység révén jonnek létre és formdlodnak,
szerepldi — a tanuldk és tandrok — maguk
is alkoté médon jérulnak hozzd az iskola
szdmdra érvényes jelentések megalkotdsdhoz.
Az iskola szerepét, céljdt, az értékpreferen-
cidkat és magatartdsmintdkat nem készen
kapjik, hanem jelentds részben kdzdsen
alkotjak a mindennapok tdrsas viszonyai
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koézott, azaz a tanuldi szocializdcié konkrét
tdrsas kozegekben valésul meg. A konst-
rukeivista megkozelitésen beliil megkiilon-
boztethetd a szocializdciét individualista
konstrukcidként értelmez8 megkozelités
(szimbolikus interakcionizmus) és az iskolai
kapcsolathdlézatok szerepét hangsilyozé
szocializdciés modell. A domindns tanuléi
értelmezd kozosségek azonositdsa vezet el

a szocializdcids folyamatok megértéséhez.

Az iskolakozosségek, pl.

parhuzamosan fogalmazta meg. Coleman
elmélete a raciondlis cselekvés elfogaddsa
mellett a konkrét tirsadalmi kornyezet
kontextusdnak szerepét és mddosité hatdsdc
is hangstlyozza, ezzel nemcsak az egyéni
cselekvésre, hanem a tdrsadalmi struktira
formdléddsdra is magyardzatot kivant adni.
Coleman hdrom t8kefajtdt kiilonitett el:
fizikai (materidlis, gazdasdgi), emberi és
tdrsadalmi t6két — s az utébbinak tulaj-
donitott meghatdrozé

a tanulék kapcsolathd-
16zati struktirdja, a koz-
vetitett informaciok,
éreékek, normak, illetve
a tanuldi kozosségek

targyalja az emberi tSke,
a kulturalis téke és a
tarsadalmi téke elméleteit

jelentéséget, amelynek
alapja a kolcsonds hatds-
gyakorlds. A tanulmdny
szerz8je kitér az oktatds
vildgdra is, azaz a tdrsa-

szervezeti célokhoz valé

viszonya jelentdsen befolydsolja a tanulék
magatartdsdt is. Colemantdl tudjuk, hogy
az iskolakozosségek kapesolathdlézati struk-
turdja és az ebben kdzvetitett informdcidk,
értékek és normék tartalma, illetve a tanuld
kozosségek szervezeti célokhoz valé viszonya
jelentds mértékben befolydsolja a tanuldk
magatartdsit. A szerz8 a kapcsolathdlok
jelentésalkoté és az értelmezések terjedését
miikddtetd vondsdt tartja a tanuldi szociali-
z4ci6 legrelevdnsabb modellje alapjénak.

A nevelésszociol6giai elméletek jelentds
csoportja az eredményességben mutatkozd
kiilonbségeket tékefajtdk megtériiléseként
értelmezi. Pusztai Gabriella egy mdsik
tanulmdnya (4 tanulmadnyi életiit sordn
hasznosithatd tékefajtdk) tirgyalja az emberi
téke, a kulturdlis téke és a tdrsadalmi téke
elméleteit. Az emberi t8ke elmélete a 60-as
években hdrom, chicagéi iskoldhoz kot8d6
szerz8 munkdi dlcal véle ismertté, és elsé-
sorban gazdasdgi vonatkozdsu elemzések-
ben alkalmazhaté elméletté. A megkozeli-
tés az oktatdsi beruhdzdsokat is gazdasdgi
elényként értelmezi. A kulturdlis t8ke és
a reprodukciés elmélet Bourdieu nevéhez
tz8dik, a tdrsadalmi téke fogalmit J.
Coleman, az 1980-as években, Bourdieuvel

dalmi t8kére; az iskola

falain kiviili és beliili terekhez kapcsolhaté
eréforrdsokra és kulcsszerepl6kre is (pl. is-
kolavezetés, pedagdgusok egytictmiikodése,
tandr-didk viszony, tandr-sziilé kapcsolat,
sziiléi aktivitds).

A tanuldk iskolai palydjdt a dontések
is meghatdrozzdk, 1ddor Imre tanulmdnya
(A raciondlis dontéselméletek és az iskolai
pdlyafutds) ezt a kérdéskért mutatja be.
A raciondlis dontések elmélete a raciondlis
cselekvésdontéseken alapuld individudlis
cselekedeteket, illetve az egyéni cselekedete-
ken alapulé térsadalmi jelenségeket hivatott
magyardzni. Az iskolavélasztds kérdésére
Raymond Boudon alkalmazta az elméletet,
dsszefliggést tételezve a tanuldk iskolai
teljesitménye, az oktatdsi rendszer szelekcids
mechanizmusa és a csaldd dontési maga-
tartdsa kozote. Az eltérd dontési mecha-
nizmusok megragaddsa érdekében Boudon
kiilonbséget tett a csalddi hdttér elsddleges
és médsodlagos hatdsa kozott. Az el6bbi
a fenndlld tdrsadalmi rétegek kozote érhetd
tetten, hatdst gyakorolva a tanuldk iskolai
teljesitményére, az utdbbi az iskolavalasztds
alkalmdval nyilvdnul meg.

Az els6 rész negyedik tanulmdnya
a nemek kozti eltéréseket vizsgalja (Fényes
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Hajnalka: Kiilonbségek és versengés: nemek
az oktatdsban). A nemi kiilonbségek hely-
zete az oktatdsban és a munkaerdpiacon
ellentmonddsos. A nék helyzete sokat javult
az oktatdsban, ez a javulds azonban kevésbé
érvényesiil a munkaerdpiacon, azaz egyide-
jlleg figyelhetd meg esetitkben az oktatdsi
elény és munkapiaci hdtrdny. A tdrténeti
tendencidk mentén a nék fokozatos felzdr-
kézdsa ldthatd, ugyanakkor a horizontlis
és vertikalis szegregdcié a n8ket hdtrdnyos
helyzetbe is hozhatja. A horizontilis
szegregacid szerint a nék jelentds ardnyban
tanulnak olyan képzési teriileteken, amit
a munkaerdpiac kevésbé értékel, a verti-
kalis dimenziéban pedig az tapasztalhato,
hogy ardnyuk kisebb az oktatds legfels6bb
szintjein.

Az elsé részt z4aré tanulmdny (Ceglédi
Timea: Reziliencia és kompenzdld tényezik)
a hdcrdnyok ellenére

rd, ezeknek a szocializdcidval és/vagy
a tdrsadalmi t8kével 8sszefiiggd jellemz8it
is kibontjdk a szerz8k. A fejezetekben
az egyes témdk elemzéséhez az ott adott
legfontosabb fogalmak, elméleti timpon-
tok és kutatdsi tapasztalatok csatlakoznak,
sok szdlon kapcsolddva a szocializdcié és
a tdrsadalmi téke elméletekhez is. A csa-
ladi kozosségekkel foglalkozé tanulmédny
(Engler Agne;: Csalddi kizosségek) a csa-
ladszerkezettel, a csalddi élet szakaszaival,
szerepeivel, a csaldd hatdsdval 8sszefiiggd
legfontosabb fogalmakat mutatja be, s
ezek segitségével a gyereknevelés, a csa-
ladi szocializacid és az iskola és a csaldd
kapcsolata kérdéseit térgyalja részletesen.
A miésodik és harmadik tanulményban
kisebbségi kozosségek két tipusdrdl esik
sz6: a nemzetiségi és a roma/cigdny
kozdsségekrsl. Mindkét fejezet érinti

a szocializ4cié kérdé-

kibontakozé sikeres
élettit fogalmit és

a kérdéssel 6sszefliggd
kutatdsok tapasztalatait

az egyes tanulmdnyok egy-egy
kozosséget vesznek sorra

seit, de eltéré médon:
a nemzeti kisebbségek
esetében a teriileti,

nyelvi, kisebbségi kér-

tdrgyalja a pszicholdgia
és a gyermekvédelem teriiletérdl szdrmazé
reziliencia fogalom segitségével. A fejezet
a hdcrdnyok ellenére kibontakozé sikeres
élettit eddig ismert magyardzatait mutatja
be a szakirodalmon keresztiil. A nehézsé-
gek ellenére t6rténd boldogulds kérdésének
elemzése szdmos tanulsdggal jar. A fejezet
bemutatja a legfontosabb fogalmakat (
reziliencia, rizikdtényezdk, kompenzdls
tényez bk, megkiizdés, stb.), s a jelenség
tobbféle megkozelitését és oldaldt kibontva
tobb lehetdséget mutat fel a reziliencia
érvényesiilésére.

A kétet mdsodik nagy tematikus
egysége a szocializdcid kozisségeir 4llitja
a fokuszpontba, ezeket nyolc tanulmény
mutatja be. Az egyes tanulmdnyok egy-
egy kozosséget vesznek sorra, s a legfon-
tosabb fogalmak mellett, ahol méd nyilik

dések, s a kultirnemzet
fogalom keriil el8térbe (Pallay Katalin:
Nemzeti kisebbségi kizisségek). A roma/
cigdny kisebbség kapcsdn a szerzd
(Fénai Mihdly: Romalcigdny kizisségek)
a szegregdcid, a hdtrdnyos helyzet, az is-
kolai sikertelenség mogott meghizédd
strukcurdlis és kulturdlis tényez8k hatdsdt
fejti ki részletesebben, kitérve az iskoldzds
folyamatdhoz kapcsolédé tdmogatds
lehet8ségeire. A valldsi kozosségekrol
sz016 tanulmdnyban (Pusztai Gabriella:
Valldsi kozisségek) a valldsi szocializdcié
értelmezési lehet8ségei, dgensei és akeudlis
helyzete bontakozik ki. A kutatdsok azt
mutatjdk, hogy a valldsos nevelésben ré-
szesiilé fiatalok ardnya Magyarorszdgon is
fokozatosan csdkken, a valldsossdg inkdbb
a magasabb stdtuszd tdrsadalmi csoportok
esetében mondhaté jellemzdnek.
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A nevelés kizisségei tematikus része kéc
misik, egyéni dontésen alapulé részvétel
mentén szervezddd kdzdsségrdl szol6 irds
egésziti ki: egy az 6nkéntes, egy pedig
a sportolé kozosségekrdl. Markos Valéria
tanulmdnya (Onkéntes kizosségek) e kozossé-
gek tipusait és jellemzdit mutatja be, a tér-
sadalmi t8ke fogalmdra is épitve. A fejezet
osszehasonlitja a régi és az 4j tipust onkén-
tesség eltéréseit és az onkéntes tevékenységek
jelen elterjedtségét, és ehhez kapcsolédva
az iskolai kozdsségi szolgdlat lehetdségeit is
bemutatja, kitérve a hazai tapasztalatokra is.
Kovdcs Kldra irdsa (Sportold kozosségek) kitér
a sportszocializdci6 fogalmdra, folyamatdra,
specialitdsaira, s ennek iskolai eredményeket
is érintd fejlesztd hatdsaira. A nevelés mé-
diaértelmezd kozosségeirdl sz6l6 tanulmdny
(Kenyeres Attila Zoltdn — Bényei Judit:
Meédiaértelmezd kiozosségek) a virtudlis — mé-
diaértelmezd — kozdsségeket elemzi, mint
a tanulds, a szocializdcié legkevésbé intézmé-
nyesiilt formdjdt, amely a mindennapokban,
s jellemzd8en informdlis és nem formdlis
keretek kozott fordul el8. A tanulmdny
kiemeli a média szere-

ségként értelmezi, s egyben kitér a szakma
makroszint{i strukturdlé jellemzdire is —
ebben a vonatkozdsban pedig mér a kovet-
kez8 nagy témaegységhez is kapcsolddik.

A kotet harmadik, A nevelés kontextusai
cimi részében négy tanulmdnyt olvasha-
tunk. E rész fejezetei olyan kontextusokat
elemeznek, amelyek hatdssal vannak
a szocializdci6 folyamatdra, de hatdsuk nem
els8sorban személyes kapcsolatok ttjdn,
hanem jellemz8en kozvetettebben érvénye-
siil, példdul elvontabb elvérdsok vagy eltérd
idSkeretek és kornyezeti lehetdségek révén.
A kotet itt a szocializdcids hatdsok abszt-
raktabb kontextusait boncolgatja: az id6,
a teriileti kdrnyezet, az értékek és ezek
mellett a szervezeti kornyezet kontextusit.
E tematikus egység nem kevésbé izgalmas
kérdéseket tematizdl, mint az el6z8ek, s bar
a hatdsok érvényesiilése dttéeelesebben,

nehezebben megragadhato, a felvetésiik
vitathatatlanul relevéns.

Ezen utols részben az idéfelhaszndlds
és az életmdd, életstilus kapesolatdt Bocsi
Veronika tanulmdnya mutatja be (Az idé-

[felhasznilds mintdzatai),

pét, a szocidlis tanulds
és a kommunikdacié
kétlépcsés modelljé,
az utébbival dsszefiig-
gésben az influenszerek

elvontabb elvirdsok vagy
eltérd idSkeretek és kornyezeti
lehetéségek révén

a témdhoz kapcsolédik
a szerzé masik, értékdt-
addssal foglalkozé irdsa
(Ertékdtadds a plurdlis
tdrsadalomban), benne

szerepét és a manipuldcié
lehetdségeit is.

A nevelés kozosségeivel foglalkozé
tartalmi egység utolsé két tanulmdnya két
olyan kozdsséget is érint, amelyek részben
mir a felndtt vildghoz és a munkdhoz
kapcsolédnak: a munkahelyi kozdsségeket
(Kocsis Zsdfia: Munkahbelyi kozisségek) és
ezen beliil egy specidlis szakmai kozosséget,
a pedagbgusokat (Bacskai Katinka: Egy
szakmai kizisség: a pedagdgusok). A két
fejezet sok szdlon kapcsolddik egymdshoz.
A pedagdgusokhoz kapcsolddd fejezet

a pedagbgusok tdrsadalmdt szakmai kozos-

kiiléndsen a szocia-
liz4cié folyamatdt érintd gyereknevelési
értékek és viselkedési normdk tdrgyaldsa.
Garami Erika tanulmdnydban (4 terdileti
kornyezet egyenlétlenségei) megragadhatdvd
teszi a térségi jellemzdket, a tdimogatd és
a visszahtzé térségi kornyezetek eltéréseit,
illetve a kedvez8tlenebb térségek esetében
a tdrsadalmi polarizdléddst. Bacskai Katin-
ka irdsa (Szervezeti kornyezet és pedagdgiai
hozzdadorr érték) zdrja a kotetet, ebben
a szerz§ a tandri kozdsségek szervezeti
kornyezetben érvényesiild lehetdségeit
tekinti 4t. Az {rasok kérdésfeltevése az is-
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kolai és a pedagdgusi eredményességet
egyardnt érinti, a szévegek elemzik

a tdrsas kapcsolatokat az intergenerdcids és
az intragenerdci6s t8keforrdsok fogalmanak
segitségével, az iskolai klimakutatdsok

és a tandrai vizsgdlatok, a tandrok kozti
egylittm(ikddések figyelembevételével.

A kotet a nevelésszocioldgidt koherens,
egymdssal is 6sszefliggésbe hozhaté el-
méleti keretekhez kapcsoltan mutatja be,
kiegészitve gyakorlati értelmezési, alkal-
maziési lehetdségekkel, melyek konkrét k-

HE,
KIRE VARSZ,
APUSKAM?!

zdsségekben vagy tdgabb, absztraktabban
értelmezhetd kontextusokban ragadhatdak
meg. Osszességében a kiadvany fejezetei
nagy szakmai hozzéértéssel, ugyanakkor
kozérthetden foglaljak 6ssze a vdlasztott té-
mdk kapcsdn a legfontosabb tendencidkat.
A kétet dcfogb képet ad a nevelésszocioldgia
fontosabb témdirdl és megkozelitési lehe-
t6ségeirdl, igy pedig nemcsak a hallgatok
késziilését segitheti, de kollégdk szdmadra is
hasznos kiadvdnyként ajinlhaté a tdjékozé-

dishoz.

BEVALLOM,
SOHA NEM LATTAM
A LEUKEMIA
ILYEN AGRESSZIV
FORMAVAT

Krecht Hanna Regina (17): Metasztdzis — Egy fehérvérsejt torténete — képregény
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SZECSI GABOR: A MEGUJULAS MUHELYEI.
A MAGYAR TUDOMANYOS DIAKKORI KONFERENCIAK
TORTENETE (2011-2020), AKADEMIAI KIADO, BUDAPEST,
2021. DOI ISBN: 9789634546672

Ceglédi Timea — Kozma Kitti: ,,Legyen tehat
a TDK OROK!”

Az Anderle Addm ¢és Koésné Térok Erzsé-
bet szerkesztésében 2001-ben megjelent

A magyar tudomdnyos didkkori konferencidk
Jfél évszdzada, 1951-2001, valamint

az Anderle Addm 4ltal 2011-ben &sszedlli-
tott és szerkesztett A magyar tudomdnyos
didkkiri konferencidk torténete, 1951-2011
cim kotetek sordba illeszkedik A megiijulds
miihelyei. A magyar tudomdnyos didkkori
konferencidk torténete (2011-2020) cimi
munka. A szegedi professzor, Anderle
Ad4m 2016-ban elhunyt, igy mar nem ve-
hetett részt a 2021-ben soron kévetkezd
torténeti szimaddsban. Emléke el6tt tiszte-
leg a monogréfia, amelyet kozeli tanitvd-
nya, Szécsi Gébor professzor, az Orszdgos
Tudomdnyos Didkkori Tandcs (a tovabbi-
akban: OTDT) kommunikicids alelnoke
jegyez.

A magas igényességgel megirt, formai
megjelenésében is szinvonalas kétet a het-
venéves TDK elmult tiz mozgalmas évérdl
ad szdmot. Szécsi Gdbor professzor dsszedl-
litdsdban olvashatjuk dr. Czirdki Szabina,
az OTDT nélkiilszhetetlen titkdrdnak ira-
sait és a szakmai bizottsdgok beszdmoldibol
is fellelhetéek részletek.

A miiben 4llandé fékusz a TDK stabi-
litdsdnak kulcsgondolata — ezt a stabilitdst
pedig az elmult évek kihivdsaira adott
sikeres valaszok igazoljdk. A TDK nemcsak
megfelelt ezeknek a kihivdsoknak, hanem
fejlddott is dltaluk. Ebben az értelemben
beszélhetiink a TDK-rdl reziliens entitds-

ként, hiszen rugalmas ellendlloképessége,
folyamatos fejlédése, a hdtrdnyok elénnyé
kovdcsoldsa — s dsszességében az id6tdlls
értékteremtd munka — a reziliencia nem-
zetkdzi diskurzusdba illeszthetd példdvd
avatjak.

Ezen feliil a TDK nemcsak énmagit
képes megjitani; a vele kapcsolatban 4llé
szerepl6ket (az oktatdsirdnyitds aktorait,
a kutatdkat, a hallgatokat, az oktatdkat) is
segiti a reziliens vdlaszok megtaldldsiban.
Onmagin tilmuraté jelentdségérdl drul-
kodik az a sokféle jelz8 és szerep, amellyel
hetvenéves térténete sordn és a jelen
kotetben is illetik: a tudomdnyos kozisség
épitésében kulcsszerepet véllalé mozgalom,
a mindségi értelmiségiképzés iddedlls
kerete, az életttszakaszok egyre szélesebb
spektrumadt lefedd tehetséggondozds mo-
torja, a tudomdnyos utdnpétldsképzés és
a tudomdnyos megujulds mihelye.

A kétetet indité Eldszé az OTDT
orokos elnoke, dr. Szendrd Péter tolldbol
szdrmazik. Professzor Gr —a TDK lelke
— a konferencidt ,Magyar C)rbkségnek”
nevezi, utalva a jelentdségteljes multra,
amelyhez hasonld jovée josol és kivdn:
»Legyen tehdt a TDK OROK” (Szendrs,
2021, 8. o.)

A Bevezetés felhivja a figyelmet arra,
hogy tudomdnyos korszakvaltozdshoz
érkeztiink, amely érinti a TDK-t is.

A szerz§ az aldbbi kérdésekkel alapozza
meg a tovabbi fejezeteket: Hogyan drizhetd
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meg a tudomdnyos hivatds az informdcid
kordban? Milyen megiijuldsi kényszerekkel
taldlkozhatunk? Az innovicié fontossdga
mellett megjelenik a tradiciék megdrzésének
igénye is, hiszen tartésan éreéket teremteni
csak a hagyomdnyok dpoldsa és tjjaélesziése
mellett lehet. Az OTDT ,az 4j idék j lehe-
t6ségeit felismerd és hatékonyan alkalmazé
tehetséggondozdsi szervezet” (Széesi, 2021,
10. 0.), az Orszdgos Tudomdnyos Didkkéri
Konferencia (a tovdbbiakban: OTDK) pedig
a tuddésképzés megingathatatlan alappillére.
A célkittizések kdzt megjelenik a mester és
tanitvdny kozotti kapesolat megteremtése
mint hidnypétlds, egyben mint a mindségi
értelmiségi képzés fejlédésének és fenntarcd-
sdnak egyik felcéeele.

A kotet ezt kovetSen négy fejezeten
keresztiil tirgyalja a TDK és az azt moz-
gdsban tarté emblematikus szervezetek
(pl. az Orszdgos Tudomdnyos Didkkéri
Tandcs, a Pro Scientia Aranyérmesek
Térsasdga Egyesiilet), programok (pl. a Ma-
gyar Templeton Program, a Tudomdnyos
Didkkorok Hatdrok Nélkiil Program) és
események (pl. az OTDK, a TDK-férumok
és -tandcskozdsok) kozelmultbeli torténetét,
azok értékét és eszmeiségét. A neviitkén nem
nevezett szereplék — a TDK helyi szervezdi,
témavezetdi, hallgatéi, egyéb onkéntesei,

a volt TDK-z6k kozossége — mérhetetlen
jelent8ségét is érzékelheti

technoldgiai véltozdson ment keresztiil
avildg. E kihivdsokkal a TDK nemcsak
megbirkézott, hanem javdra is tudta fordi-
tani azokat. Felismerte, hogy felerésodik
a ,Nagy Tudomdny” eszméje. ,Az Uj
tudomdny kommunik4ciés retorikdjdban
mind nagyobb hangsilyt kapnak a tudo-
mdnyon kiviili, gazdasigi, tdrsadalmi célok
és érdekek” (Széesi, 2021, 13. 0.). A szerzd
beszdmol a fels6oktatdst és a tudomdnyos
életet érintd legjelentésebb véltozdsokrol,
amelyeknek részese volt a TDK is — részben
azok hatdsainak kitéve, részben azok aktiv
formal6jaként. Ide sorolja a 2012-ben
kezd8d§ egyetemi strukttravaltdst, az 4j
intézmények létrejottée, a nemzetkdzi
vérkeringésben vald intenzivebb részvétel-
nek, valamint a fels6oktatdsi intézmények
tdrsadalmi és gazdasdgi folyamatokba
torténd egyre intenzivebb bekapcsolddd-
sdnak igényét. Az 4j tipusti doktori képzés
—amely Szécsi Gibor szerint tdbbek kozott
a doktori 8sztondij novelése, valamint
a képzési és szdmonkérési struktira 4rala-
kitdsa dltal kutatébardt irdinyba mozdult el
2016-t6l — ugyancsak érintette a TDK-t.
Fontos el8relépésnek tekinti a szerzd
a 2016/17-es tanévtdl bevezetett Uj Nemze-
ti Kivdlésig Programot (UNKDP) is, amely
a tudomdnyos kutatéi életplya vonzévd
tételéhez, a kutatémiihelyek megerdsodé-
séhez jérulhat hozz4.

az olvasd, amikor a tudo-
ményos didkkori mozgal-
mat éltetd folyamatokrol
esik sz6. Folyamatos és
toretlen dldozatvéllaldsuk

a mester és tanitvany kozotti
kapcsolat megteremtése mint
hidnypétlds

Tovabbi lényeges tényezd
e sorban a hallgatéi
életttelemzések révén

a kozponti palyakdvetési
rendszer megalapozdsa,

nélkiilszhetetlen mozga-
torugdja a TDK-nak.

Az elsé fejezet A megiijulds évtizede:
Tudomdny- és oktatdspolitikai hdttér cimet
viseli. Az elmult évtizedben er8sodote
a nemzetkozi és hazai verseny a tudomd-
nyos életben, soha nem l4tott tdrsadalmi,
gazdasdgi, kulturdlis, egészségligyi és

valamint a képzési
tartalmak és hozzaférhet8ségiik innovativ
fejlesztése (Digitdlis Tankonyvtdr).

A misodik fejezet az Utak és vdlasztdsok
cimet kapta. A szerz8 megfogalmazza,
hogy az 1j id8kkel egyardnt 4j irdnyokra is
szitkség van a felsdoktatdsban, a tudoma-
nyos életben. A 2010-es évek oktatds- és
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tudoménypolitikai kihivdsaira vdlaszt
adva az OTDT nyitott a kozépiskoldsok,
a doktoranduszok, a tdrsadalom, a hatdron
tali intézmények és hallgatdk, valamint
a technikai djitdsok felé. A dr. Szendrd
Déter javaslatdra létrejort Tehetséguitlevél
program, valamint a , Tehetséggel fel!”
kezdeményezések hidnypétld lehetdséget
biztositanak azon tehetséges kozépiskolds
didkok szdmdra, akik mdr fiatalon kiemel-
ked8 eredményeket érnek el. A Prof. Dr.
Pusztai Gabriella ltal életre hivott Roska
Tamds Tudomdnyos Eléadds a doktori
képzések felé torténd nyitdst képviseli.
E programok keretében megalapozhaté
az életpdlyamodell, amely egyfajta tudatos
tehetséggondozdsi gyakorlatot teremt.
Mindezek mellett fokozédik az egyiittmd-
kodés a hatdron tali egyetemekkel is. Dr.
habil Weiszburg Tamds kezdeményezésére
a Tudomdnyos Didkkorok Hatdrok Nélkiil
(HTDK) program 2013-as létrehozdsé-
val a tudoményos didkkori mozgalom
Karpdt-medencei 6sszefogdsa is erésodik.
A hatékonyabb tligyintézés érdekében
online nevezési rendszer épiilt ki. A fejlédé
kommunikicids stratégia részeként meg-
Gjult a rendezvény honlapja, tovdbbd mér
a kozosségi médidban is elérhetd a TDK.
Mindezek révén szélesebbé vale a TDK
tdrsadalmi és gazdasdgi bedgyazdddsa.

A kovetkezd nagy fejezet A Pro
Scientia Aranyérmesek Tirsasdga Egyesiilet
tevékenysége az utdbbi

deményezés talajén johetett létre a Pro
Scientia Aranyérmesek Térsasdga, amely
a dijazottak szdmdra biztosit szervezeti
keretet a szakmai kibontakozdshoz és segiti
az egylittmtkodést a kiilonbszé tudo-
mdnyteriiletek kozote. A Térsasdg tagjai
hagyomdnyosan részt vesznek az OTDK
megmérettetésein, kiildndijakat ajdnlanak
fel a tehetséges hallgat6k részére, valamint
tudomdnynépszer(isitd programokat
szerveznek. 2013-ban a kezdeményes elérte
a kozépiskoldkar is.

A negyedik és egyben utolsé fejezet
az Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Konferen-
cidk a megiijulds és az titkeresés évtizedében
cimmel tdrgyalja az elmult tiz év sordn
megrendezett események toreénetét. Alta-
ldnos tendenciaként figyelhetd meg, hogy
egyre inkdbb né a bemutatott és dijazott
palyamunkdk szdma — a fels6okratdsi hall-
gatdlétszam dltaldnos csokkenése ellenére
is. Emlitést kell tenni a TDK befogadé
szemléletérdl is, hiszen a dolgozatok névek-
v6 szdma okdn az 4j tagozatok kialakitdsa
elengedhetetlenné vélt az elmalt évtized-
ben. A kotet géresd ald veszi a 2011 és 2020
kozote megrendezett 5t OTDK eseményeit,
szdmot ad a f6 momentumokrél, viltoza-
sokrol. Nemesak az 4ltalinos megmérette-
téseket mutatja be, hanem a szervez8k 4ltal
végzett hdttérmunkit is.

A hazai tudomdnyos élet elmult tiz
évét — mindent egybevetve — a kihivdsok

korszakdnak nevezhet-

egy évtizedben cimmel
olvashaté. A Pro Scientia
Aranyérmet az OTDT
alapitotta, amelybdl
1989-t8l kezdédben

e programok keretében
megalapozhaté az
életpdlyamodell

jiik. E kihivdsok nem
torték meg a tudomdnyos
didkkdri mozgalmat
életben tarté vezetdk,
szervezOk, témavezeték

kétévente ,,azok a ma-

gyar fiatal kutatk és mivészek részesiil-
nek, akik egyetemi pélyafutdsuk sordn,
elsésorban pedig az OTDK és OMDK
konferencidkon kiemelked§ teljesitményt
nyujtottak” (Széesi, 2021, 39. o.). E kez-

és hallgatok lelkesedését.
A TDK ezalatt is megdrizte értékeit, s nem
csupdn ttlélt, hanem fejlédote is a kihiva-
sokra adott vdlaszai révén. A TDK magatl
értet8d8 médon tdmogatja azt, hogy
a hallgaték kimagaslé eredményeket érjenek
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el sajit tcudomdnyteriiletiikon, s megalljdk

a helyiiket az egyetemen beliili és kiviili
vildgban — dm tevékenysége jéval tilmutat
ezen. A legtehetségesebb és legkreativabb
fiatalok kutatdi pdlya felé vonzdsa, a kutaté-
mihelyek inspirdldsa, az itt kottetett kutatoi
kapcsolatok, a tudomdnyos élet folyamatos
lendiiletben tartdsa miatt az innovécidk
jelentékeny tdmogatdjaként tekinthetiink

a TDK-ra. Az el8ttiink 4116 évtized torténe-
tét 8sszegzl kovetkezd kotetben vérhatdan
a pandémia okozta és

vesziink benne részt. Mindazok, akik
részesei a mozgalomnak, a TDK inspirdlé
férumain megfogalmazhatjdk igényeiket,
hozzdadhatjdk sajdt tuddsukat, kreativitd-
sukat a kozos tigyhoz. Egy OTDK-nyertes
és Pro Scientia Aranyérmes tandrszakos
hallgat6 szemszogébdl nagy élményt jelent
a monografia elolvasdsa, valamint a re-
cenzié megirdsiban valé kdzremiikodés.
A tudomdnyos didkkéri mozgalom egy
rendkiviili kezdeményezés, ahol a fiatal te-
hetségek kibontakozhat-

a hazai felséoktatds
fenntartéi strukedrdjiban
bekodvetkezd valtozdsok
értékelése is hangsilyos
szerepet kap majd.

a TDK aktiv szerepet
enged minden érintettnek;
soha nem idegenként vesziink
benne részt

nak, a karrierjitk meg-
alapozédik. Az OTDK
lehetéséget nyujt a fiatal
kutatétdrsak taldlkozd-
sara, szakmai és bardti

Recenziénk egy
mester-tanitvany paros
tollabdl sziiletett. Munkakapcsolatunkban
kezdetektdl fogva kdzponti szerepet jétszik
a TDK. Dijazott hallgatéként és dijazott
résztvevdk témavezetbjeként megerdsitett
minket a recenzdlt kétet abban a meg-
éléstinkben, hogy ,,a TDK a miénk”.
Reziliencidjénak titka is taldn ebben rejlik.
Jelesiil abban, hogy aktiv szerepet enged
minden érintettnek; soha nem idegenként

Circulated

R

by olvasztar

kapcsolatok létrejottére.

Végezetiil bitoritani
szeretnénk arra oktatd- és hallgatétdrsain-
kat, hogy kapcsolédjanak be a tudomdnyos
didkkori kutatémunkdba, és vegyenek
részt a TDK-eseményeken, hiszen —a tu-
domadnyos hozadékon tal — egy életre sz616
élményt tud nyujtani, ha részesei lehetiink
e reziliens mozgalomnak. Ne feledjiik,

,Legyen tehit a TDK OROK™!

Bédi-Mdté Andris (12):
Circulated — jatékprogram
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Szamborovszkyné Nagy Ibolya - Braun Laszl6 - Nedbal Klara - Szakal Imre

“A MAGYAR NEP TORTENETE

KESZ BARNABAS - NEDBAL KLARA
- SZAMBOROVSZKYNE NAGY
IBOLYA: A MAGYAR NEP TORTENETE
I. A KEZDETEKTOL A SZATMARI
BEKEIG. AZ ALTALANOS ISKOLAK 7.
OSZTALYA SZAMARA. KARPATALJAI
PEDAGOGUSSZOVETSEG, 2018.

BRAUN LASZLO - KESZ
BARNABAS - LEFKO JANOS -
SZAMBOROVSZKYNE NAGY IBOLYA:
A MAGYAR NEP TORTENETE II.

A SZATMARI BEKETOL AZ ELSO
VILAGHABORU BEFEJEZESEIG.
AZ ALTALANOS ISKOLAK 8.
OSZTALYA SZAMARA. KARPATALJAI
PEDAGOGUSSZOVETSEG, 2018.

SZAMBOROVSZKYNE NAGY IBOLYA
- BRAUN LASZLO - NEDBAL KLARA
- SZAKAL IMRE: A MAGYAR NEP
TORTENET III.

AZ ELSO VILAGHABORU VEGETOL
AZ EUROPAI UNIOS TAGSAGIG.
AZ ALTALANOS ISKOLAK 9.
OSZTALYA SZAMARA. KARPATALJAI
PEDAGOGUSSZOVETSEG, 2020.

Jakab Gyorgy: Heroikus torténelmi iizenet
Beregszaszboél

Johet idd, hogy emlékezni

bdtrabb dolog lesz, mint tervezni —

bdtrabb 1ij hont a mult iddkben

fiirkészni, mint a jovenddben —?
(Illyés Gyula: Haza, a magasban)

Bar az utébbi években mér egyre lanka-
débb figyelemmel kovetjiik az djra és Gjra
4tirt magyar torténelemeankonyvek kiadd-
sdt, most mégis fel szeretném hivni a figyel-
met egy Uj ,emlékmiire”, egy kiilonleges

'Az 1 és aIl. kdtet 72, a IT1. pedig 76 oldalas.

torténelemtankényv-sorozatra. A hdrom
karcst kotet' megismerése nemcsak azért
fontos, mert mind pedagégiai, mind pedig
szaktudomdnyos szempontbdl magas szin-
vonald, meseszép tankonyvsorozat sziile-
tett.” Sokkal inkdbb azért, mert a szerzék
a nemzetegyesités scempontjabol példaéreé-
kd, az anyaorszdgi torténelemtanitds szd-
mdra is megszivlelendd tanulsdgokat hor-
doz6 kiadvényt hoztak létre.

2 A villalkozds nem el6zmény nélkiili. Mind a tankdnyvsorozat szellemiségét, mind pedagdgiai jellegét, mind pedig
tipogréfiai kivitelét nagymértékben befolydsolta az a tény, hogy az ezredfordulén a szlovakiai magyar kisebbség
képviseldi is megirtdk hasonlé jellegli tankényvsorozatukat, amely kozvetlen mintaként szolgdlt a most tdrgyalt
kotetek elkészitéséhez. (Kovdcs Ldszl6 és Simon Attila (2000): A magyar nép tirténete a honfoglaldstél a szarmdri békéig
— Az alapiskoldk 7. osztdlya és a nyolcéves gimndziumok 2. osztdlya szdmdra. Lilium Aurum, Dunaszerdahely.; Kovdcs
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AZ EGYSEGKERESES ONTUDATA

M;i gondom! — dll az én hazdm mar,
védébben minden magassignal.
Csak nézelédom, jarok, élek,
Jegyvert szereztem, biiv-igéket.
(Illyés Gyula: Haza, a magasban)

A Kdrpdraljérdl érkezd torténelemtankony-
vek legfébb kiilonlegessége az, hogy a meg-
szokott anyaorszdgi ldtész6gtdl bizonyos
mértékben eltérd képet kaphatunk a magyar
torténelemrdl és a magyarsdg jelenérdl. Fon-
tos tudatositanunk, hogy létezik egy ilyen
sajatos nézdpont, amely szdmunkra is na-
gyon sok tanulsdgot hordoz. Karinthy Fri-
gyes drdmai metafordja Trianonrél — mely
szerint a levdgott végtagokat az ember

az amputdcid utdn is fdjdalmasan érzékeli —
ugyanis lényegében csak az egyik oldal f4j-
dalmat érzékelteti. A ,Munkdcsrél ki sem
mozduld”, de mégis sok-

Ezek a tankdnyvek arrdl tandskodnak, hogy
az itt él8k mdr nem fogadjék el azt a kordbbi
4llapotot, hogy torténetiiket — a tobb mint
szdz év ota fenndll6 kisebbségi torténelmii-
ket — Budapesten, Nyiregyhdzdn, vagy ép-
pen Prégdban, Moszkvdban, Kievben vagy
Lembergben irjdk. Azt valljak, hogy sajdt
worténetiiket Beregszdszbdl, vagy éppen
Ungvérrél, Munkdcsrél, Husztrdl lehet

a leghitelesebben elmondani.

Ennek az identitdsnak az alapja az 8sho-
nossdg (az autochton jelleg) dntudata: mi itz
éliink mdr iddtlen iddk ota... népek jonnek-
mennek, de mi itt maradunk, ahogy eddig
is..., megmaradunk! A kdrpdtaljai magyar
kozosség nem a sajdt joszdntdbol — egyéni,
vagy kozds dontések nyomdn — szakadt
el a magyarsdg tobbi részétdl, és sorsuk
tovabbi alakuldsiba sem volt redlis bele-
sz6ldsuk. Ebben a helyzetben a torténelmi
elsébbségre, az Ggynevezett torzsokosségre
—a ,t8sgydkerességre” — valé hivatkozds
fontos megtarté erdt jelentett és jelent ma is

a kisebbségi lét dlland6

4llampolgdrsdgti magyar
emberekrél tobbnyire
csak a kisebbségi sors szte-
reotipidi jutnak esziink-
be. Az elszakitott része-
ken él8 emberek
onmagukrél alkotott ké-

sajdt torténetiiket
Beregszdszbdl, vagy éppen
Ungvdrrél, Munkdcsrdl,
Husztrél lehet a
leghitelesebben elmondani

fenyegetettségével és
kiszolgaltatottsdgdval
szemben. A tdrzsokodsség
tudata itt — a fogalomra
tapadt fajvédd éreel-
mezésekkel® szemben

— a folyamatos kozdsségi

pe itt, Magyarorszdgon

csak kevesek el8tt ismert a maga valéjdban.
Ezek a tankényvek azt mutatjdk, hogy a kdr-
pataljai nemzetrész kozossége €l és élni akar.
A sajdt identitdsa szerint autoném médon.

veszélyhelyzet ellenst-
lyozésdt, a kisebbségi sorstudat tompitdsc
szolgdlja. Ennek a magyar nemzetrésznek
ugyanis — ellentétben példdul az Ggynevezett
erdélyi ontudattal® — nincs a kisebbségi

Ldszl6 és Simon Attila (2000): A magyar nép tirténete 1711-16] 1918-ig — Az alapiskolik 8. osztdlya és a nyolcéves
gimndziumok 3. osztdlya szdmdra. Lilium Aurum, Dunaszerdahely.; Simon Attila (2000): A magyar nép torténete.
A XX szdzad — Az alapiskoldk 9. osztdlya és a nyolcéves gimndziumok 4. osztilya szdmdra. Lilium Aurum, Dunaszer-
dahely.) Ebbél a szempontbdl mindenképpen érdemes megemliteni Viliam Kratochvil szlovik torténelemdidaktikust,
aki meghatdrozd szerepet jdtszott ennck a tankdnyvtipusnak a kialakitdsdban, valamint Simon Actildt, illetve Vajda
Barnabdst, akik a szlovdk véltozat magyar adaptdci6jaban és didaktikai tovdbb gondoldsdban jétszottak fontos sze-
repet.

? Gyurgyék Janos (2012): Magyar fajvéddék. Eszmetorténeti tanulmdny. Osiris, Budapest.

“Ezt a felfogdst pontosan fogalmazza meg Piskdndi Géza egy interjiban: ,Az erdélyi [partiumi] magyarnak van egy
viszonylata a romdn tSbbség irdnt Romdnidban, és van egy viszonylata Magyarorszdg irdnydban, ahol a magyarok
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életérzésre vonatkozd hagyomdnya. Mindig
is a magyarsdg f8dramdhoz, alaptorzséhez
tartozénak érezte magdt, ami nemcsak

a magyar kultira megtartdsdt jelenti, hanem
az ,anyaorszdghoz” vald szerves és kozvetlen
kapcsolddds egységét is.

AZ EGYSEGKERESES
FAJDALMAS VAGYA

te mondd magadban, behunyt szemmel,
csak mondd a székat, miktd] egyszer
futd homokok, népek, hizak
Magyarorszdggd dsszedlltak.

(Illyés Gyula: Haza, a magasban)

Ez a torzsokos szemlélet hatja dt az egész
tankdnyvsorozatot. Mdr a cimadds — A ma-
gyar nép torténete — jelzi a vallalkozds hésies
ynagyszerliségét™: alig kétszdz oldalon 6sz-
szefoglalni mindazt, amit az anyaorszdgi
tankényvek t6bbszords terjedelemben sem
tudnak — ezt mutatja az elmult évtizedek
burjdnzé tankényvkindlata —megnyugtaté-
an megtenni. Rdad4sul, mivel a beregszdszi
kiadvdnyok létjogosultsdgdt éppen a regio-
nalitds, a helyi identitds megfogalmazdsa
adja, ezért a helytorténet szintén komoly
hangsilyt kap a karcst kotetekben. Ezt

a szaktudomdnyosan és pedagégiailag is
roppant kockdzatos vallalkozdst ténylege-
sen az egységkeresés — Platén
andogriinjeihez hasonlithaté — f4jdalmas
vdgya igazolja. Szemléletesen fogalmazza
meg ezt a harmadik kétet mottdja:

Lehet-e egy népet feleléssé tenni? Es
lehet-e egy népet eltiintetni? Elvehetnek

téliink foldet, amennyir akarnak. [...]
Nem a fold maga szent, nem a fold a haza:
a fold csupdn lakbely, iizlet, gazdasdg. Ami
a foldben szent, az az emberek emlékei.
[-..] Ezeket pedig senki téliink el nem vebe-
ti: mert ezek benniink vannak! Es ez a mi
hazdink, ezek a kozos emlékek, ez a szellemi
levegd, amelyben éliink: és nem a holt fol-
dek! Ez az, ami lelkiink foldje és otthona

— a nyelviink, gondolataink é emlékeink —,
amelyeken kiviil ‘nincsen szdmunkra bely’,
a haza, melyben *élniink és halnunk kell”.”
(Babits Mihdly: Az igazi haza.)

Erre utal a harmadik kétet Bevezetdje is:

...a Babits Mihdly 4ltal megfogal-
mazott gondolatok mindazt tiikrozik,
ami benniinket, a magyar hazdbél
kiszorultakat’ 1920 6ta folyamatosan
foglalkoztat... Ezzel egyértelmiien annak
tudatositdsa volt a célunk, hogy bér egy
évszdzada szétszaggatva élnek a magya-
rok a Kdrpdt-medencében, de ne felejesiik
el: egy nemzethez tartozunk, ugyanazt
a nyelvet, kultardt, maltat kaptuk fel-
mendinktdl, akdrmelyik orszdgban is

lakunk. (3. 0.)

AZ EGYSEGKERESES
KOCKAZATA

Mert ha sehol is: otthon dllok,
mert az a vald, mit én ldtok,
akkor is, ha mint délibdbot,
forditva ldtom a vildgot.
(Illyés Gyula: Haza, a magasban)

vannak [elsdpré] tobbségben. S nemcsak a t6bbségi romdnsighoz képest akar mdsnak, azaz magyarnak megmaradni,
hanem azt is mondja, hogy az erdélyi [partiumi] magyar kiilsnbozik a magyarorszdgitdl, tehdt a sajdt nemzetével mint
tobbséggel is kisebbségben akar maradni.” Piskdndi Géza (2000): A kivilasztott és az alkalmas. In: Havas Judit és
Lengyel Gabriella: Pirbeszélgetés. Lrék, kilték a Kdrolyi-palotdban. Petdfi Irodalmi Mazeum — Kortdrs — Dinasztia,

Budapest. 73.
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Ezekben a karcst kotetekben a szer-
28k a kivetkezd torténelmi egységeket
mutatjék be a kdrpdtaljai 4ltaldnos isko-
ldsok szdmdra: Egyrészt az anyaorszdgi
torténelemoktatdsi kdnon hagyomdnyos
éllamjogi torténetét

Nyilvdnvald, hogy a kdrpdtaljai magyar

kozdsség Trianon utdni léchelyzetében

a folyamatos félelmekkel terhes jelen, illetve

a kiils8 er8knek kiszolgaltatott bizonytalan

jov8 miatt nagymértékben felértékelddortt
az a multkép, amely

a magyar 8storténettdl
Magyarorszag Euré-
pai Unidba torténd
belépéséig. Mdsrészt

a nagy-magyarorszagi

a magyar kultirdhoz valé
tartozds biztositéka és zdloga
formdlisan a mult lect

a magyarsdg szerves
egységét mutatja, amely
torzsokos identitdsuk
alapjdt képezheti, amely
az anyaorszdghoz valé

tdrsadalom- és mive-

18déstorténet fejezeteit, melyek a nemzeti
identitds megalapozdsa szempontjabdl
kiilsnleges fontossdggal birnak. Har-
madrészt Kdrpétalja regionlis torténetét
és helytdreéneti jellemz8it. Negyedrészt
akarva-akaratlanul érinteniiik kell azok-
nak az dllamkereteknek a bemutatdsdt
(Csehszlovdkia, Szovjetunid, Ukrajna),
amelyek Trianon utdn birtokoltdk ezt

a teriiletet, hiszen enélkiil nem volna
érthetd az it él8k torténelmi hdnyattatdsa
sem. Otodrészt megemlékeznek a mis
orszdgokba szakadt magyar nemzettestvé-
reik 20. szdazadi torténetérdl is, hiszen ez is
fontos szdmukra sajit identitdsuk megélése
és erbsitése szempontjabol.

A magyar mult ilyen teljességre torekvd
tankonyvi feltdrdsa az adott keretek kozote
nyilvdnvaléan csupdn identitdspolitikai
érvekkel’ indokolhatd. Sem a tankényvi
terjedelem, sem pedig a rendelkezésre 4116
iskolai érakeret nem biztositja az alaposabb
szaktdrténészi és pedagdgiai feldolgozdst.

szerves kapcsolddds jo-
gosultsdgdt igazolja.® Ki mdstdl is remélhet
nének segitséget, mint a t8liik elszakitott
anyaorszagtol? Fogyatkozé szdmardnyuk
nem elegendd a hatékony jogvédelemhez,
illetve egy sikeres autonémiatdrekvéshez.
Ugyanakkor a hdborus helyzet miatt egyre
er6s6dé politikai szoritdst és asszimildcids
nyomdst kell elszenvedniiik a tobbségi uk-
rdn tédrsadalomtdl (korldtozott anyanyelv-
haszndlat, etnikai provokdcidk). Rdaddsul
Magyarorszdg Eurdpai Unidba tértént
belépése szdmukra nem hatdrnyitdst,
sokkal inkdbb az dtjérhatdsdg szigoroddsit
eredményezte, ami jovébeli kildtdsaikat is
bedrnyékolta. Szdmukra tehdt a magyar
kultdrdhoz, a ,magyar t6rzsh6z” valé tarto-
z4s biztositéka és zdloga formalisan a malt
lett. A t6bb mint ezeréves magyar torténet
teljességre torekvd feltdrdsa a tankonyvek-
ben tapasztalhaté mitikus formdjéban is
menedéket, kapaszkodoét jelent az itt él8k
szdmdra. A multhoz — kiilondsen a mitizélt
torténelemhez — kapesolédni azonban csa-

> Az 6néllé kdrpdtaljai magyar torténelemkényv sziiletése sok tekintetben hasonlit a kiegyezés utdni magyarorszdgi
torténelemtankényvek sziiletéséhez. A 19. szdzad végi magyar tarsadalom egységes identitdsinak megteremtéséhez
nem az adott jelen realitdsa — az 6ndll6 dllamisdg hidnya, a tdrsadalom nagyfoku etnikai és szocidlis megosztottsdga
— szolgdlt alapul, sokkal inkdbb egy multban tételezett mitikus torténelmi egység: az ,ezeréves Magyarorszdg” foly-
tonossiganak eszméje, illetve a ,Szentistvani dllameszme” Kdrpat-medencei dominancidjinak elve. Ennek a mitikus
egységnek a képe egyfel8l btoritdst jelentett a korabeli politikai fliggés és etnikai konfliktusok elviseléséhez, ugyan-
akkor a jelen félelmeivel szemben biztonsdgot adé jévébeli célként, megvaldsitandé feladatként is megjelenhetett.

¢ A kdrpdraljai magyarsdg életében a 2001-ben kiadott tgynevezett ,Magyar igazolvdny” nem csak a biztositott anyagi
kedvezmények miatt volt kiemelten fontos. Legaldbb ennyire lényeges volt szimukra az is, hogy a rdjuk kényszeritett,
kisebbségi helyzetiiket sokféle nyelven megfogalmazé személyi igazolvdnyok utdn kaphattak egy magyar nyelven
megfogalmazott, magyarsdgukat igazolé okmdnyt, amely visszaigazolta a magyar kézosséghez val6 tartozdsukat.
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l6ka és veszélyes: az irredlis és irraciondlis
helyzetértékelés kockdzatdt rejti magdban.

Elég, ha csak arra gondolunk, hogyan
értelmezi a magyar torténelmi kozgon-
dolkodds és torténelemoktatdsi kdnon
a magyarsdg 16—17. szdzad torténetét.
Toreénelemkonyveink, igy a most tdrgyalt
sorozat elsé kotete is (50-51. oldal) — t5bb-
nyire Magyarorszdg (sic!) egységének és
sezeréves” folytonossdgdnak igazoldsa érde-
kében — ezt az id8szakot ugy irjik le, mint
a ,hdrom részre szakadt orszdg” torténetét.
Allamjogi értelemben ez a megfogalmazs
nem pontos, hiszen a kordbbi fiiggetlen
Magyar Kiralysdg nem részekre szakadt —
mint péld4ul a 14. szdzad elején —, hanem
folosztatott a nagyhatalmak kozoee. A ko-
2¢éps6 részét az Oszmdn Torok Birodalom
foglalta el, a keleti és északkeleti részeken
egy viszonylagos fiiggetlenséget élvezd
torok vazallus-dllam alakult ki Erdélyi
Fejedelemség néven, a nyugati és északnyu-
gati részek pedig betagozddtak a Habsburg
Birodalomba. Az 6sszetartozds tudata és
a torténelmi emlékezet persze — a politikai
szétszakitottsdg ellenére is — fenntartotta
a magyar kultira egységét. A magyar nyelv
és kulturdlis hagyomdny 6rz8i — dacolva
a folyamatos hdborus helyzettel, kiils6 és
bels6 megosztottsiggal — nem mondtak
le az egység visszadllitdsdrdl, amelynek
végiil, tobb generdcié multdval, meg is lett
az eredménye.

Ez a torténelmi hagyomdny azonban
stlyos kérdést vet fel a ma €18 kdrpdraljai
magyarok szdmdra. Ha elfogadjuk, hogy
a torok megsz4llds tobb mint szdzdtven éve
(pontosan 1526-1699) alatt ,Magyarorszdg
hdrom részre szakadt”, akkor Trianont —
amelynek traumdja alig tobb mint szdzéves

— gy is értelmezhetjiik, hogy Magyar-
orszdg id8szakosan ,hét részre szakadt”.
Ebben a multértelmezésben természetesnek
tekinthetd az aktudlis helyzettel szembeni
ellenkezés, és a ,kitartds” erkolcsileg
mindenképpen elvdrhaté a kiilésnbszd
orszdgrészeken él6 magyaroktdl: hogy tehdt
a remélt Gjraegyesitésig hliségesen és kovet-
kezetesen Orizzék és képviseljék a magyar
kultdra ezeréves egységét. Az anyaorszdg
lakéitél mindezt elvarni kevésbé kockdza-
tos, a kiilorszdgokban rekedt kisebbségek
esetében azonban mdr jéval veszélyesebb-
nek tlinik, ha jeleniik és jovéjik a mult
foglya marad.

NINCS HOVA HATRALNI...!

lgy maradok meg hirvivének
Orzeni kincses temetdket.
Homlokon l6hetnek, ha tetszik,
mi ott fészkel, égbemenckszik.
(Illyés Gyula: Haza, a magasban)

Nem lesziink akkor sem sokkal okosabbak,
ha végiglapozzuk a Trianon centendriuma
alkalmabdl kiadott hdrom vaskos kotetet,”
amely a magyar szellemi élet elmale évsza-
zados megnyilvdnuldsait foglalja 8ssze a bé-
kediktdtummal kapcsolatban. Az Emlékezd
Magyarorszdg kdteteket a szerkesztd
Gyurgydk Jdnos Trianon-dilemmdink cimi
tanulmdnya zdrja, melynek zdréfejezetében
a szerz$ ,Mit tegyiink?” cimmel foglalja
ssze a lehetséges alternativdkat® a nyfile ka-
tonai konfliktustél a demokratikus megol-
ddsokon 4t a szellemi-lelki értékdrzés sokfé-
le formdjdig. A kdrpdrtaljai szerz6k

7 Kosztoldnyi Dezs6 (szerk., 2020): Trianon 100. Vérzé Magyarorszdg — Magyar irék Magyarorszdg teriiletéére. Osiris
— Petdfi Irodalmi Mizeum, Budapest. 288 oldal. Gyurgyak Janos (szerk., 2020): Emlékezd Magyarorszdg I-II. Osi-

ris, Budapest. 504 + 590 oldal.

8 A fejezet 6ndll¢ irds formdjaban megjelent a Vilasz Online-on is A magyarsdg cselekvéséneke 11 lehetséges vitja Trianon
utdn 100 évvel cimmel. Forrds: https://www.valaszonline.hu/2020/05/21/trianon-100-gyurgyak-janos-essze/
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valészintileg jol ismerik az sszes lehetséges
varidciot, és hitet is tesznek a tankdnyvso-
rozat harmadik kotetének Bevezetdjében

a demokratikus megoldds mellett Jdszi
Oszkdrt idézve:

A magyar demokricia le tudhat
mondani a revanche-rél, de arrél soha és
semmi koriilmények kozott nem mond-
hat le, hogy elszakitott vérei szimdra
ne kovetelje mindazokat a jogokat és
szabadsdgokat, amelyeket a nemzeti ki-
sebbségek szdmdra kdvetelt a magyar he-
gemonia idején. Csakis

regiondlis torténelemszemlélet kialakitdsdt,
illetve a kozds, komplementerjellegti
torténelemkonyvek megirdst. [gy a lehetd
(legjobb) megolddsnak, amit tehetnek,

az tlinik, hogy bezdrkdznak abba a tobb
évszdzados orokségvédelmi nemzeti hagyo-
mdnyba, amely a redlis kiilsé fenyegetett-

ségre a ,megmaradni”’

0 és a ,,mégis” sors-

véllaldssal felel. Ez a torténelemkonyv tehdc

hésiesen a ,megmaradni” hazafisdgira,

a torzsokos patriotizmusra nevel — vdllalva

a mitikus torténelmi egység hiliséges 6rzé-

sének sokszor magdnyosnak és irredlisnak
tling feladatit.

a legteljesebb taniigyi,
kozigazgatdsi, kulturd-
lis szabadsdg levegdje
teheti a magyar kisebb-

kozos, komplementerjelleg
torténelemkonyvek

Mikézben Széchenyi
Istvan a reformkorban
még okkal-joggal kdr-
hoztathatta a t6rzsokos

ségeket 0 dllamaik
lojélis polgdraivd. (3. o.)

Jol tudjdk azonban, hogy a kézép-
kelet-eurépai politikai kultira és akeudlis
politikai helyzet nem ilyen természett.

A demokratikus gondolkodds és cselekvés
legfeljebb apré eredményeket hozhat,” de
gyokeres javuldst val6szintleg nem. Jol
tudjik ugyanis, hogy a kdrpdtaljai magyar
kozosség onmagdban — a régié tobbségi és
kisebbségi tdrsadalmainak, illetve a két or-
szdg (aktudlisan Magyarorszdg és Ukrajna)
képviseldinek szoros egyiittmikddése nél-
kiil — nem képes feloldani ezeket az ellent-
monddsokat: onmagukban hidba kezde-
ményeznék példdul a multiperspektivikus

nemzeti gondolkodds-
moéd merevségét és kapesolatképtelenségét:

Ezen heterogenitds annak is oka,
hogy a torzsokos magyar, ki egylépésnyi-
re sem akar a vildgban haladni, midén
még a Fold is forog, tgy 4ll az igenis
kiilfsldies magyar ellenében, mint R6-
ma és Alba a Horatiusok és Curiatiusok
megkiizdésekkor — mint ellenségek s nem
mint foldiek s bardtok — holott legjéza-
nabb volna egyiknek s mdsiknak is egy
kissé engedni s egymdshoz kozeliteni.!

Ugy tlinik azonban, napjainkban
éppen ez a makacs és kényszeri médon
rugalmatlan 6rokségvédelem vélik 6nér-

? A kdzép-kelet-eurdpai helyzet taldn legabszurdabb példdja a magyar nemzetiségli Szelmenc kdzség torténete, amely
a mdsodik vilighdbort utdn oly médon vdlt hatdrtelepiiléssé Csehszlovikia és a Szovjetunié kézotr, hogy a hatdrke-
ritést a falu f8utcdjan hizedk fel. Igy a szemben laké csehszlovik és szovjet dllampolgdrsdgti magyar nyelvii lakosok
is legfeljebb csak integethettek egymdsnak a hatdrkerités résein dt. Ebben a helyzetben az elmult évtizedek demok-
ratikus parbeszédei révén — némiképp az USA kiiliigyminisztériumdnak nyomdsdra — is csupan oddig lehetett eljutni,
hogy 2005-t6] hivatalos hatdrdtkeld nyilt az immar két falu, (az ukrajnai) Kisszelmenc és a (szlovdkiai) Nagyszelmenc
kozoree (I1. kotet. 33. oldal).

'Bryen Cartledge angol torténész a ,,Megmaradni” cimet adta a magyar tdrténelemrdl irott vaskos kotetének. Ugy
gondolta, hogy a magyarsdg torténete ebbe a metafordba stirithetd ssze a leginkdbb. Bryan Cartledge (2008):
Megmaradni... A magyar torténelem egy angol szemével. Officina, Budapest.

! Széchenyi Istvan: Hitel. A magyar nem birja magdt oly jol, mint kériilményi engednék. Letoltés: heeps://mek.oszk.
hu/06100/06132/html/hitel0006.html (2021. 11. 13.)
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tékké, akdr a kisebbségi helyzet vonatko-
zdsdban, akdr az anyaorszdg irdnydban.

AZ EGYSEGKERESES
ELLENTMONDASAI

S jogunk van

— hisz halanddk s életaddk vagyunk —

mindazzal szembenézni,

mit elkeriilni vigysem tudbatunk.
(Illyés Gyula: Bart6k)

A folyamatosan fenyegetettnek megélt,
félelemeteli légkdrben nagyon nehéz toreé-
nelmet tanitani. Egyrészt ugyanis kiemel-
ten fontos és hangstlyo-

mutatjik, hogy az innen nézve homo-
génnek ldtsz6 magyar kdzdsség mennyire
megosztott: faluban és vdrosban ¢él8k,
témbmagyarsigban vagy szérvinyban
létez8k, kordbban jott reformdtusok vagy
késdbb érkezett katolikusok... Az egység
tehdt fikcid, és csupdn az dllandd asszimild-
ciés nyomds miatt gondolhatd el. Legaldbb
ennyire hidnyoznak ebbél a nézépontbdl
az interetnikus viszonyok. Nemcsak a ko-
rabban is itt él6 ruszin és romdn népesség,
illetve a betelepitett ukrdn lakossdg — asz-
szimil4ciés, vagy éppen disszimildcids —
torténetének megjelenitése, hanem azoknak
a sajétos kolcsonhatdsoknak a bemutatdsa
is, amelyekkel a kiilonb6z8 népek egymdsra
hatottak és amelyek a teriilet legf8bb sajé-
tossdgat adjdk az éckezési

zottan kényes dolog

a nemzeti identitds és

a kulturdlis 6rokség
fenntartdsa és kozvetité-

a megmaradni és meg6rizni
»korparancsa”

kultardedl a szellemi

és épitett kornyezetig.
Enélkiil ugyanis sziik-
ségképpen légiires térbe

se, rdaddsul a toreéne-

lemtankényvnek és a torténelemérdnak kell
valamilyen formdban pétolnia mindazokat
a nemzeti szimbdlumokat, amelyek hid-
nyoznak a kozterekrdl és az emberi kapcso-
latokbdl, illetve folyamatosan ellen kell tar-
tani a tobbségi etnikumok politikai és
kulcurdlis nyomdsdnak és asszimildcids t6-
rekvéseinek. Mdsrészt azonban ez a sajdtos
torzsokos torténelmi tudac, a megmaradni
és megdrizni korparancsa”? Shatatlanul
besztikiti és rugalmatlannd teszi a nemzeti
identitdshoz kapcsolédé gondolkoddst, ami
tobb szempontbdl is neheziti az adott viszo-
nyok redlis megértését.

Egyrészt azdltal, hogy nem foglalkozik
redlisan a tényleges regiondlis viszonyokkal.
A kdrpétaljai magyar tdrsadalomra vonat-
kozé kutatdsok®® példdul egyértelmiien

12Fdbry Zoltan (1934): Korparancs. Korunk, 9. 6. Sz.

keriilnek Kérpdtalja ma-
gyar vonatkozdsu torténései is; dhatatlanul
sériil a tankonyvek helytérténeti jellege.

Az etnocentrikus megkozelités sok
tekintetben — a kordbbi magyarorszdgi tor-
ténelemtankdnyvhoz hasonléan — tovdbb
hordozza azt a Trianon el8tti torténelem-
oktatdsi hagyomdnyt, amely a magyar
elnevezés haszndlatakor nem kiiloniti el
egymdstol a magyar dllamot, a magyar
4llam, illetve etnikum 4ltal birtokolt zersi-
leteket és a magyar etnikumot. Ez a hdrom
elem Trianon elétt természetes médon
osszekapcsolédhatott: a mindenkori
magyar allam teriiletén magyar alattvalék,
illetve dllampolgdrok éltek, és bar a magyar
anyanyelvi(i népesség a torokok kitizése
utdn tobbnyire nem érte el a lakossdg 6tven
szdzalékdr, mégis sok tekintetben lojilis,

!> Molndr Jézsef (2007): A kdrpétaljai tdmb és szorvinymagyarsdg identitdstudatdnak eltérései. Pro Minoritate, 2007/
Tavasz, 135-150. Tdtrai Patrik (2020): A kdrpdtaljai magyar sz6rvény kutatdsa. REGIO, 28. 1. sz., 5-34.
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yhungarus” tudatd és érzelmi honpolgd-
roknak lehetett 8ket tekinteni. Trianon
utdn azonban — és kiilonosen Kdrpdtaljan
— ez a helyzet radikdlisan megvaltozott.
A hatdrrendezések kovetkezeében sok itt
élének tobbszor is megvéltozott az 4llam-
polgdrsdga, a nagyardny betelepitések
nyomdn pedig nagymértékben csokkent
a magyar nyelvli népesség szdmardnya és
tdrsadalmi-gazdasdgi befolydsa. Természe-
tesen mindezt az itt él8k pontosan tudjdk,
és a sajét bdriikon érzik is nap, mint nap,
de a most térgyalt tankdnyvsorozatban ez
nem mindig érhetd tetten. Az ,Ezeréves”
magyar térténelem keretében bemutatott
Kdrpdtalja torténetében az dllamisdg
tobbrendbeli megvéltozdsa ugyan fontos
szerepet kap, de a regiondlis térsadalom-
torténet kizdrélag csak a magyar vonatko-
zdsokat tartalmazza. A teriilet tdbbségét
alkoté ruszinok (ruténok) legfeljebb mint
Rékéezi egyik ,leghtiségesebb nemzete”
keriilnek el8, a tényleges

vek biztositjék, akkor tobb szempontbdl is
tudathasaddsos dllapot johet létre. Egyrészt
azért, mert az itt é16 embereknek jéval ke-
vesebb tdrgyi fogddz6 (nemzeti szimbdlu-
mok, nyilvdnos rendezvények) 4ll rendelke-
zésiikre ahhoz, hogy nemzeti identitdsukat
megéljék, mint a Magyarorszdgon éléknek.
Inkdbb titkolniuk kell magyarsdgukat, ami
legfeljebb ellenségtételezés szempontjabdl
erdsitheti identitdsukat. Ebbél kovetkezéen
a kdrpdtaljai magyar fiataloknak egy
bizonytalan, metaforikus (,anyaorszdg”) és
fikeiv (,Haza, a magasban”) nemzettudat-
hoz kell hiiségesnek lenniiik, sok tekintet-
ben a koriilottiik 1évd valdsiggal szemben.
Ebben az esetben még szerencsés is lehet,
hogy kevésbé ismerik az anyaorszdg
tényleges viszonyait, igy idealizdlni lehet
a torténelmi multat és az ,anyaorszdg”
szépséges metafordjit. Ugyanakkor kony-
nyen légiires térbe keriilhetnek akkor, ha
identitdsuk szdm4ra nem taldlnak fogddzét
sem az éppen regndlé

népességardnyokra pedig

dllamhatalom intézmé-

csak néhdny térkép és sok itt élének tobbszor nyeiben, sem a kozvetlen
felekezeti statisztika utal. is megvaltozott az kornyezetiik interetnikus
Ennek legfébb kévetkez- dllampolgdrsiga vildgaban, sem pedig

ménye az, hogy ezdltal

az anyaorszig ténylege-

— kiilénosen a tdvolrdl

szemlél6d8 olvasénak — elvész a kdrpdtaljai
torténelem ,,tényleges” tdrsadalmi és politi-
kai dimenzi6ja."

A t6rzsokds szemlélet hasonlé médon
irredlissd teszi az anyaorszdghoz valé
viszony megitélését is. Ha a kdrpdtaljai ifjd-
sdg ,hazafias térténelmi nevelését” kizdrd-
lag anyaorszdg-néz8pontu toéreénelemkdny-

sen oleld karjaiban.

Schopflin Gyérgy részletesen leirja,
hogy kisebbségi helyzetben 1év8 kozosség
hogyan kényszeriil rd a ,,nemzeti l4t6sz6g
radikdlis besz(ikitésére™ hogyan kénytelen
ytranszcendentdlni” a nemzeti értékeket;
hogyan kénytelen ,ellenmitoszokat alkal-
mazni” az éppen uralmon lévé tobbségiek
teriiletfoglalé mitoszaival szemben; hogyan

1416l példdzza mindezt Avgusztin Ivanovics Volosin bemutatdsa, aki a harmadik kétetben (a 20. oldalon) csak, mint
Volosin Agoston szerepel. Mellékelt életrajzabol nem deriil ki egyértelmiien, hogy é a magyarokkal rivalizlé kdr-
pataljai rutén/ruszin (esetleg ukrdn) kozosség fontos képviseldje. A torzsszovegben is csak mint a ,ruszin/rutén
irdnyzat képviseldje” szerepel, aztdn, mint Kdrpdt-Ukrajna vezetdje, amely fegyveres harcot folytatott az 1939-ben
bevonulé magyar hadsereggel. A helyiek és a beavatottak nyilvan ismerik és értik a torténetet, de a szévegnek ebben
a formdjaban kénnyen ésszemosédnak a magyar-rutén/ruszin-ukrdn interetnikus viszonyok: ,1938. oktéber 9-én
alakult meg az elsé autoném kormdny, amelynek élére Brédy Andrdst dllitottdk. Rovidesen azonban levéltottdk és
bebértdndzeék, mert népszavazist kovetelt arrél, hogy a rutén nép maga dénthessen hovatartozdsdrél. Utoda Volosin
Agoston gorégkarolikus kanonok lett, a ruszin/ukran irdnyzat vezetSje.”
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mereviti meg (,kanonizdlja”) sajit kozossége
toreénelemszemléletét és politikai kuled-
rdjt.”” Vajda Barnabds hasonlé médon
részletesen kifejti azt a problémdt, hogy

a kisebbségi helyzetben 1év8 magyar torténe-
lemtandrok a fent emlitett okok miatt nem
igazdn tudjdk érvényesiteni tdrgyuk kritikai
szemléletét és modszertani modernizécids
elvérdsait (multiperspektivikus térténelem-
szemlélet, projekroktatds).' Mint {rja:

A szimbélumok: z4szI6k, tinnepélyek
és évfordulék Magyarorszdgon is hatdssal
birnak, ott is kollektiv érzést keltenek;
de a felvidéki helyzetben (ahol a magyar
szimbdlumok jogi tila-

Ez — ez vigaszral!

Beh mds beszéd ez!

Emberi, nem hamis!

A joggal erdt ad a legzordabbhoz is:

a kétségbeeséshez.

Koszonet érte [...]
(Illyés Gyula: Bartdk)

A szerz6k komoly gondot forditanak a ma-
gyar kulturdlis és politikai élet kiegyensu-
lyozott bemutatdsdra — Wass Alberttdl
Koncz Zsuzsdig, Goncz Arpadtél Orbén
Viktorig —, és néhdny kivételtdl eltekintve!”
személyes éreékvilasztdsaikat is igyekeztek
hdttérbe szoritani. Nem

lom alatt 4llnak) még
felfokozottabban hat-
nak — mikézben egyik
helyen sem a szigora

jézan, nyugodt és targyszer(i
szamvetés ez

taldlni a szdvegekben
semmiféle mitikus dssze-
eskiivéssel vddolhaté ,.el-
lenséget”. Nem jelenik

értelemben vett torté-

nelmi igazsdgot, hanem bizonyos kultu-
ralis mitoszok tovdbb éleset szolgaljak.
Es mivel a mitoszok a politika viligaban
érzik a legjobban magukat, innen csak
egy lépés a szdmunkra nagyon ismerds
erkélcsi szintre emelt nemzetiség jelensé-

ge. (112-113.)

A VALLALKOZAS HEROIZMUSA

Te megbecsiilsz azzal, hogy folfeded,
mi neked folfedetert,

a jot, a rosszat, az erényt, a biint —

te benniinket novesztel, azzal,

hogy mint egyenlékkel beszélsz veliink.

meg az ,eldrultak”,
segyediil vagyunk”, a ,hdldtlan médon
cserben hagytak”, a ,tartoznak nekiink”
gondolata, de a tilkompenzilt kivagyisig-
t6l és idegengyilolettdl is mentesek a kote-
tek. Ontudatos és biiszke hitvallds ez,
amely kifejezetten igyekszik tdvol tartani
magdtdl a — sokszor az anyaorszdgiak részé-
18l is elvdrt — kisebbségi tudatot és szdna-
kozdskeltést. A véllalkozds heroizmusit
alapvet8en az adja, hogy a szerz8k — bdr
tudjdk-érzik a kordbbiakban jelzett ellent-
monddsokat — Uigy szélaltatjdk meg a fenti-
ekben bemutatott torzsokods torténelem-
szemléletet, hogy azon egy pillanatig nem
érzédik a kordbbi hagyomdny talftitote
szelleme és nyelvhaszndlata. J6zan, nyugodt
és targyszeri szdmvetés ez. Koszonet érte!

1> Schépflin Gyorgy (2003): A modern nemzet. Attraktor. Mériabesenyd-Godollg.
'®Vajda Barnabds (2007): Modernizdl6dé térténelemtanitds — kisebbségi helyzetben. Iskolakultira, 17. 11-12. sz.,

112-113.

17 A recenzens szdmdra példdul egyoldalinak és tendenciézusnak tlinik a Tandcskdztdrsasdgra vonatkozd két forrds-
szemelvény (II1. kétet. 7. oldal) kivdlasztdsa. Az egyikben Szamuely Tibor kifejezetten csak a véres megrorldsokrdl
beszél, a mésikban pedig Kosztoldnyi Edes Anna cim( regényének jol ismert részlete olvashatd, amelyben Kun Béla
kajdn vigyorral menekiil repiildgépén zserbdkkal és aranyldncokkal kitomve.
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URBAN, PETER: Memoriter as knowledge in the school of the 21st century

The study examines the learning of a school
task of special status in many aspects,
namely that of memoriter and in particular
learning of literature memoriter. The work
aiming at highlighting the problem points
to aspects of the memoriter that have not
been given sufficient literary attention so far,
and the possibilities of the interdisciplinary
nature of the subject have hardly prevailed
even today. First of all, the thesis attempts to
answer the question of what knowledge (and
for what purpose) the literature memoriter
can be considered, and concludes that,
although in the first approach the
memorized literary text can be integrated
into several types of knowledge concepts,
more thorough analysis also shows a specific
distinction of this type of knowledge, the
ability of the memoriter to be classified in a
comforting way into one of the categories
set up to typologize the types of knowledge.
Examining the mostly rare literature
comments on memoriter, dealing mainly

with other topics, two major concepts are
drawn up, which legitimize this type of task
in its own way. One expects memoriter to
gradually integrate the constructive
thoughts they embody into the learner’s
personality, stretched over time through
memorization. This thought is called the
theory of delayed interiorization. The other
concept highlights the development effect of
memoriter, for example, in the field of
memory, creativity, or language skills.
However, both concepts raise unaddressed
questions, where the expectation or
effectiveness of memorization itself, or the
need for the literary nature of the
memorized text is problematic. The
conceptualization of the memoriter as state-
of-the-art school knowledge makes it
possible to draw conclusions that will fill
gaps and be considered further about the
curriculum regulation of the bookless
people and the memorization of non-
literature texts.

Keywords: memoriter, knowledge conceprs, creativity, language skills

Peresztegi Mirké (13): Magyar, mint én — animdcids kisfilm
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P. MARKUS, KATALIN - FAJT, BALAZS: EFL Majors’ Dictionary Use Habits:

Findings of an Interview Study

Dictionaries play an important role in both
foreign language learning and foreign
language teaching, as they are typically
present from the beginning of the foreign
language learning process and assist the
learner even at higher levels of proficiency.
Therefore, dictionary use research is
particularly important, as it can support
practicing language teachers who can
develop more effective dictionary use
habits for language learners. Most research
on the subject examined the attitudes and
habits of dictionary users in a quantitative
way, typically adopting the questionnaire
method; however, only few studies using a
qualitative method have been conducted in

Hungary so far. For this reason, and
because of the exploratory nature of the
present research project, the qualitative
research paradigm was used in order to
explore the dictionary-related habits of EFL
majors (N=10) using the interview research
method. During the analysis of the
interviews, content analysis was used. The
results show that language teachers do not
place sufficient emphasis on dictionary
didactics in foreign language lessons at
school, so it may be concluded that
participants have typically acquired the
most important skill related to dictionary
use in a self-taught way.

Keywords: dictionary, dictionary use, lexicography, dictionary didactics, reference works
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Szerkesztdi jegyzet

Szerkesztoként a legizgalmasabb feladarunk ralan a frissen beérkezett kéziratok elbivildsa, de
ehhez tartozik a legnehezebb feladat is: az elutasitort kézirat szerzdje, szerzdi szdmdra
a visszajelzd — elutasito — levelek megirdsa. Taldn még anndl is nehezebb, mint kozisen dinteni
arrdl, hogy nem ldatunk reményt a szoveg befogaddsdra.
E lapszamunkban fészerkesztonk irta a lapkezdd cikket, s mert ez utébbi igy némiképp
a megszokott lapvégi jegyzet helyére is 1ép, ezen a ponton lehetévé vdlt szamunkra, hogy
betekintést engedjiink a kulisszdk migé. Az aldbbiakban 2—4 évvel ezeldtti szerkesztdségi
elutasito levelekbdl kozliink részleteket. Ezek a levelek dltaldban hossziiak, és tobb
konstruktiv javaslatot is tartalmaznak. Ezek reményiink szerint hozzdjdrultak néhdny remek
dtdolgozdshoz. Most azonban inkdbb az dltaldnos hidnyokat jelzd kritikdr domboritottuk ki —
egyben keriiltiik azt is, hogy egy adott téma vagy szakteriilet egyértelmiien felismerbetd legyen.
— A szerkeszték

(,,Mivel az adott kutatds bemutatdsa érdemben nem javithaté [...], arra szeretnénk kérni )
Onoket [...], dolgozzik 4t olyan formara, hogy mihelytanulményként kozolhessiik.

[...] Tudomdnyos szdvegeket gondozé szakemberként egyébként tgy ldtom, hogy olyan
témdkndl — mint ez a cikk is —, ahol a személyiség finomabb rétegeiben bekédvetkezd
véltozdsokkal foglalkozunk, bar mds jellegti, de akdr hitelesebb, pontosabb kozléseket
\hordozhat egy-egy jol dokumentdlt esettanulmdny, mint egy kvantitativ vizsgdlat.”

(,[..] MHaa képzési kovetelményei miatt elengedhetetlen, hogy most tanulmdnyban
gondolkodjon, akkor muszdj fékuszt adni a szovegnek. [...] A most nekiink megkiildott
szovegvaltozat valéjiban egy bevezetd, 4m nem ldtjuk, hogy minek a bevezetje. Ezt

a bevezetdt a vizsgdlatnak, a kutatds eredményei-
nek kellene (visszafelé¢) fékuszdlnia és strukturdl-
nia, igy rovidebb, tomorebb, célzottabb bevezetd
sziilethetne, ami az empiria bemutatdsit timogat-
. nd, el8legezné meg.”

( »-Mindig 6riiliink annak, amikor kézvetlen
osztélytermi mddszerekrdl kapunk hirt, és ezért
tartjuk fontosnak, sét kifejezetten inspirdlénak
az irdsa témdjit. Az tortént azonban, hogy a ke-
retek felrajzoldsa (az innovdcid, a j6 gyakorlat s

a portfolié fogalma) elvonta a figyelmet az érdemi
osztélytermi folyamatok bemutatdsdrdl. [...]

Vagyis, még ha meg is gyézne minket az elemzés,
valéjiban nem tudjuk meg, hogy mi is az, ami
ennyire eredményes vole? [...] Errél szeretnénk
minél tbbet hallani Ontél [...]. Hogy az olvasé
ldthassa, hogy mi, miért és hogyan toreénik ezeken

a foglalkozdsokon.”
|\ J

Cschovics Marcell (13): REMI — rajz
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Csaszar Lili (17):

15 mdsodperc hirnév — animécié

4 . . , P 12 . . )
»A minta megvdlasztdsa erdsen kérdéses, mivel dsszesen 4

kérnyezeti atticid? [...]”
|\

,On jél, gordiilékenyen és elegdnsan ir, ami nagy ritkasdg.

intézményben, s azon beliil is az sszehasonlitani kivdnt
kategéridkban [...] dsszesen egy-egy intézményben mér,
igy azonban fél6, hogy sokkal inkdbb az adott intézmény
sajdtossdgait méri, és nem a vizsgdlni kivant kategéridk
jellemzdit. [...] Rengeteg kérdésiink tdmadt a kontextust

7 s

tekintve is: mit jelent a ‘megfeleld’ és 'nem megfelel8’

Epp ezért £, hogy [...] sok helyiitt kozhelyes a kiilonben
rendszerképz8 mondanivalé; a kritika, a problémék,

a megoldatlansdgok artikuldldsénak hidnya egy kicsit
‘programozott jollét’ érzését kelti, mintha a szoveg irdja
nem venne tudomdst arrdl a dithddten és ijedten zakatold
kozegrdl, ami ma a pedagdgidt, az iskoldt, a vdltozo
"didk-tandr-sziilé-dolgok’ viszonyokat szakmailag,
politikailag, etikailag koriilveszi és vdltozni kényszeriti
[...]. Lapunknak nagyobb sziiksége volna 4j (vagy: régi-
1j?) pedagdgiai problémdk 8szinte kitdrdsdra, az Gj (?)
problémakkal vald szembenézésekre, dlmegolddsok és
hamis lelkesedések leleplezésére [...] és persze szép és
sikeres egyedi torténetekre, amelyekben ot litktetnek
& el8bbiek miatt egyedi felismerések is.”

(,,[fréséban] csak egyetlen olyan kitétel olvashato,
amely a kdrnyezer megvéltoztatdsira vonatkozik [...],
az dsszes tobbi arrdl szdl, hogy a pedagégusnak mit
hogyan kéne mdshogy csindlnia. Ez utébbi persze
szakmailag lehet éppen teljesen indokolt is, kell is
errdl gondolkodni egyiitt, de a megaldzott, zaklatott
magyar pedag6gustdrsadalom a ,hagyomdnyos”
kiégés-hajlamosité er6kon tdl olyan 4j tdrsadalmi-
gazdasdgi-technikai — és politikai — paradigmdkkal néz
ma szembe, amelyeknek még az el8djeire is rosszul és
erbészakkal lett kondiciondlva. Ennek tiikrében ennek
az {rasnak az Uj Pedagégiai Szemlében muszdj volna e
paradigmadkkal is szdmot vetve megszdlalnia.”

(,,Maga a kutatds 7 éves. Ennek eredményei egy
most késziil§ tanulmdnyban csak a témavalasztds
aldtdmasztdsaként haszndlhatdk, friss tudomédnyos
kozleményt erre épiteni nem lehet. [...] Hogy lehet-e
ebbél az anyagbdl a tudomdnyos elvdrdsoknak

megfelel§ publikdci6t faragni, vagy csak az emberi
.




dimenziéra nyitott, kérdezd, gyermekkozpontt szemléletet megtartva érdemes
lenne egy 4j, akdr kisebb mintds, de tudatosabb kutatdst, esetleg esettanulmanyt
gy y g y
osszedllitani, ennek eldontésében taldn segit, ha felsorolom a jelen vizsgélattal
kapcsolatos kritikai észrevételeket.”
.

~N

( »A szdveg a fels6oktatds fontos kihivésdt tdrgyalja, problémafelvetése aktudlis, a kozole
adatok kigytijtésében komoly, elkotelezett munka tiikrozddik. [...] A kozolt adatok
[azonban] nem lehetnek alkalmasak a bevezetdben térgyalt pszicholdgiai jegyekkel
kapcsolatos osszefiiggések megrajzoldsdra, hiszen nem tartalmaznak ilyen jegyekkel
kapcsolatos valtozékat [...]. Amit mi ldtunk ebben a munkdban, az két nagyon értékes
fél tanulmdny: az egyik egy pszichol6giai bevezetés, amihez esettanulmdnyokat, és/vagy
egy célzott [...] kvantitativ vizsgdlatot kapcsolva sziilethetne koherens munka, a mdsik
pedig egy hallatlanul értékes adathalmaz, ami akdr 6nmagdban is érdekes, értékes lehet
[egy egyetemnek], s aminek — a szervezet relevdns kérdései szerinti — elemzésében ott

. létjuk egy mdsik tanulmdny lehetéségée.”

[, Sajnos szovegét a szerkeszt8ség dsszesitett véleménye alapjdn kozlésre nem tudjuk
elfogadni. Az {rds csupdn egy [...] modell gyors konverzi6ja, s nagy része hivatkozdsokbdl
4ll. [...] Ez taldn azért is nagyobb baj, mert a modellkonverzié egy beavatkozé, er6sen

. céleételezd, normativ pedagdgidt és emberképet sugall, de ezt nem tematizélja sehol.”

(,Ugy litom, hogy sajat tandri miikddésérél irott szévegei nem az Uj Pedagégiai
Szemlébe valdk. [...] Amit és ahogy On fr, az kevés az Gjdonsigok nyjtasihoz és

az elmélyitéshez egyardnt. Hidnyzik a vilig bonyolultsiginak bevillaldsa, gyandsan
hidnyoznak a kétségek, tdl sok az itélkezés, és nagyon sok a kibontatlan elvhangoztatds,

rovid, velds konkluzid, ami kdzhelyeket és rutinokat termel megéreés helyett.”
.

Vs

»[...] Udvésebbnek és kivitelezhetdbbnek tartandnk — legaldbbis egy pedagégiai lapot
megcélozvan —, hogy egy, a pedagdgiai gyakorlatot (is) stilyosan érintd jelenséget

az 6ndk nyilvanval6 [...] felkésziiltségével kritikailag — az iskola, a csalddok, sdt,

a mobilkommunikicié visszdssdgaiére stilyosan felelds felndtt tdrsadalom felé is
irdnyftott kritikdval! — vizsgdlndnak [...]. Akdr magdhoz a fliggdség fogalmahoz is

. kritikailag viszonyulva.”

(,,[. ..] Egyfeldl a szoveg technikailag [...] egészében hibds, néhol majdnem érthetetlen,
stlyosan tele 6ssze nem ill8 alanyokkal és dllitmdnyokkal, fals toldalékokkal, fogalmi
zavarokkal. Mi ennek az oka? Lehet, talin, hogy itt az On természetes beszélt nyelve
(a hétkodznapok egyébként figyelmes nyelve) dsszekeveredik egy eréltetett, fontosnak
gondolt tudomdnyossig nyelvével, amit viszont (még) nem beszél jél. [...] On gyakorld
tanitd, egészen biztosan tele van élményekkel, torténetekkel gyerekekrdl, kollégdkrol,

onmagdrdl — és persze konfliktusokrdl is. Mutassa meg ezeket!”




— En a legaktivabb, legkoncentriltabb emberi tevékenységnek a szemlélédést tartom.
Leonardo vallotta, hogy aki nem szemlélédik eleget, az minden idejét elpocsékolja.
Ugyanakkor azt hiszem, a nagyon erés szemlél6dés szinte azonos a fizikai munkdval:
ahogyan egy paraszt teszi a dolgdt, az hallatlanul magas szintl szellemi mvelet.

O szinte a testén keresztiil kap tanitdst. Aki j6l gondolkodik, sohasem csak az agyéval
gondolkodik... Tl sok mindent akarunk 'megoldani'. Ennek a szénak azonban csak
igen szk tartomdnyban van értelme. Az életre mi a megoldds? Az életet végig kell élni,
mi van azon megoldanival6? Ha elhagyjuk ezt a mdnids megolddskeresést, beldtjuk,
hogy a dolgok tetemes részének megoldatlansdgdban van a megolddsa... Ahogyan

a fejlédés fogalmdt sem szabadna tilértékelniink, nehogy végiil is egy utépidban éljiink,
s elfelejesitk észrevenni a mi életiinket. Az utdpia ilyen értelemben életellenes! Simone
Weil mondta: a redlis pokol is jobb, mint a képzelt mennyorszdg. 'Megolddsaink'
jobbdra e képzelt mennyorszdg szintjén mozognak...

Csind és szemlélodés. Kipke Tamds beszélgetése Pilinszky Janossal
Uj Ember, 1978. janudr 1.

Katetben: Torok Endre (szerk.): Beszélgetések Pilinszky Jdnossal.
Magvetd, 1983. 89. o.
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