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KONCZEY REKA

A kornyezeti nevelés agilitisa

Gondolatok Szécs Almos Oda és vissza (A kornyezeti nevelés értelmezése
az antipedagdgidban, az antipedagdgia értelmezése a kornyezeti nevelésben)
cim( cikke kapcsdn!

EXPOZiCIO

Allitom, hogy a nevelés igénye eredends, s
a nevelés az evolticids értelemben vett fit-
neszt noveli, mégpedig actdl fliggetleniil,
hogy milyen jelz8s nevelést kdvet a neveld,
a pedagégus.

Természetes, hogy minden sziilége-
nerdcié 6nmaga fenn-

het8ségét adja a fenntarthatdsdgra nevelés,
néha a kdrnyezeti nevelés, és igen gyakran
a szervezetfejlesztésben haszndle agilis
médszertan és alkalmazdsinak tanitdsa

is. A véltozds kordnak fiatalabb felndttjei,
remélem, mind képesek lesznek ezekre.

ELOHIVAS

maradds4t is szeretné
ldtni utédaiban, ezért
sajat identitdsdnak,

ezen belil kultdrdjdnak
minél tobb motivumadt is
megtanitani igyekszik.

az 0j és 4] helyzetekhez
alkalmazkodé megolddsokhoz
varhatéan elvezetd
viselkedésformdkat és szocidlis
készségeket tanitjdk

Szécs Almos ciklér vita-
iratként engedeék tjdra
a foly6irat szerkesztdi az-
zal, hogy az irds ,a kor-
nyezeti nevelés olyan
alapfogalmaira és azok

Az is természetes, hogy
az utddgenericié akkor
is sajdt el6djének tartja a kordbbi nemze-
dékeket, ha nem pont gy, nem azt, nem
annyit hordoz tovabb, mint amit az 8s6k
elterveztek. Ritka, érdekes kivételektsl
eltekintve nincs ezt feliiliré meghasonlds s
generdcidk kozott.

Gyorsan valtozd kornyezetben a sziilé-
generdcidk (pedagdgusai) nem a kialakule
hagyomdnyokat és az addigi vildgra
érvényesnek tekintett tan(anyag)okat,
hanem az j és Gj helyzetekhez alkalmaz-
kod6 megolddsokhoz virhatéan elvezetd
viselkedésformakat és szocidlis készségeket
tanitjak, ezeket kell tanitsdk. Ennek sok le-

olyan dsszefiiggéseire kér-
dez rd — az antipedagd-
gidval parbeszédben —, amelyekre rakérdezni
taldn kevésbé szoktunk”. A szerzé szerint
pedig ,az oktatds nem mds, mint a megter-
vezett és megszervezett dnazonossagkeresés”.
Am ennél taldn 6bb: j6 esetben az oktatott,
azaz a tanuld, a tanitvdny életmindségét,
boldoguldsar is célul tiizi ki.

Amikor Sz8cs leirja, hogy ,az oktatds
is onmagdt keresi folytonos megujuldsdval,
[...] a rendszer miikodni ldtszik ugyan, de
[...] hibdi azok, amelyek vdltozdst indu-
kalnak”, éppen ellentmond ezt megelz4,
hosszan térgyalt 4llitdsdnak: miszerint
az oktatds a multba van dgyazva. Majd

' A tanulmény az Uj Pedagogiai Szemle 71. évfolyamdnak (2021) 1-2. szdmaban, a 84-96. oldalon jelent meg.
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lart pour lart folyamatként l4ttatja, ahogy
az oktatds folyamatos megujuldsa visszahat
az oktatdsra, ,befolydsolja a miliét” — mint-
ha a szociokulturdlis kornyezetnek semmi-
lyen mds aktora nem hatna arra.

S hogy a kirnyezeti nevelés a mitltra és
a jelenre épit azért, hogy a jovd generdcidit
szolgdlja, szemben a neveléssel, amely a nevelés
sziikségességére épir? Mindegy, hogy milyen
jelz8 van el8tte, minden nevelés a multra és
a jelenre épit, még ha tagadva is, és minden
nevelés a jovd generdcid javdt szeretné
szolgdlni. Kérem, prébdlja ki gondolatban
példdul a kévetkezd jelz8kkel a fenti, d8le
betlis részt: egészség-, katonai -, pénziigyi ~.

Sz8cs feszegeti a neutrdlis éreék-
szemlélet tarthatatlansdgdt, nagyon
helyesen. JAllandésult” éreék — allitom
sok biolégussal egyetemben — az élet,
az életképesség, a boldogulds, az evoltcids
vagy genetikai értelemben vett fitnesz. Ez
a négy fogalom csak a haszndléinak kore
és a 1éptéke miatt kiilonboz8, valsjaban
egy. ,Van-e dllandésult

a cikk, mondvén ,,a kérnyezetet teszi meg
alapjdnak az az oktatdsi és nevelési tevékeny-
ség, amit kornyezeti nevelésnek hivunk ... s
[ami] egyszerre mutat tdl az emberi logikai
tér hatdrain, és egyszerre célozza meg annak
fejlesztését.” Nem, ugyanis nem ez az alapja.
Az ember az alapja. S a kirnyezetet ta-
nulmdnyozza és fejleszti, ahogy sok , mds”
nevelés is. Mds-mds fokusszal, vagy mdsként
nevezve, de ezért dolgozik szdmtalan szak-
matanuldsi rendszer. Nemcsak a kdrnyezeti
nevelésnek tézise, hogy emberként részei
vagyunk a térnek és hatdssal vagyunk r4,
hanem példdul a fizikai, a vizudlis és az épi-
tészeti nevelésnek is.

A kérnyezetinek nevezett pedagdgia
akkor sziiletett meg, amikor egyértelmtivé
és elég sokak szdmdra vildgossd valt
a kornyezet gyors, komplex, valamint
az emberekre és az él6kre kedvezdtlen
irdny megvaltozdsa. Mondhatndm, amig
rendben van valami, miéta vildg a vildg,
addig taldn szavunk sincs rd. Ha mdr nem

ugy természetes, ahogy

érték, ami azért nem ne-
vezhetd relativnak, mert
a mindenkori jelenhez

kothetd cselekedetekbe

Nem, ugyanis nem ez az
alapja. Az ember az alapja.

megszoktuk, akkor
sokan beszéliink réla,
akarjuk tanulmdnyozni,
és az Gjonnan megismert

dgyazva egy kovetkezd
értékrend kialakuldsit célozza meg?” —
kérdezi a szerzd. Igen, a fennmaradds ilyen.
A véltozdsok kordnak filozéfusai, logoszai,
gazddszai, vagy éppen andragégusai mds
és mds eszkozrendszerekkel torekszenek ra.
Van, aki a vdltozdsmenedzsment hive, mds
az innovécidé, vagy épp a reziliens iskoldé,
reziliens kozosségeké.

A szerz8 — szavaiban logikdra korldtozott
— ismeretelméleti eszmefuttatdsat hitelesen
sem bemutatni, sem reflektdlni nem
tudom. Nem akarok az intellektudlis tér
emberalkotta hatdrairdl, a cselekvésorientalt
tevékenységekrdl vagy a konstans jovérdl té-
letet hozni. Annak ellenére sem, hogy pont
innen eredezteti a kornyezeti nevelés alapjdt

osszefiiggéseket tanitani.

A kérnyezeti nevelés — dndefinicidja
szerint — egy folyamat, amelyben olyan
vildgnemzedék nevelkedik, amely ismeri
legtdgabb kornyezetét is, torédik azzal,
valamint annak problémdival. Tuddssal,
készségekkel, attittidokkel, motivdcival és
elkotelezettséggel rendelkezik, hogy egyé-
nileg és kozdsségben dolgozzon a jelenlegi
problémdk megolddsain és az Gjabbak meg-
elézésén. F6 célja felkésziteni az embereket
arra, hogy megéresék a természet komp-
lexitdsdt, és hogy az egyes orszdgok ennek
megfelel8en alakitsik tevékenységiiket és
fejlesztési elképzeléseiket annak érdekében,
hogy azok ésszhangban legyenek a kdrnye-
zeti koriilményekkel (UNESCO 1977).
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Ez a definicié az akkor mdr nyolc éves,
lényegében azonos meghatdrozdsra épiil
(l4sd az aldbbi képet), amely azonban

a konkrétabb biofizikai kérnyezetre, s nem
a legtdgabb globdlis kérnyezetre vonatkozd
nevelési folyamatot irja le.

Az elsé ,kornyezeti nevelés” definicié 1969-bdl, és az azt megfogalmazd szeminariumi

csoport tagjainak neve az oldal aljan.

THE JOURNAL OF ENVIRONMENTAL EDUCATION
(Volume 1, Number L, Fall 1369)

“Producing a citisenry that is knowledgeable concarning the biophysical environment and its
associated problems, aware of how to help solve these problems, and motivated 10 work toward

their solution.™

THE CONCEPT OF ENVIRONMENTAL EDUCATION

William B. Stapp, et. al.

The definition and major objectives of environmental education presented inthis paper were developed ina graduate
seminar in the Department of Resource Planning and Conservation, Sehool of Natural Resources, The University of
Michigan. The membersof the seminar were: Mr. Dean Bennett, Mz, William Bryan, Jr., Mr, Jerome Fulton, Miss
Jean Mac Gregor, Mr, Paul Nowak, Mr, James Swan, Mr. Robert Wall, and Professors Spenser Havliek and William

B. Stapp.

ForRraAs: https:/www.tandfonline.com/toclvjeel 9/1/1; boritélap

A kérnyezeti nevelés esetleg a gyer-
mektdl idegen narrativaegyiittes, amelyet
a nevel8k a kovetkezd generdciora erdl-
tetnek? A szerzd (koltdi) kérdése a ,,jove
gyarmatositdsa” gondolatkdrre hajaz.
Sok-sok kor tdrsadalma hagyott tartés
nyomot a Foldén, amely nyomok a késébbi
generdcidk szdmdra kdrnyezeti hatéténye-
z8kké vilhattak. A gyarmati hasonlatot
kovetve a kérdés az, hogy aldrendelddtek-e
az utddok ezeknek a multbéli nyomoknak?
Egy részének biztos. Igen, ismertek a sajdt
lécfelcételeiket tal gyorsan feléld, azaz
osszeomld, mds néven a normdik dltal
ongyilkossa vl civilizdcidk példdi is.

Minden kornak megvolt és megvan
a maga normdja arrél, hogy mi a jé és
mi a rossz viselkedés. Sokféle tdrsadalmi
intézmény, mint a csaldd, az dllamszervezet
mindegyik hatalmi 4ga, vagy a gazdasig

is azdltal és részben azére miikddik, hogy
ezt a normdt fenntartsa, nemcsak az iskola.
(Dator, 2005)

A gyermektdl, felnbttdl, nevel6tsl
az a narrativaegyiittes idegen, erdltetett,
amelyet nem tud illeszteni a meglévd
vildgképébe. Rengeteg 6j dolog megtanu-
ldsdhoz (a tanulé sajdt narrativarendsze-
rébe integraldsihoz) juttatja tanitvdnyait
az 4ltala teremtett tanuldsi helyzeteken
keresztiil a neveld. A ,gyermekedl idegen
narrativaegyiittes eréltetése” vad akkor ke-
riilhet el8, ha az oktatdsi rendszer egyes fo-
kozatai kozote, illetve a csalddi és az intéz-
ményi nevelés kozote Iényeges értékrendbeli
véltds van. Ez az egyén vagy a kiskoz8sség
szintjén érvényesiil. Tarsadalmi, illetve
torténeti néz8pontbdl a vdd fenndllhat, ha
a nevelés- és kultarapolitika er8szakosan
— rendszerszertien és szigortian — biinteti
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a méssdgot, a részleteiben szabdlyozott
tdrsadalmi normdtdl valé eleérést. Jelenleg
a kérnyezeti nevelésre egyik sem igaz.

»[Az antipedagdgia szerint] [...] a tdr-
sas viselkedést egyfajta erészakos hatds
nélkiil csak és kizdrélag az 6ndllé felfede-
zések révén megszerzett

A kornyezeti nevelésnek sok sikerkri-
tériuma van, ezek koziil az egyik az, hogy
a tanuld a szdmdra helyben relevdns prob-
lémdkkal is foglalkozzon. Ez vethetd 6ssze
Sz8csnek az antipedagdgiai parhuzaméval.
A helyben relevéns tigyek megismerése,

esetleg megolddsa —

ismeretek befolydsolhat-
jak. A gyermekek valo-
ban sajitnak nevezhetd
magatartdsa tehdt sajdt
felfedezéseik mentén
konstruilédik meg. Ez
a pedagégiai gondolko-

Kisebb csoportok luxusa
marad a kizdrélagosan
tapasztalati, csak a sajdt

felfedezésekre hagyatkozé

tanulds. Maradjon is.

azok felismert tanuldsi
motivdcids ereje miatt —
nagyon sokszor a peda-
gbgusok kisebb-nagyobb
tdmogatdsdval, részvéte-
lével torténik. Szécs jél
ldtja, az intézményesiile

ddsméd kifejezetten jol

illeszthetd a kdrnyezeti nevelés céljaihoz
is” — irja a szerz8. Szerintem a kérnyezeti
nevelés céljait (Id. feljebb) a tanulds és cse-
lekvés kornyezeti eredményessége szerint
érdemes értékelni. Nagyon fontosak ebben
a sajdt felfedezések. A kizdrdlag sajdt felfe-
dezésekre épitd tanulds globdlisan egyide-
jli kotelezdvé tétele esetén (mily nonsense:
erdleetés nélkiili tanuldsi modszer erdleeé-
se a vildgra!) az els§ esztenddk kdosza utdn
azonban minden bizonnyal rohamosan
csokkenne a kdrnyezetterhelésiink. Mivel
ez ellen életdsztoniink tiltakozik, kisebb
csoportok luxusa marad a kizdrélagosan
tapasztalati, csak a sajdt felfedezésekre
hagyatkozé tanulds. Maradjon is: a vdl-
tozatossdg gydnydrkodtet és innovativvd
tesz, a belsd sokféleség pedig stabilizdlja
az adott rendszert!

Tévedés ne essék: a tapasztalati, felfe-
deztetd tanulds fontos minden ember éle-
tében. Am van, amit nem lehet, vagy amit
tdl lasst {gy megérteni, s még csak nem is
kell régton a globdlis klimavéltozdsra gon-
dolni. A kicsit komplexebb rendszereket,
elvontabb fogalmakat, a mindennaposndl
ritkdbb helyzeteket sokkal hatékonyabb
mdsok szavain és példdin keresztiil megér-
teni, mint kivdrni a megfelel§ mennyiség(i
és mindségli helyzetet.

oktatds nem akaddlyozza
az attittid konstruktiv fejlédését.

A sok alapvetés, alapériék és alapvetd
cél utdn Szdcs végsd megdllapitdsival,
miszerint a nevelés célja az alkalmazkodds
maga, egyetértek.

ROGZITES

A kérnyezet az adott, vizsgdlt rendszerre
haté tényez8k 6sszessége. Hidnyolom
a vizsgdlt rendszer meghatdrozdsd, s igy
a kornyezet felmagasztosult, illetve ember
nélkiili, embertdl fiiggetlen értelemben va-
16 haszndlatdt indokolatlannak tartom.
Aszerint prébdltam értelmezni a cikk 4llitd-
sait, hogy a vizsgdlt rendszer a kornyezeti
neveléssel esetleg befolydsolt kognitiv tér, s
a kornyezet ennek biofizikai kérnyezete.
Sz8ccesel ellentétben 4llitom, hogy a (biofi-
zikai) kornyezetre a kdrnyezeti nevelés, sdt,
a nevelés kdzvetleniil sokkal kisebb hatdssal
van, mint mds tdrsadalmi intézményeink
(csaldd, dllamszervezet, gazdasdg stb.).
Minden generdci6 inherens igénye
és érdeke, hogy a kivetkezd generdcié
hasonlitson rd, mert ebben tudja értelmezni
azt, hogy taléld, nyertes. Emiatt a tanitds,
a tudds és kultdra 6rokitése a leszdrma-
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zottakra sziikségszer(ien érdeke és igénye
a kozosségeknek.
Az antipedagégia

tette magdévd a komplex rendszerek és
az 4llandé vdlrozds 4ltal meghatdrozott vi-
ldgot, ezért a kdrnyezeti

elveit szigordan, tisztdn
alkalmazé tapasztalati
nevelést csak kis, elszige-
telt csoportokban lehet
végezni. Hiszen sok em-

a cikk szdmos 4llitdsa sok vagy
minden un. jelzés nevelésre
igaz

nevelés innovativitdsa
kevésbé felt(iné.
Kiszdamithaté
korokban egyszeribb
a pedagégia. A geners-

ber hajlandé elfogadni

mdsok tapasztalatait igaznak — mivel igy
tobbféle tuddsra tehetnek szert, s kozben
akdr megdrizhetik, nota bene: fejleszthetik
sajdt kritikussdgukat, és mérlegelni tudjik
mdsok 4llitdsait, a tanokat. Az utédnem-
zedék 6rokol és desajdtit, e két ige sokféle
jelentésének és dtvitt értelmének mind
megfelelen.

A cikk szdmos 4llitdsa sok vagy minden
un. jelz8s nevelésre igaz. Azonban a kor-
nyezeti nevelés a kornyezeti problémdk
felhalmozdddsa miatt jott létre. Mddszerta-
ndban azért volt eléremutatd, mert komp-
lex problémdkkal, a tanit6kra és a tanitvd-
nyokra személyesen és érzelmileg is haté
tigyekkel, tehdt motivdltan és hatékonyan
miikodott és mitkodik. Ma mar sokféle
mds tudomdnyteriilet és nevelési részteriilet

ciés id8nél gyorsabb,
vagy sokkal gyorsabb viltozdsok kordban
(példdul most) sem tud a sziil8k kozdssége
eltérni atedl, hogy az utédokat a tilélésben
segitse. Példdul az agilisnak nevezett mi-
kodési, életviteli médszer megtanitdsdval,
azaz a folyamatos vdltozdsok tengerén valé
hajézdshoz szitkséges csoportszabdlyok
~begyakorldsdval”. Ezek kozé tartozik
a kozos jovikép, a csoportfeleldsség, a sok
és gyors visszacsatolds, a tdrsakba vetett
bizalom, a hilézatos egytittmikodés
gazdagsdga. Ez a lista nagyon hasonlit
a Meadows-jelentésben a fenntarthaté
fejlédéshez kivdnatosnak nevezett 6t
attitidhoz: a kozos célkitizés igényéhez,
az igazmonddshoz, a szeretethez, a tanu-
ldsra valé nyitottsdghoz és az egyiitemiks-

déshez (Meadows, 1972)
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