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Képeinken ezittal a dunadjvdrosi Pentelei Mentdlhigiénés Iskola 4ltal inditott Arany Irdnytii
Program résztvevdi ldthat6k az utdbbi évekbdl. Lapszdmunk sorrendben elsé irdsa errél a prog-
ramr6l sz0l, és a fotok is ezen irds szerzjének kozremiikodése folytdn jutottak el hozzénk. De
nem az {rdssal érkeztek ,illusztrdcié” gyandnt, hanem a szerkeszt8ség kérte Sket, sejtve, hogy
léteznek.

Ez a néhdny fotd, ami elfért ezeken a lapokon, taldn egy kicsit médosit, pontosit még azon

a fékuszon, amit az Arany Irdnytdrdl szol6 irds egyébként is megkeriilhetetleniil élesre dllit.
Minden elemzésen innen és tdl. Vajon ,miért olyan nehéz a kamaszokban megldtni a kedves,
vicces, érdekes, izgalmas fiatalt”? Ezt a kérdést teszi fel a szoveg a kozepe felé. Taldn a képek is
segitenek nekiink egy kicsit abban, hogy ne hamarkodjuk el a vdlaszt.

A foték a cimlapon, illetve a B2, 12., 34., 74., 103., 116., 130. és 139-143. oldalakon
lathatok.
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GLASHUTTER MELINDA

»Visszaadni az 6nrendelkezés lehet3ségét”

Oninterjt az Arany Irinyt(i Programrél'

LATOSZOG

A dunaiijvdrosi Pentelei Mentdlhigiénés Iskola dltal inditorr Arany Irdnytii Program 2020-ban
a Civil dij nyertese lett a ,Legnagyobb hatdsii projekt” kategdridban. A kezdeményezés célja
az érzelmileg sériilt, kudarcokkal terhelt, tanuldsi motivdcidjukat vesztett didkok mentdlhigiénés
megerdsitése, felkészitése a kozépiskolai tanulmdnyokra. Olyan jelenségekre keres megoldist, mint
a végzettség nélkiili iskolaelbagyds, iskolai agresszid, bullying, kamaszkori depresszid, autoagresszid,
sgerhasznilat é fiatalkori biinizés, melyek egyre névekvé tarsadalmi problémdk. Evente harminchat
didk vesz részt a programban az orientdcids évfolyam részeként, harom csoportban, csoportonként
két-két mentor vezetésével. A projekr egyik sajitossdga, hogy a foglalkozdsok egy iskoldn kiviili,
csalddias hangulatil, természetkozeli helyszinen valdsulnak meg.

A kétszdzharminc didkor oktatd dunaiijvdrosi intézmény dlraldnos iskoldt, szakképzé iskoldt
és gimndziumot is miikidtet, de alapvetden szakképzésbol indult, é ma is ez, illetve a hdtrdanyos
helyzetii didkok segitése, oktatdsa a f§ profilja. A szakkizépiskolai képzés keretében szakdcs,
cukrdsz, pincér, gazda, kistermeldi élelmiszerelddllitd, valamint kémiives és burkold szakmadr
szerezhetnek a didkok.

Nem gyakori, hogy egy iskolai, azon beliil egy szakképzd iskolai program ma ilyen tdrsadalmi
Jfigyelmet és elismerést kapjon.

Miért éppen egy szakképzd mezéssel telt, a gyerekek nem haladtak,
iskolaban indult el a projekt? a munkatdrsak pedig kimeriiltek a kiizde-

lemben. Arra gondoltunk, amig nem tudjuk
a gyerekeket tanuldsra alkalmas dllapotba
Mindenekeldtt: a program a jelenlegi formé- | keriteni, teljesen meddd ez a hare.
jéban negyedik éve létezik, de ezt megel8zte
két év célzott kutatds. A kiindulépontunk Hogyan alltatok neki a megoldas
az volt, hogy a szakkdzépiskoldnkban éridsi | keresésének?
lemorzsolédds volt tapasztalhatd, a gyerekek
egyharmada oktdberre szinte elttint az isko-
1dbol. Azok pedig, akik ott maradtak, java- El8szor is elengedtiink minden elképzelést,
részt teljesen képtelenek voltak a tanuldsra. minden megtanultat azzal kapcsolatban,

A kollégék dlland harcot vivtak a gyerekek- | hogy mi az iskola, mi a tandr szerepe és mi

kel, az id8 nagy része konyodrgéssel és fegyel- | a didké. Igyekeztiink lebontani minden

! Glashiitter Melinda a program egyik alapitéja és csoportvezetd mentora.
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ilyen sémdt, hogy tisztdn, emberileg ldssunk
rd a problémdra. Megprdbdltunk érzelmileg
és gondolatilag is teljes mértékben a gyere-
kek oldaldra 4llni, az 8

hamar tanuljuk, hogy a tanulds egy maga-

san szervezett kognitiv funkcid, és hogy

a szorongds a legtobb tanuldsi funkcidt
blokkolja. Ha ez igy van,

szemszogiikbdl vizsgdlni
a helyzetet. Az egyetlen
célunk az volt, hogy ko-
zel keriiljiink hozzdjuk,
megértsiik éket, hogy mi
zajlik benniik, mire lenne
val6jéban sziikségiik.

a gyerekek minden erejiiket
egy lathatatlan kiizdelemre
forditjdk: kiizdelemre
a depresszidval és
a szorongdssal

akkor olyasmit vdrunk el
ezekedl a gyerekekedl,
amire az idegrendszeriik
jelen dllapotdban egysze-
rlien képtelen. Nem cso-
da, ha frusztriciéval, el-
lendll4ssal, haraggal

A gyerekekkel valé 8szin-

te kapcsolatban nagyon hamar arra a kévet-
keztetésre jutottunk, hogy az dllapotuk ért-
het8. Az iskoldval és a tanitdssal szembeni
ellendlldsuk egyszer(ien jogos. Vildgossd vélt,
hogy olyasmit varunk el t8liik, amire egész
egyszerlien fizikailag képtelenek. A gyerekek
eszméletlen méreék( szorongdsrdl szdamoltak
be. Olyan élethelyzetekkel, érzelmi problé-
mékkal, 6nbizalomhidnnyal, értéktelenség-
érzéssel és kildtdstalansdggal taldlkoztunk,
melyekbdl nagyon gyorsan nyilvinvalévd
vélt, hogy a gyerekek minden erejiiket egy
ldthatatlan kiizdelemre forditjdk: kiizdelem-
re a depresszidval és a szorongdssal, és erre
minden okuk megvan. Egyszer(ien sz6lva
bezarkéztak, védekeznek és nincsenek befo-
gadé dllapotban. Igy nem lehet tanulni.

Tehat a szorongas all a problémak
hatterében?

Azt tapasztaltuk, hogy az a gyermek, aki
nem tudja, mit szeretne, aki nem akar,
vagy fél iskoldba menni, akinek egészségi
tiinetei vannak az iskoldba jards miatt, aki-
nek kudarcai voltak az el8z6 iskoldjdban,
akinek alacsony az onéreékelése, aki kiko-
zdsitett volt, aki nem élte meg magidt sike-
resnek, akinek nincsenek baratai, aki érzel-
mileg be van zdrkézva, aki er8szakos
tiineteket produkal, az lényegében mind
szorong! A pedagégusképzésben viszonylag

reagélnak.

Miért ilyen nehéz ezt kezelni?

A hagyomdnyos keretek nagyon kicsi moz-
gésteret biztositanak az iskoldk szdmdra.

A kotote 6raszdmok és tantdrgystrukedardk
egyszertien nem hagynak id8t és eréforrdst
arra, hogy ezzel a probléméval kiemelten le-
hessen foglalkozni. Haladni kell az anyag-
gal, ezért a pedagbgusok kénytelenek elvdrni
a didktdl az egytittmiiksds, elfogadhatd
magatartdst, a beilleszkedést és az eredmé-
nyes tanuldst. A kudarcok abbdl adédnak,
hogy a gyerekek szorongé dllapotban képte-
lenek megfelelni ezeknek az elvdrdsoknak.
Hajlamosak vagyunk anomdlidnak tekinteni
a rendbontd, figyelmetlen, dbrdndozé vagy
bezdrkézott tanulét. De mi arra jutottunk,
hogy a szorongdsuk nem egy hibds mikodés
eredménye, hanem egy teljesen jogos reakcié
mindarra, ami koriilveszi Sket.

Mik ezek a kériilmények?

Ereztiik, hogy vannak dolgok az életiikben,
a csalddjukban, a kérnyezetiikben, az iskold-
ban, amelyek folyamatosan hidnyérzetet
okoznak nekik. Ldttuk, hogy nem kapcso-
l16dnak — egymdshoz, hozzdnk, magukhoz,
avilighoz. Epp ezért létrehoztunk egy atipi-
kus kornyezetet a szimukra — anélkiil
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egyébként, hogy el8sz6r igazdn pontosan
megfogalmaztuk volna az ehhez sziikséges
tényezdket. Tobb éve mikodtettitk mér

a programot, amikor vdratlanul belebotlot-
tunk egy depresszié- és szorongdskutatdssal
kapcsolatos konyvbe, melyben a szerzé pon-
tokba szedte a kivélt6 okokat®. Es rommel
fedeztiik fel, hogy intuitive ezek mindegyi-
kére megolddst dolgoztunk ki a program-
ban. A hét ok: elszakadds az értelmes munkid-
161, a kizdsségtdl, a valddi értékektdl, az drélt
traumdktdl, a megbecsiiléstdl, a természettd] és
a biztonsdgos jovérdl. Az Arany Irdnyt Prog-
ramban megprébdltuk ezeket gyokeresen
megviltoztatni vagy hitelesen kompenzalni.
A programunk alapgondolata az, hogy ha
ezekre a jelenségekre az iskola érdemi vélaszt
tud adni, akkor — igymond — , helyredllitha-
t6 a gyermekben” a tanuldsra kész dllapot.

Végigmehetiink ezeken
a jelenségeken részletesen?

Az §ltaldnos szorongis elsé ilyen tényezdje,
hogy a didkok értelmetlennek élik meg
az iskolai munkdt. Na-

ben van egész nap. Megmondjik neki,
mikor, mit, kivel és hogyan csindljon. Szin-
te semmiféle hatdsa nincs arra, semmiféle
beleszéldsa nincs abba, hogy mit szeretne
tanulni, felfedezni; az 8 esetleges kivdncsi-
sdga nem tényezd. Ez igy egyiitt nagyon
emlékeztet a gydri szalagmunkdsok helyze-
tére, akik egész nap a szalagon eléjiik kerii-
16 munkafeladatokat ldgjdk el, mikozben
az alkotd, kreatifv erdik kihaszndlatlanok
maradnak.

Hogyan tud ezen valtoztatni
a program?

Az Arany Irdnytlben nagyon sokat beszél-
getiink a gyerekekkel arrél, hogy mit miért
csindlunk. Sok energidt fektetiink abba,
hogy megtaldljuk és kozvetitsiik az egyes
feladatok értelmét, vagyis f8képp azt, hogy
azokat hogyan hasznosithatjdk majd
az életben. Tovdbbd nagyon széleskdr(i be-
lesz6ldsuk van a gyerekeknek a folyamatba,
amelyben részt vesznek. Bdrmikor el84ll-
hatnak sajit kezdeményezéssel, 6ndll6 té-
mdval, projekttel,

gyon gyakran panasz-
kodnak arra, hogy amit
tanulnak, az soha nem

fog kelleni nekik az élet-

a gyerekeket nem lehet 6rokké
becsapni, tudjik, hogy igy van

ugyanakkor jogot kap-
nak arra is, hogy a fel-
adatban ne vegyenek

részt, ha semmiképpen

ben. Mi, felndttek, erre

kénnyedén legyintiink, de ha nagyon
6szinték akarunk lenni, ebben azért van
igazsig. Oridsi mennyiségi lexikdlis tuddst
akarunk beletémni a fejekbe, mikdzben
tudjuk, hogyan teljesitiink a kompetencia-
vizsgdlatokban. Nem szeretiink ezzel szem-
bestilni, de a gyerekeket nem lehet 6rokké
becsapni, tudjik, hogy igy van. Egy mdsik
tényez8, amely szorosan az el8z8héz kap-
csolhaté: az okrtatds terepén szinte minden-
iitt a gyerek egy passziv, végrehajt6 szerep-

nem szeretnének. Ah-
hoz, hogy felelés, 6ndllé embereket nevel-
junk, vissza kell adnunk nekik az onrendel-
kezés lehetdségét. Hagynunk kell ket tjra
és Gjra donteni.

Nem lesz ennek teljes passzivitas
vagy kadosz az eredménye?

Tény, hogy az dtmeneti passzivitds és
az dtmeneti kdosz megjelennek, ez elkeriil-

> Johann Hari: Elveszett kapesolatok. Budapest, Edesviz Kiad6, 2019.
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hetetlen. Ennek a megolddsa a kozosség-
épitésben rejlik. A gyerekeink elsésorban

a kdzdsség miatt akarnak jérni az iskoldba,
nem miattunk vagy a tanulds miate. Ha

a kozosség miikddik, nem akarnak passzi-
vak maradni, mert szeretnék megmutatni
magukat, ugyanakkor

jon létre. Segitségre van sziitkségiik ahhoz,
hogy felismerjék az érzelmeiket, megta-
nuljak azokat kommunikdlni, megtanul-
janak konfliktusokat kezelni. Ez a segitd
munka teszi ki az idénk legnagyobb
részét. Ugyanebben a folyamatban kell
Ujra alakitanunk a fel-

a j6 kozosségnek forms-
16 hatdsa van, ami pedig
a kdoszt gydgyitja.

Az egyik leger8sebb szo-

azt hiszik, hogy vannak
baritaik

néttekkel valé kapcsola-
tukat, megtanitani 8ket
Ujra bizni benniink,
8szinteségre, nyiltsdgra

rongdskeltd tényezd eb-

ben az életkorban a kdzosségtdl valé elsza-
kadds élménye. Ez egy éltaldnos,
szdmunkra is érzékelhetd jelenség a tdrsa-
dalmunkban. A kiskdzosségek és a nagy-
csalddok felbomlottak, nem ldtunk focizé
srdcokat az utcdk végén. A gyerekek ott-
hon vannak, jellemzden egyediil, a szdmi-
t6gép vagy a telefon eldtt. Nincsenek valé-
di kozosségeik, nem tanulnak meg
organikus, a testet-lelket komplexen
igénybe vevd, miksdd kapesolatokat 1ét-
rehozni. Mivel azonban az online térben
ldtszélag folyamatosan kapesolatban van-
nak, nem is érzékelik a valédi kapcsolatok
hidnydt. Azt hiszik, hogy vannak bardtaik.
500 ismerds egy kozdsségi oldalon, vagy
1000 instagramos szivecske azt az illaziét
keltik, hogy kdzosségben vannak. A szo-
mort valdsdg ezzel szemben az, hogy vég-
teleniil magdnyosak, féltékenyek, ingerlé-
kenyek, nem tudnak bardtkozni, és

a konfliktusaikat egyre inkdbb agresszié-
val kezelik.

Az Arany Irdnytiben ezért a leg-
fontosabb feladatunknak a kozosség
kialakitdsdt tartjuk. Ehhez kell8 idére és
aktiv felnétt kozremiikddésre van sziikség.
Azt gondolhatndnk, hogy elég beterelni
30 azonos kort gyereket egy helyiségbe
és majd dsszebardtkoznak, de ez sokszor
6ridsi tévedés! A spontdn egyiittlétiikbdl
pillanatok alatt konfliktus, veszekedés,
bdntalmazis, kirekesztés és klikkesedés

és egylitemiikddésre
batoritani 8ket. Mi a részesei vagyunk
az 8 kozosségiiknek, és ezt nagyon komo-
lyan vessziik. Partnerségre szerzddtiink,
és ebben benne van az is, hogy kritikdt,
elutasitdst kapunk tliik. Ezeket nem
intézhetjiik el egy tekintélyelvi vélasszal.

Oszinteség, nyiltsag, bizalom...
Nem éppen a mai kor szlogenjei!

Valéban nem. Ez az dltaldnos értékvilsig
az egész tdrsadalmunkban érzékelhetd, de
a kamaszokndl kiiléndsen élesen titkdzik
ki. Van egy mindent 4thaté fogyasztéi ér-
tékrend, ami eleve torzitja az 6nképiiket és
a prioritdsaikat. Olyan emberek befolyd-
soljék dket, akik attdl vdltak sikeressé,
hogy megettek egy kandl fahéjat

a videdmegoszton, vagy bekoltozeek egy
valésdgshowba. Emellett kibontakozéban
van egy dltaldnos erékultusz, egyfajta far-
kastérvény a gyerekek kozott; hogy az erd-
sebb diktdl. Az érdekesség e tekintetben
az, hogy ma a ldnyok sok esetben fizikai-
lag is agresszivebbek, mint a fitk. Valés
eset: az egyik kislinyunk szervezett dél-
utdnra egy ldnybanddt, hogy elintézzenck
egy féleékenységi tigyet.

Nélunk a programban egy nagyon
explicit érték a szeretet. Nem féliink
kimondani, haszndlni ezt a sz6t, mert
a szeretet az, ami még egydltaldin mikod-
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teti titdte-kopott tdrsadalmunkat, ettdl
vannak még csalddok, segitdk, tdmogatdk
a vildgban. Bétoritjuk a gyerekeinket arra,
hogy ismerjék fel magukban a szeretet
képességét és a szeretetre vald vdgyat, ami
mindannyiunkban sziinteleniil ott van.
Személyes tapasztalatunk volt erre, amikor
egy kisldnyunk, aki kordbban maga kérvé-
nyezte a gydmsziilénél t6rténd elhelyezését,
megprébalta Gjraépiteni a kapesolatdt

az édesanyjdval. Amikor

A gyerekeink szinte mindannyian traumd-
val érkeznek, legyen az érzelmi, szocidlis
vagy fizikai trauma. Sok a bdntalmazds, el-
hanyagolis, eléfordul szexudlis trauma is.
Sok gyermek él egysziil8s, vagy mozaikcsa-
lddban — tobb-kevesebb sikerrel. Vannak
szerhaszndlati problémak, fiatalkori terhes-
ségek, dllami gondozottsdg... Valéjiban
sajnos ezek a gyerekek nem kapnak megfe-
lel segitséget a nehézségeik feldolgozdsd-
hoz. Nincs dtfogd men-

nilunk mdr merte
haszndlni a szeretet szét,
tizenetben kérdezte meg
anyukdjét: ,,Anya, sze-
retsz engem?” Az anya

a szeretet az, ami mé
egyéltalin miikddteti
atote-kopott tdrsadalmunkat

talhigiénés nevelés,

a pszicholdgiai segitség-
nyUjtds nagyon nehezen
elérhetd. Voltunk egy
blinmegel8zési konferen-

erre annyit vélaszolt:

»Mit akarsz?” De a kisldny kitartéan to-
vébb kérdezte 8t, ezzel pedig a szeretet sz6
visszakertilt a csalddi szétdrba, és a kapcso-
latuk is valéban meggydgyult. Ezek nagy
sikerélmények.

Ezek mellett kiemeltiink hét olyan
kompetencidt, melyet mi éreéknek tartunk,
és amelyek jé miikddését tulajdonképpen
egyfajta , kozépiskola-érettség” kritéri-
umdnak tekintiink. Ezek az énismeret,

a kommunikdcid, a motivdcid, az empdtia,
az 6ndllésdg, a felel@sségtudat és az egytitt-
miikddés. Mindig, minden feladattal,
tevékenységgel ezeket prébéljuk fejleszteni,
és a gyerekekkel nagyon sokat beszélge-
tiink errdl. Folyamatosan visszacsatolunk
ezekre a kompetencidkra, ezeket éreékeljik
a tanév sordn, és errdl kériink a didkoktdl is
onértékelést. Azt gondoljuk, hogy ha valaki
ebben a hét alapvetd kompetencidban ma-
gabiztos és gyakorlott, akkor alkalmas arra,
hogy sikeres kozépiskolds tanulmanyokat
folytasson.

Megrazé olyan csaladi torténeteket
hallani, amilyet az el6bb is idéztél.
Jellemz6 ez a didkokra?

cidn tavaly, ahol a kiilon-
boz8 szakeeriiletek egyre novekvd blindzési
tendencidkrol és az azokra reagdlé kam-
panyszer(i beavatkozdsokrdl szimoltak be
— de tartés, tdmogatd, gyogyitd kdzeget,
ahol ezek a rdncok kisimulhatndnak, nem
tudnak nyujtani.

Az Arany Irdnyt(iben els6sorban arra
toreksziink, hogy egy olyan bizalomteli lég-
kort alakitsunk ki, ahol a gyerekek spontdn
kozlései megtorténhetnek. Nyilvianvaléan
nem végziink traumafeltdrdst, nem is ez
a feladatunk, de azt lehetévé tessziik, hogy
ha valaki szeretné megosztani valamilyen
lelki terhét, akkor azt biztonsdgos, szeretd
és tdmogaté kdzegben tehesse meg. Az el-
fogadds a kulcsszd. A gyerekeknek sokszor
csak annyi kell, hogy biztosan érezzék,
bdrmi is tortént velitk a mualtban, itt és
most biztonsdgban, szeretetben vannak, és
nagyon értékesek mindannyiunk szdmdra.
Az bnelfogadds megsegitésére egy éven
keresztiil foglalkozunk onismerettel, kii-
16nboz8 jatékokon, feladatokon keresztiil.
A gyerekeknek legtobbszor teljesen téves el-
képzelésitk van magukrol, fogalmuk sincs,
kik 8k, mit szeretnek, mit szeretnének.
Ahhoz, hogy j6 dontéseket tudjanak hozni

az életiikben, és ne dldozatai legyenek
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a helyzeteknek, nagyon fontos az énismere-
ti Gton valé elindulds.

Jellemzéen mik ezek a téves
elképzelések?

Azzal kezdem, hogy mi alapvetéen egy szak-
képz8 iskoldbdl sziilettiink. Mérpedig Ma-

gyarorszagon — szerin-

kétkedve, rosszalléan méregetik Sket. Ez
egy Oridsi trauma, és a gyerekek nem értik,
mi tdreént. Valéjdban mi sem értjiik, miért
olyan nehéz a kamaszokban megldtni
a kedves, vicces, érdekes, izgalmas fiatalt. ..
Az Arany Irdnytliben nagyon sokat
dolgozunk azért, hogy visszaadjuk a gye-
rekek méltdsdgdt, dnbecsiilését és dnéreé-
kelését. Reggelente fogadjuk, tidvozéljiik
ket kiilon program,

tiilnk — az okratds

a szakképzés felé lejt,
vagyis minden tanulmi-
nyi nehézség és kudarc itt
gyllik ossze. Azok a gye-
rekek, akikkel mi taldl-

a mi gyerekeink azok, akiket
el6z8 tandraik bukottaknak,
rossz tanuléknak, reménytelen
eseteknek cimkéztek

mire minden gyereket
megoleliink, végigpa-
csizunk. Erzik, tudjak,
hogy oriiliink nekik, és
ennek mdr nmagiban
vardzshatalma van.

kozunk, 4ltaliban na-

gyon alacsony onértékeléssel érkeznek.
Sokszor kifejezetten intellektudlis bedllitott-
sdgi gyerekek kdtnek ki a szakmdnal azére,
mert érzelmi-pszichés

Azért is mikodeetjik
a programot az iskoldn kiviili helyszinen,
hogy ebben az évben 8k legyenek itt a teljes
jogt lakék, ne legyen mellettiik egy fels6bb
évfolyam, akik mellett

okokbdl sikertelenek vol-
tak a tanuldsban. A mi
gyerekeink azok, akiket
elz6 tandraik bukottak-
nak, rossz tanuléknak,
reménytelen eseteknek
cimkéztek, illetve akiket
az utca embere iskolake-

ebben az életkorban
mindent meg kell tenni
egy valédi partneri viszony
kialakitdsdért, meg kell
teremteni az egyenjogisig
légkorét

8k a kicsik, akiknek meg
kell htizni magukat.
Nagyon tudatosan és
aktivan épitjiik benniik
a stdtuszt, hogy biiszkék
legyenek rd, hogy ide
jérnak.

Az dnbecsiilés olyan

riiléknek, semmirekel-

18knek, neveletleneknek ldt, és akik sajét
magukat ,ldzereknek”, ,nyomiknak”, ,bé-
ndknak” nevezik. Ezek tehdt a legjellemz8bb
téves elképzelések onmagukrl.

Felndtt és gyerek egyardnt szorongdssal
vélaszol, ha gy érzi, nincs stdtusza, nincs
megbecsiiltsége a kozdsségében. A mi gye-
rekeinket ez rendszerszinten stjtja! Vala-
mikor 8k is tiindéri copfos, vagy kis sapkds
totyogdk voltak, akikre mindenki mosoly-
gott, ha szembejott az utcdn, akikhez leha-
joltak a felndttek, hogy de tigyes, de szép,
de aranyos vagy! Aztdn egyszer, valamikor
menet kdzben ez a megbecsiilés elpdrolgott,
és az emberek (sokszor a csalddtagok is)

dolog, amit ebben
az életkorban a kamaszok minden pillanat-
ban Ujraalakitanak a kiilvildg visszajelzései
alapjdn. Ezért hat olyan pusztitdan rdjuk
a megaldzottsdg, a leégés. Soha nem lenne
szabad lekezelni, megszégyeniteni egy
kamaszt, mert — mondhatni — haldlos sebet
it rajta. Mi gy gondoljuk, ebben az élet-
korban mindent meg kell tenni egy valédi
partneri viszony kialakitdsdért, meg kell
teremteni az egyenjoguisdg légkorét. Es igen,
ezért le kell mondanunk a kényelmesnek
tnd, tekintélyen alapulé irdnyitdsrdl és
fegyelmezésrél. Egy valddi kamaszt nem
lehet tekintély alapjdn egyiittmiikodésre
birni. Van egy dltalunk egyszertien ,Arany
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Irdnyti Médszer’-nek nevezett technikdnk,
ami ezt nagyon er8sen tdmogatja. Ennek
lényege, hogy készitiink minden didkunkrdl
egy kdrtydt, ami a kévetkezdket tartal-
mazza: a didk ,tiinete”, annak kivalté oka,

a didk motivélhatésdga, és hogy mitdl szere-
tetforrds 8 a szdmunkra. Mi, pedagégusok
ezzel emlékeztetjitk magunkat arra, hogy ne
a didk problémdira reagdljunk, hanem arra,
hogyan léphet tdl rajtuk. Vagyis arra torek-
sziink, hogy ne az édllapotdra reflekedljunk,
hanem 6rd magdra. Megprobéljuk figyelmen
kiviil hagyni, hogy péld4ul hangos, tul-
porgott vagy éppen zdrkézott, ehelyett arra
koncentralunk, mi ennek

ativitdsra, alkotdsra. Az évszakok vdltako-
z4sa, a ndvekedés és elmulds, az organikus
formdk, szinek, fények, természetes folya-
matok, a természetes tempé mind-mind

a valédi életet kdzvetitik fel¢jiik.

Emlitetted, hogy a szorongas
okainak hét pontba szedett sora
mentén alakitottatok a programot
- ha jol szamolom, az utolsé okhoz
érkeztiink.

Igen, utolsé pontként a biztonsigos jové
hidnyidt fogalmaztuk

a viselkedésnek a kivaltd
oka, illetve milyen érzel-
mi sziikségletet tiikroz.
Megprébélunk talldeni
az 6 viselkedésén, és ugy
kommunikalni vele,
mint aki mdr odaérrt,

a gyerekeknek fokozottan kell
kiizdeniiik azzal, hogy hol lesz
az 8 helyiik ebben
az Uj vildgban, hogyan fognak
megélni, csalddot alapitani

meg. A jov6rdl valé gon-
dolkod4s a szorongds
melegdgya lehet, ha nem
rendelkeziink kozben
kell§ kiilsd és belsd biz-
tonsdgérzettel. A mi gye-
rekeink szdmdra a jovd

ahovd — valéjdban — még

csak tton van a fejlédésében, az egészségi
4llapotdban vagy problémdjiban. Tudatosan
haszndljuk a Pygmalion-hatdst.

Mit jelent az iskolan kivdili
helyszin?

A programunknak egy valamikori nyarald
épiilete ad otthont egy Duna-parti ingat-
lanban, amihez 4000 m2-es telek tartozik,
amivel a természettdl valé elszakaddst akar-
juk kompenzdlni. Br a hétkdznapokban
nem vessziik észre, de szenvediink a termé-
szet hidnydtdl. Szinte azonnal megfigyelhe-
t6 a gyerekeinken, hogy mennyire jol hat
rdjuk a szabad levegd, a Duna ldtvdnya,

a széles ldtdhatdr. A természetben végzett
projektek azonnali sikerélményt jelentenek,
nyugodtabbak, kevésbé ,zizeg8k”, ha kint
vannak a fiives domboldalon vagy a fik
alatt. A tér rengeteg lehetéséget nyujt a kre-

nagyon bizonytalan. Ha
ma egy kamasz felmegy a koz6sségi olda-
lakra vagy kinyit egy hirportdlt, a kdvetke-
28k fogadjdk: kozelgd klimakatasztréfa,
migrdciés valsdg, Brexit, a nyugdijrendszer
vérhat6 dsszeomldsa, az automatizdlds mi-
att a munkahelyek megsztinése és egy vi-
ldgjarvany. Ezek a felndtteket éppugy szo-
rongdssal tltik el, de a gyerekeknek
fokozottan kell kiizdeniiik azzal, hogy hol
lesz az 6 helyiik ebben az 4j vildgban, ho-
gyan fognak megélni, csalddot alapitani.
Epp csak talestek a palyavalasztds okozta
krizisen, amelyben tanulmdnyi nehézségeik
miatt nem is indultak jé esélyekkel.

Az Arany Irdnytd nyilvdn nem tudja
ezeket a tdrsadalmi problémdkat megoldani,
de hatdrozottan tud segitséget nytjtani
a gyerekeknek ezekre a kihivdsokra felké-
sziilni. A programban megerésitjiik képessé-
giiket a megkiizdésre, stabilizdljuk az 6nbi-
zalmukat, felszabaditjuk a belsd hajtéeriket
és redlis 6nismerethez segitjiik dket.
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Segitiink létrehozni szdmukra egy megtartd
kozosséget, miikodd kapcsolatok hélézatdt.
A megfelels kompetencidk fejlesztése olyan
képességeket ad a keziikbe, mellyel a valtozd
(most még szdmunkra is bejosolhatatlan)
koriilmények kozort is képesek lesznek
talpon maradni, célokat kit(izni és tenni
azok megvalésitdsdére. Folyamatosan azon
dolgozunk, hogy pozitiv vdrakozdsaik, jo-
voképiik legyen, mert akkor van esélyiik azt
a jovot életre is hivni. Ugy gondoljuk, ma ez
a legtdbb, amit tehetiink éreiik.

Es az Arany Iranyti Program

jovéje?

A 2020/21-es tanévtdl ITM miniszteri en-
gedélyt kaptunk orientdcids évfolyam mi-

kodtetésére, melynek az Arany Irdnytl
Program a része lett. Dolgozunk a sajdt
alapitvdnyunk miikddtetésén, hogy

a program mindségét, sokszinliségét szak-
mailag és financidlisan is tudjuk tdmogat-
ni, valamint, hogy tovdbbi, kiils§ szakmai
és tarsadalmi kapcsolatokat épitsiink.
Kiildetésiinknek tekintjitk megosztani

a munkdnkbdl adédé tapasztalatainkat
mds iskoldkkal, kollégdkkal, akik keresik
a segitd megolddsokat a didkjaik szdmdra.
Szdmunkra nagyon sok nehézséggel jirt
az eddig megtett U, és szivesen segitenénk
mdsoknak kikeriilni ezeket a buktatékat.
Oriilnénk, ha az érdeklédék bacran meg-
keresnének minket, nagy szeretettel foga-
dunk mindenkit, és 6rommel megyiink
mi magunk is mds iskolakdzdsségekbe —

ahogyan eddig is.
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A torténelem kereke

A szdbeliség jelentdsége periféridra szorult cigdny kozosségek életében

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A tanulmdny célja, hogy a szébeli térsadalomra jellemz§ sajdtsdgokat bemutassa periféridra
szorult magyar cigdny kozdsségek életében. Az irds alapjit egy tobb éves terepmunka ké-
pezi, amely a roma kozdsségek interakeidit, kommunikécidjde, jelentésalkotdsi folyamatait
trja fel. Az elemzés rdmutat arra, hogy ezeket a kdzdsségeketr miként jellemzik a szébeli
tarsadalom jegyei. Ehhez segitségiil hivja a nemzetkozi és hazai kulturdlis antropolégiai
kutatdsokat, amelyek megerdsitik a sz6beliség fontossdgét a roma kozosségek mindennap-
jaiban szerte a viligon. Az elemzés rdirdnyitja a figyelmet a beszédre mint kommunikdcids
technikdra, amely alapvetéen meghatdrozza a szegregdlt roma kozdsségek tdrsadalmi érint-
kezését, gondolkoddsmédjdt és a kozdsség kiilvildghoz fiz6d8 viszonydt. A magyarorszdgi,
periféridra szorult roma kozosségnek a szobeliség trsadalmi jegyeire fokuszdlé vizsgdlata
vélhetleg eredeti beldtdsokat hozhat az iskola vildga és a szocioldgiai kutatdsok szdmadra is.

Kulcsszavak: romoldgia, szdbeliség, nyelvi szocializdcid, kommunikdcid, pedagdgiai médszerek

] ] kdrt a fenti két megye telepiilésein. Az itt
A KUTATAS MODSZERTANA szerzett tereptapasztalataimat, illetve a koz-

ben készitett strukturdle és strukturdlatlan
interjiim eredményeit foglalom 6ssze a to-

vabbiakban.

A cigdnysdg Magyarorszdg legdinamiku-

sabban novekvd kisebbsége, s helyzetét fon-
tosnak tartom nemcsak a nagy tdrsadalmi
folyamatok mentén értelmezni, hanem
kvalitativ mddszerekkel, mélyfurdsokkal is
jobban bevildgitani. A dolgozat bemutatja
a szébeliség tdrsadalmaira jellemzd sajdtos-
sagokat, amelyeket BAZ és Baranya megye
elcigdnyosodott kistelepiilésein tapasztal-
tam 2013-2016 kozoet. Ezen id8szakban
visszajdré kutatéként végeztem terepmun-

A terepkutatds el6nye, hogy segitségével
a tdrsadalmi jelenségeket természetes
kézegiikben figyelhetjitk meg, igy olyan
jelenségekre is fény deriilhet, amelyek
a szociol6giai kvantitativ kutatdsok szdm4-
ra rejtve maradndnak. A terepkutatds mo-
dot ad arra, hogy a kommunik4cié finom
részletei feltdruljanak. Actitiddket, finom
magatartdsbeli eltéréseket figyelhetiink
meg, amelyeket természetes kozegiikben
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lehet a legjobban értelmezni, és amelyek
mds médszerekkel dolgozé kutatdk
figyelmét elkeriilhetik. Terepkutatdsom
modszere a résztvevd megfigyelés, mely
kutatéi pozicié médot ad az interakciéra,
azonban nem tesz Ugy, mintha résztvevdje
lenne az interakcidnak. A terepkutatds
folyamatos része az interjikészités, amely
a helyzethez igazodva akdr strukturdlatlan,
akdr strukturdlt interjd is lehet. A terepku-
tatds sordn induktiv és deduktiv értelme-
zéseket is végeztem. Terepre érkezésemkor
mér megfogalmazdédrak bennem elméleti
4llicdsok és hipotézisek, amelyeket a terep-
kutatds alatt megprobdltam a tapasztalati
események megfigyelésével Gjragondolni

és értékelni (Babbie, 1995). Mindvégig
tudatosan torekedtem arra, hogy ne csak
azokat az eseményeket vegyem észre és je-
gyezzem le a megfigyelési napléba, amelyek
aldtdmasztjak elméleti dllitdsaimat, hanem
szére, divergens jelenségeket is. A megfigye-
léseimet az aldbbi eléfeltevések titkrében
végeztem:

* A vizsgdlt gettdsodott térségekben a sz6-
beli térsadalomra jellemz8 kommunikd-
ciés mintdzatok figyelhet6k meg.

* A szébeliségre jellemz8 kommunikdcids
interakciok befolydsoljdk a tdgabb kor-
nyezettel foly6 tdrsadalmi interakcidkat
is, feler8sitve az elhatdroléddst a kdzossé-
gen beliil és kiviil egyardnt.

® A szébeliségb6l eredd nyelvi szocializdci-
6s folyamatok erésen meghatdrozzak
az itt felnévd generdciok iskolai eredmé-
nyességét.

Fontosnak tartom kiemelni, hogy a ta-
nulmdnyban leirt jelenségek nem 4ltaldno-
sithatdk a hazai cigdnysdg egészére, hiszen
a cigdnysdg gazdasdgilag, kulturdlisan
heterogén dsszetételli csoport, és jelentds
része virosokban él. Megéllapitdsaimat
a vidéki cigdnysdgon beliil is csak azokra

a csoportokra tartom érvényesnek, ame-
lyek az orszdg északkeleti és délnyugati
periféridjén, szegregalt kistelepiiléseken
és gettdsodott kdriilmények kozott élnek.
Célom, hogy a szdbeliség olyan lenyo-
mataira felhivjam a figyelmet, amelyek

a kiilénboz8 cigdny csoportok egyéni sa-
jdtsdgossdgai mellett is fellelhetdk, s meg-
hatdrozé jelent8séggel birnak a pedagégiai
folyamatok és médszerek meghatdrozdsa
szempontjdbol.

ALACSONY ISKOLAZOTTSAGI
MUTATOK

A kutatok korében konszenzus van a te-
kintetben, hogy a magyarorszdgi cigdny-
sdg tdrsadalmi integrdciéjinak egyik aka-
ddlya e tdrsadalmi csoport alacsony iskolai
végzettsége (Babusik, 2003; Havas és
Liskd, 2005). Tovabb4, hogy az integrdls-
dds lehetdségeit a tirsadalomtorténeti
kondiciék hatdrozzék meg. Ennek ered-
ményeképpen napjainkra jelentds kiilonb-
ség alakult ki a tobbségi tdrsadalom és

a cigdnysdg iskolai végzettsége kozott (Ke-
mény és Havas, 1995; Kemény, Janky és
Lengyel, 2004; Erdss és Kende, 2008, Ber-
ndt, 2018). A roma lakossdg iskolai vég-
zettségének szdmsora jelentds teriileti kii-
l6nbségeket mutat. A legjobb mutatdkkal
Budapest rendelkezik, mind az dltaldnos
iskoldt be nem fejezettek ardnydt, mind

a kozépfoku végzettséggel rendelkezdk
ardnyidt tekintve. A kozépiskoldr elvégzd
roma fiatalok ardnya folyamatosan emel-
kedett a 2000-es években, azonban 2013—
2017 kozott 34,0%-r6l 24,2%-ra csok-
kent, vagyis kizel 30 szdzalékkal esett
vissza, mig a nem romdk esetében az ardny
valtozatlan maradt (Berndt, 2018). A ro-
mék tdrsadalmi integrdcidjdnak alapkdve
az iskoldzottsdgi mutatok névekedése,
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amely egyrészt az iskolai élettit meghosz-
szabbitdsdval, vagyis az iskoldban tartds-
sal, mdsrészt az oktatds mindségének javi-
tasdval érhetd el. Sajnos azonban az iskolai
lemorzsoléddst méré mutatdk 2013 és
2017 kozott azt mutatjdk, hogy a roma di-
dkok hétszer nagyobb eséllyel morzsoldd-
nak le, mint a nem roma tdrsaik (Berndt,
2018). Ez feltehetéen nem figgetlen a tan-
kotelezetségi kor 18-rdl 16 évre vald le-
szallitdsatdl.

Az alulfinanszirozott, sok esetben
rosszul miikodd (oktatdsi, egészségiigyi)
intézmények nagyban meghatdrozzik
a gettosodott térségekben sziiletSk életesé-
lyeit, névelve a tdrsadalmi egyenl8tlensé-
geket, csokkentve az iskolai integrdci6 adta
lehetdségeket (Liskd, 2003; Kertesi, 2005;
Bernit, 2018; Hajdu és Kertesi, 2021).

A szociolégiai szemléletd, rendszerszint(i
problémadkat elemzé tanulmdnyokon tdl
kevés munka foglalkozik magdnak a roma
kozdsségnek a kom-

kdj4t tanulja meg, ami lehet akdr magyar,
roma, beds, hanem a kdzdsségben érvényes
szocidlisan és kulturdlisan meghatdrozott
nyelvhaszndlati mddot is. Kévetkezésképp
az otthon elsajdtitott nyelvhaszndlat médja
elénnyel és hdtrdnnyal is jérhat az iskolai
karrier folyamdn. Hatalmas eldnnyel ren-
delkeznek azon csalddok gyermekei, akik
az irdsbeliséggel napi kapcsolatban vannak,
pl. otthoni kényvek lapozgatdsa, mesélés,
a mesék megbeszélése révén, melynek sordn
az {rds-olvasds szerves részévé vélik a felndt-
tek és a gyermekek egyiicemtkodésének.
Ez a tanult, értelmiségi cigdny csalddok
életében a mindennapok része, azonban
a hdtrdnyos helyzet(l térségekben él§ cigdny
gyermekek otthon elsajdtitott nyelvi min-
tdzataibdl hidnyzik az {rdsbeliséggel vald
kapcsolat. Az iskoldzott cigdny csalddok
észrevétlentill szocializdljak gyermekiiket
akdr mesélés kozben a hallgatéva véldshoz;
akik megtanuljak kivérni a sorukat a be-
szédben, mindennap lit-

munikdcids jellegzetes-
ségeivel, pedig ennek
vizsgdlata szintén vila-
szokat adhat a kiugréan
rossz iskolai mutatékra.

a roma didkok hétszer
nagyobb eséllyel
morzsolédnak le

jék sziileiket irni-olvasni,
és megtapasztaljdk, hogy
ezek a tevékenységek

a mindennapok részei.

A gyermekek szdmdra

E tanulmdny is e hidnyt
igyekszik pétolni.

Réger Zita (1995; 1998) mdr tobb
évtizeddel ezeldtt felhivea a figyelmet, hogy
a cigdny gyermekek iskolai eredményte-
lensége osszefligg a nyelvi hdtrdnyokkal.
Ez alapvetden nem abbdl fakad, hogy
nem magyar az anyanyelviik, hiszen
ez a roma kozdsség kisebb részée (beds,
lovéri) érinti. A cigdny gyermekek nyelvi
nehézségei hdtterében meghuzédik egy
nyelvi szocializdcids folyamat, amelynek
antropoldgiai szempont elemzése akdr
segitséget is adhatna a pedagégiai valaszok
kidolgozdsiban (Réger, 1995). E szem-
pontbdl nézve a kisgyermek az anyanyelvi
kozosségben nemesak a nyelv grammati-

a konyvbél és a valdsi-
gos ismeretekbdl szdrmazé tudds dsszeve-
tése segfit kialakitani a helyzettdl fiiggetlen
jelentéseket, az elvont fogalmakat. Ezekre
a készségekre mind épit az iskola, amikor
a gyermekek megkezdik tanulmdnyaikat.
A leszakadé térségben felndvé cigdny
gyermekek viszont iskolds korukra hatal-
mas hdtrdnyokat halmoznak fel a térgyi,

a nyelvi, a fogalmi készlet és az interakcids
mintdzat kapcsdn is, amivel az iskola
egydltaldn nem szdmol (Réger, 1995; 1998).
Nem csoda, ha az iskola nem az 6rom és
az eredményesség szintere lesz szdmukra.

E tanulmdny is felhivja a figyelmet

a rugalmatlan iskolai m{ikédésre, amely év-
tizedek 6ta nem reagdl a problémdra, s csak
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egyre nagyobb mennyiségben termeli ki

a szdbeliség vildgdban ragadt leszakadé 5-
megeket. A tanulmdny alapjit képezd terep-
tapasztalatok rdvildgitanak az antropolégiai
szempontd megkdzelitések érvényességére
mind a nyelvi szocializdcié, mind a tdrsadal-
mi interakcidk vonatkozdséban.

A HAZAI ROMAK TERULETI
ELOSZLASA ES NEPESSEGSZAMA

Kozvetlen kutatdsi témdank el8tt indokolt r6-
viden 4ttekinteni a romdk legfébb demogra-
fiai jellemz8it és telepiilésszerkezeti ardnyait.
A cigdnysdg teriileti eloszldsdnak mintdzata
nem sokat valtozott

kabb a vidéki lakossdg van kitéve (Kertesi,
2005; Berndt, 2018; Hajdu és Kertesi, 2021).
A statisztikai mutaték alapjdn a telepiilési
hierarchidban lefelé haladva egyre né a sze-
génységben vagy kirekesztettségben él6k
ardnya, ami er8sen érinti a hazai romdkat
(Berndt és Gdbos 2018). A statisztikai adatok
alapjdn egy parhuzamos tendencia rajzo-
l6dik ki a cigdnysdg teriileti eloszldsiban.
Egyrészt a cigdnysdgnak a telepiiléstipusok
kozottd ardnya alig véltozott, tehdt a népes-
ségen beliili ardnyuk még mindig a kistele-
piiléscken a legmagasabb, mdsrészt a cigdny-
sdg urbanizdltsiga megnovekedett: 62%-uk
¢l vdrosi rangu teleptilésen (Pénzes, Titrai és
Prsztor, 2018). A legjellemz8bb mintdzat az,
hogy most is elsésorban a periférikus vidé-
keken vannak jelen na-

az 1980-as évek éta (La-
ddnyi és Szelényi, 2004).
Nagy ardnyban ma is el-
sésorban az északkelet-,
illetve délnyugat-magyar-
orszdgi térségekben, f6-

egyre nagyobb mennyiségben
termeli ki a szdbeliség
viligdban ragadt leszakadé
tomegeket

gyobb népességardnyban,
és ez az érintett térségek
elgettosdddsihoz vezetett
(Virdg, 2010, Haldsz,
2020). Mindezek hétte-
rében elsésorban a cigdny

ként a hatdr menti, peri-
férikus vidékeken élnek (Pénzes, Titrai és
Psztor, 2018). A teriileti elhelyezkedésnek
ez a sajdtossdga, vagyis a kistelepiilésen, koz-
ségekben valé koncentrdlédds nemcsak terii-
leti hdtrdnnyal jér (Havas, Kemény és Kertesi,
1994; Kertesi, 2005; Nemes Nagy és Németh,
2005), hanem megmutatkozik a gazdasdgi,
munkavéllaldsi lehet8ségek, tovdbbd
az egészségligyi és oktatdsi szolgéltatdsokhoz
val6 hozzéférésben is (Hajdu és Kertesi,
2021). A kétezer f8nél kisebb telepiiléseken
a cigdny népesség ardnya a legmagasabb, és
itt gyarapodott a teljes népességen beliili
ardnyuk a legnagyobb mértékben. Ennek
oka egyrészt a nem cigdny népesség elorege-
dése és elvandorldsa, mdsrészt a cigdny né-
pesség magas reprodukcids rétdja (Pénzes,
Titrai és Pdsztor, 2018).

A szociolégiai kutatdsok ravildgitanak,
hogy az elszegényedés kockdzatdnak legin-

lakossdg dinamikusan
névekvd népességszdma 4ll (Hablicsek
2007). A Kemény Istvdn (Kenény és Janky,
2003) vezette kutatds alapjan Hablicsek
Lészl6 demogréfus 2011-re 658 000 roma
lakost prognosztizalt (Hablicsek 2007).
A Debreceni Egyetem Térsadalomfoldrajzi
és Tertiletfejlesztési Tanszéke 2010-2013
kozote végzett kutatdsi dsszesitése pedig
a kordbbi szdmardnyoknadl is tobbre becsiilte
a roma népesség szdmdt, megkozelitSleg 876
000 fére (Pdsztor és Pénzes, 2018).

A ROMA I?LETS’TinS
MINT A KIVOLALLAS
MANIFESZTACIOJA

A nemzetkdzi és hazai kulturdlis ancropo-
l6gusok a cigdnysdgot nem szegénységkul-
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tardnak tekintik, ahogy azt néhdny szoci-
olégus (Kemény és Havas, 1995; Havas,
Kemény és Kertesi, 1998) teszi, hanem
olyan életstilus-csoportnak, melynek a 1¢-
nyege a kdrnyezethez val6 alkalmazkodds,
a tdrsadalmi csoport életben tartdsa (Cson-
gor és Szuhay, 1992). A cigdnysdg életsti-
lus-csoportként valé értelmezésével tobb
hazai kutatd, tobbek kozote Forray R. Ka-
talin (Forray és Hegediis, 1988) is egyetért,
s dolgozatomban én is e szemléletméddal
kozelitek a vizsgdlt jelenségekhez. A kul-
turdlis antropoldgiai megkozelités hangsi-
lyozdsa azért is fontos, mert ,,az antropold-
gusok teljesen

inkdbb kulturilis stilus, ami toretle-
niil fennmaradt a cigdnysdg torténete
sordn. Ennek az életstilusnak az alapja
a kornyezettel valé sajdtos kapcsolat,
egy elsésorban olyan mds emberekbdl,
mds népekbdl 4116 kdrnyezettel, akiktdl
az elhatdroléddsnak egyértelminek
kell lennie. Olyan életstilus ez, amelyet
az esetek tobbségében el sem ismernek
az érintettek, akik abban élnek...

Romano Ricz Sandor (2007) is hason-
léan vélekedik a hazai roma kultarardl,
amely ,,alaphelyzetben az abszolat kiviil-

4llds megtestesiilése”

elszakadnak attdl az el-
sésorban pedagégusok,
pszicholégusok, szocid-
lis gondozék és jogdszok
4ltal képviselt dltaldnos

a kornyezethez val6
alkalmazkodds, a tdrsadalmi
csoport életben tartdsa

(Romano Rdcz,2007, 58).
A fentiekkel rokon

Anne Sutherlande (1986)

nézete is, aki szerint

a cigdnyok szabdlyrend-

szemlélettdl, mely sze-
rint a cigdnyok "képtelenek beilleszkedni’
kérnyezetiikbe” (Pronai, 1999, 26).

A tovébbiakban a nemzetkozi cigdny-
kutatdsok alapjin mutatom be azt a sajdtos
életstilust, ami a kiildnbozéségek ellenére
mégis sszeflizi a cigdnysdgnak a tradi-
ciondlis életmddot megbrzd csoportjait.

A romdk szétsz6réddsdbol,' migracisjabol
kovetkezik, hogy a cigdny kultdrdt nagy-
foku véltozatossdg jellemzi. Az olasz antro-
polégus, Leonardo Piasere szerint (Piasere,
2000, 379):

nincsen egységes cigdny kultira —
a kiilonboz8ségek ezt lehetetlenné teszik
De mégis van taldn egy életstilus vagy

szere biztositja a két
vildg elkiiloniilését, de emellett, ameny-
nyire lehetséges, minimaliz4ljdk is a nem
cigdnyokkal valé érintkezést. Hasonléan
vélekedik a Salo (1996) hdzaspdr is, akik
munkdjukban két — a roma identitds fenn-
tartdsdt szolgdlé — alapelvet frnak le: a ru-
galmassdgot és az elzdrkdzdst. Zarta (2006)
szerint annak érdekében, hogy a cigdnyok
ne olvadjanak be a tobbségi kultdraba,
elkeriilhetetlen, hogy a hatdrokart régzitsék
a gddzsé és a cigdny kultdra kozott, amit
az elkiiloniilés ideolégidjdnak nevez. Mic-
hael Stewart is a roma kultdra kiilondlldsic
fogalmazza meg Daltestvérek? (Stewart,
1994) cim( munkdjiban, majd a The Time
of the Gypsiesben (Stewart, 1997) is.

'A cigdnyok vindorldsi Gtvonalai, mozgdsai igen szertedgazéak, és migricidjuk sosem fejezédik be. A népcsoport
megtaldlhaté 6t kontinensen és Eurdpa szdmos orszdgdban (pl. Franciaorszdg, Olaszorszdg, Gordgorszdg, Szerbia,

Romdnia, Szlovékia, Lengyelorszdg, Magyarorszdg).

2 ,A harangosi cigdnyok azonban kordntsem viltak a munkdsosztily ontudattal biré tagjaivd, miként az MSZMP
remélte, hanem megdriztek egy kiilondllé, nem osztdlyjellegli identitdst. Azon a képességen alapult ez, hogy tovibbra
is el tudtdk képzelni: életiikben nem az a tény szdmit igazdn, hogy hétfét8l péntekig szocialista bérekért dolgoznak,
hanem az a donté, hogy szabadidejiiket l6kereskedéssel, énekléssel, ivdszattal és a cigdnytdrsaikkal valé testvériség
dpoldsdval tolthetik, emberi létiiket tehdt otthonaikban és kézosségiikben taldljak meg, nem pedig a munkahelyen”

(Stewart, 1994, 11-12).
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A fentiek alapjén a cigdnysdg elkiilonii-
lését a nemzetkdzi kulturdlis antropolégiai
kutatdsok egy valasztott magatartdsként
irjak le, amely a kdzosség megmaraddsdnak
a zdloga. A hazai szocioldgiai munkdk
viszont azt hangstlyozzdk, hogy a cigdnysdg
elkiildniilése nem a cigdny kozosség vélasz-
tdsa, hanem makrotdrsadalmi folyamatok
(gazdasdgi, politikai) eredménye. Szocio-
16gusként megérkezve az elcigdnyosodott
falvakba és kozségekbe azt érzékeltem, hogy
a cigdnysdg periféridra szorultsigat sajdtos
jegyek is jellemzik, amelyek vizsgdlatdra
érdemes mds tudomdnydgak magyardzati
keretét is bevonni, ezért fordult a figyelmem
a kulturélis antropolégiai terepmunkdk
irdnyéba.

Terepmunkdm célja,

telepiilésein végeztem terepmunkdt. Eze-
ken a telepiiléseken mind az iskolai, mind
a lakokozosségekben megfigyelhetd a szeg-
regdcié. Utdbbiak esetében a szegregici6

a kiilonboz8 tdrsadalmi rétegek és etnikai
csoportok lakéhelyének telepiilésen beliil
elkiiloniilésében is kirajzolddik.

HIREK, HIRVIVOK ES A MOZGAS
AUTONOMIAJA

A kisteleptilések tradiciondlis roma kozos-
ségeinek sajdtossdgait kiilonbozd helyszine-
ken idében tobbszor is meghgyelhettem.
Példdul BAZ megyében, a sajokazai kutatd-
saim alatt nagyon jl ki-

hogy bemutassam és
értelmezzem a romak
tdgabb szociokulturdlis
koérnyezetét, a kozossé-
gen beliili interakcidk
jellegzetességeit és

nem a cigdny kozosség
vélasztdsa, hanem
makrotdrsadalmi folyamatok
eredménye

rajzolédott a cigdny ko-
z8sségen beliil az eltérd
roma csoportok elhatd-
roléddsa. It kér dllandé
adatkézldm volt. Egyi-
kiik a romungro telepen

a tarsadalmi jelentésal-

kotds folyamatdt. A terepmunka két eltérd
megyében, Borsod-Abatj-Zemplén és
Baranya megyében folyt. E tipust kutatdst
»multi-sited research” stilusnak hivjik, és
Uj eljdrdsnak szdmit a tdrsadalomtudoma-
nyi kutatdsokban (Hoppdl, 2008). A tobb
helyszinen végzett terepkutatds célja

az volt, hogy a kutatni kivdnt tdrsadalmi
jelenséget alaposabban feltdrjam. Igy a he-
lyi jelenségek, mikrotendencidk megéreése
mellett lehetévé vdlik a makrotendencidk
értelmezése is. Mindkét megye azon
hétrdnyos helyzetd telepiiléseit vizsgdltam,
ahol a szegregdci6 a lakéhely és az okratds
vonatkozdsdban is tetten érhetd. Baranya
megyében Magyarmecskén és Gilvdnfén,
Borsod megyében Sajokaza, Sdta, Hegy-
meg, Alsézsolca, Ozd hitranyos helyzett

¢l6 romungro asszony,

midsikuk pedig az oldh cigdny telepen él§
oldh cigdnyasszony. A két telep a vdros két
végében helyezkedik el. Az oldh cigdny te-
lep a Sajé mentén, az dreérben fekszik, és
a lakosok dltal sszetdkolt hdzakbdl 411
Az itt él6k szdma erdsen ingadozik, azon-
ban ezt kb. 100-120 f8re becsiilik.
A romungro cigdnytelep az egykor szénb4-
nydszok 4ltal lakott szolgdlati lakdsokbdl és
kiszolgdlé helyiségekbdl 4ll. Itt mdr kom-
fortos hdzak is vannak. Lakosainak szdma
ingadozik, és kb. 1000-1200 fére becsiilik.?
Mindkét helyszinen az ott él8 asszonyokkal
jirtam be a telepre, eléfordult azonban,
hogy a gyermekeikkel is szétnéztiink ott, és
az egyik rokon hdz4tdl a mésikig mentiink.

Els8 megfigyeléseimbdl azt a kovetkez-
tetést vontam le, hogy a cigdny személynek

? A lakossdgra vonatkozé adatok a helyi cigdny képvisel$ szimitdsain alapulnak.
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ahhoz, hogy a kézdsségen beliil meghatdro-
z6 szerepet jatszhasson, elsésorban 4llandé-
an jelen kell lennie a kdzosségben. Vagyis
az adott kozosségekben a cigdny identitds
alapkédvetelménye a mindennapos jelenlét.
Ezt a szerepet 4ltaliban nék toltoték be,
akik a kozosség normdit szem el6te tartva,
erds interakeids viszonyt dpoltak a kozdsség
tobbi tagjdval. Ehhez nagyfoka mobilitds
szitkséges a személy részérdl. Ezt a jelensé-
get hasonléképpen megtapasztaltam Bara-
nya megye gettosodott telepiilésein, sbt ott
visszajaré kutatéként azt is tapasztalhat-
tam, hogy ha valaki egészségiigyi okokbdl
elvesziti a mozgdsképességét, akkor
személyének jelent8sége a kozosségen beliil
gyorsan csdkken. Borsodi és baranyai adat-
kozl8immel rengeteget mentiink a telepen
egyik hdztél a mésikig, szinte dllandéan
mozgdsban voltunk, apré dolgokat intéz-
tiink a faluban vagy a kdzségben. Még ha
csak rovid idére is, de dllanddan benéztiink
egyik-mdsik rokonhoz. Nagyon fontosnak
éreztem magdt a ldthatésdgunkat, mintha
a ldtogatdsoknak az lett volna a célja, hogy
megmutassuk magunkat a kozdsség el6tt.
Ez a tipust jelenlét, dllandé mozgds
mintha azt titkrézné, hogy a cigdny kozos-
ségekben a cigdny identitds a mindennapi,
az ismétlddd hétkoznapi

kozdsségre érvényes volt, hogy az ott é16
cigdnyok szerettek tédrsasdgban lenni,
ha egyediil maradtak, unatkoztak, ezért
keresték egymds tdrsasdgdt, és ezért 4llandd
mozgdsban voltak. Formoso hasonlé meg-
figyeléseket tesz ezzel kapcsolatban, amit
8 a ,,mozgds autondmidja’-ként definidl,
s amit olyan Bourdieu-féle ,habitusnak™
tart, amely a ,tartds és tovabbadhaté disz-
poziciok” kozé sorolhaté (Formoso, 2000,
94).
Az antropoldégus Formoso szerint

a letelepedett életmdddal nem sziint meg
a vandorlds szokdsa. Annak ellenére, hogy
a cigdnyok midr letelepedtek, és hogy sokan
koziiliik az utazdst mdr nem tartjdk élet-
célnak, a cigdnyok még mindig a vdndorl6
nézdpontjabdl tekintenek a vildgra, és igy is
cselekednek. ,,Az utazds életitk mindenna-
pos valésdga maradt” (Formoso, 2000, 95).
A mozgds autondémidja olyan elv, ami a szo-
cializ4cié sordn az ,egyén pszichoaffektiv,
cselekvési és szervezési sémdiban meggyo-
keresedtek”, igy 4j helyzetekben barmikor
elé lehet hivni (Formoso, 2000, 95).
Formoso (i. m.) szerint a cigdnyok nem
szeretik a magdnyt és az egyediillétet, ezért
a gddzsdkat 6nzdnek tartjdk, akik csak
maguknak élnek.

Borsodi és baranyai

interakcidkban és a sz6-
beli kommunikiciéban
nyerné el a formdjit.
Azaz az egyes személyek

rengeteget mentiink a telepen
egyik hdztdl a misikig

terepmunkdm sordn
azt tapasztaltam, hogy
nemcsak a gddzsdkat,
de azokat a romdkat is

pozicidja, a kozdsségben

betoltott szerepe attdl fiigg, hogy jelen
van-e a mindennapokban, és milyen
interakcids viszonyt alakit ki a tobbiekkel.
A falun beliili gyakori mozgdsnak mintha
onmagdban a taldlkozds is célja lett volna.
Mindegyik kutatott gettésodott telepre,

onzének tartjak, akik
elzdrkéznak a kozosség eldl, és valami
ok miatt nem tartjdk, vagy megszakitjak
a kapcsolatot a tdgabb kozosségiikkel.
A koz8sségi lét és a ,,mozgds autondémidja”
a hazai gettésodott cigdny kozosségekben
is megfigyelhetd. A gyermekek szocializ4-

* Pierre Bourdieu szerint a habitus a kulturdlis 4t6rokités legfontosabb kozege, diszpoziciok egységes rendszere, amely
mélyebb, mint a hagyomdny. ,A habitus sziinteleniil megnyilvanul... a mdsokkal valé érintkezésben és egyszertien
a fejtartdsban, a testtartdsban, amin a legérzékletesebben jelentkezik.” (Bourdien, 2005, 67).
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16d4sdnak fontos része, hogy amint az idé-
jérds engedi, szinte mindig kint vannak

az utcdn, jonnek-mennek, vizet hoznak,
kozben jétszanak, locsoljik egymist, kis
dllatokat (cicdkat, kutydkat) visznek 4t
egymdshoz, simogatjék, babusgatjik dket.
Ha egy kis gyermekkel kdrbejdrod a tele-
pet, par percen beliil tiz masik gyermek is
korotted van, és elkisérnek mindenhovd

a telepen beliil, megmutatjik a kedvenc
jétszohelyeiket, de a kisebb (10 év koriili
és fiatalabb) gyermekek a telepet nem
hagyjék el, mintha tudndk, hogy a telep
koriil huzédik egy ldthatatlan hatédrvonal,
amit nem tandcsos 4tlépni. Persze meg kell
emliteni, hogy a rossz lakhatdsi koriilmé-
nyek is indokoljék a gyermekek folyamatos
kintlétée.

A SZOBELISEG JEGYEI

A nyelvi kommunikdcidt alaposabban meg-
figyelve azt tapasztaltam, hogy a vizsgdlt
gettésodott cigdny kozosségekben egészen
mds tipusi kommunikdcié zajlik, mint ami
a tobbségi tdrsdalomban jellemz8. Azt fi-
gyeltem meg, hogy

addsul ismétl6dSen. Egyik reggel, amikor
borsodi adatkézldmmel megint korbejéreuk
a falut és a romungro telepet, ugy dontot
tem, hogy stratégidt véltok. Nem tettem
egyebet, mint hogy megfigyelem az utunk
sordn szembejovd cigdny férfiak és ndk pér-
beszédét, és nem tettem fel semmiféle kér-
dést, ami megzavarhatnd a kommunikdcié-
jukat. Az utunk sordn hallott és
rendszeresen visszatérd torténetek megfi-
gyelése inditotta el bennem, hogy jobban
elgondolkozzak a kézdsségen beliil uralko-
d6 kommunikdciérdl.

Elészor a terepmunka alatt hallote
Lismétlédé torténetek” tartalmadt kezdtem
vizsgdlni. Ezek leginkdbb a sajékazai
telepek kozti vitdkrdl, illetve a tobbségi
tdrsadalommal, az 6nkormédnyzattal
fennall6 konflikcusokrdl széltak. Eleinte
azt gondoltam, hogy azért ezekrdl a prob-
lémékrol beszélnek ennyit a jelenlétemben,
mert tudjdk, hogy én kutatoként azért
jottem ide, hogy megértsem az & tdrsa-
dalmi helyzetiiket és 8k ebben prébdlnak
segiteni, illetve beavatni. Azt mindvégig
ersen éreztem, hogy az elbeszélések meg-
hallgatdsdval és magdval az interakcidval
egy ldtdsmodba, egy gondolkoddsmddba is

bevonddtam, amellyel

a mindennapos kommu-
nikdciét nagyfoka re-
dundancia jellemzi. Sok-
szor elmesélt, visszatérd

par percen beliil tiz mdsik
gyermek is korotted van

illik egyetérteni, és én
természetesen bdlogat-
tam és egyetértettem. Ez

torténetek fordulnak eld,

amelyek megfigyeléként kétségkiviil na-
gyon hasznosak voltak, hiszen én nem vol-
tam jelen e torténésekkor, mégis a torténe-
tek elmesélésével én is beavatottd vdltam, és
megérthettem a kordbbi eseménysorokat.
Ugyanakkor a beszélgetésekbe folyamato-
san visszatérd toreénetek kezdtek szimomra
nagyon unalmasakkd vdlni. Eleinte semmi
jelentéséget nem tulajdonitottam ennek,
csak csoddlkoztam azon, hogy itt mindenki
szinte ugyanazt, ugyanigy mondja és rd-

alatt figyeltem az egymds
kozoteti parbeszédek tar-
talmdt és médjdt, és azt taldltam, hogy ezek
a torténetekben vissza-visszatérd toreénések
az (jbdli elmeséléssel az egymads kozti bizo-
nyossagot és biztonsdgot szolgdljak. Ezekrél
az eseményekrdl mindenki tud, aki a ko-
z6sséghez tartozik, és mindenki ugyanigy
gondolkodik réluk, sét szinte ugyanigy
mondjék el, bélogatnak, és helyeslik a tor-
ténet Ujboli elismétlésée. A felndeeek inter-
akcidi ,tesztelésre” emlékeztettek, mintha

a torténések felidézését, illetve elbeszélésitk
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meghallgatdsit, a kialkudott néz8pontok
felmonddsdt, helyeslését a kozosséghez valé
elkotelezddésként értelmezték volna.

Mivel Sajékazén két telep volt. és én
mindkét telepre bejirtam, kutatéként meg-
prébéltam ellendrizni, hogy a mdsik (oldh
cigdny) telep lakdi is ugyantigy beszélnek-e
ugyanarrdl a két telep kozotti konflikeus-
r6l. Meg kellett dllapitanom, hogy a mdsik
telep lakéi kiilonboz8en meséleék el a két
telep lakdi kdzti eseményeket. S6t nem is
foglalkoztak a romungro

a csoporthatdrok meg8rzésének egyik médja
az endogdmia, a csoporton beliili hdzasss-
gok rendje (Stewart, 1994; Piasere, 2002;
Williams, 2000; Didsi, 2002). Piasere (2002)
a roma kulttira fenntartdsdnak egyik esz-
kozeként tekint az endogdmidra. Williams
(2006) mér komplexebben kezeli a jelensé-
get, és megkiilénbozteti a rokoni és a telepii-
lési endogdmidt. A Magyarorszdgon kutaték
koziil Didsi Agney (2002), Szuhay Péter
(1995) és Michael Stewart (1994) is az endo-

gdmidt tartja jellemzének

telepet izgalomban tartd,
épp aktudlis konfliktus-
sal, annak ellenére, hogy
a torténetbdl az deriilt
ki, hogy a viszdly a két

tegyem le a voksom egyik
vagy mdsik cigdny telep lakéi
mellett

a roma csoportokban.
Stewart megfogalmazdsa
szerint az endogdmia
igénye mogott az a
szdndék hizddik meg,

telep kdzott miaceuk,

olah cigdnyok miatt tort ki. Az akkor
éppen aktudlis perpatvar személyi sérii-
1éssel, renddri beavatkozassal és elzardssal
is jart. Az oldh cigdny telep lakéi mégsem
targyaltdk meg a torténéseket, ami engem
igen meglepett. A romungro cigdny telep
lakéi azonban nagyon sokat foglalkoztak
az eseménnyel és tobb konfliktust is
felelevenitettek kdzdsen, ami azt prébdlea
igazolni, hogy a telepek kozotti viszdlyére
csakis az oldh cigdny telep lakéi feleldsek.
A worténetekkel azt prébaledk igazolni,
hogy a romungro telep lakéi jobbak, velitk
kénnyebb az egyiittélés, mint az oléh ci-
gdny telep lakéival. Mdsrészt, a torténések
elbeszélésével a romungro telep Gsszetarto-
zds-érzése is megfogalmazddott, amely igy
a mdsik teleppel szemben jote létre.

Az identitds létrejoteének a masikkal
szemben valé megkonstrudldsa nem djdon-
sdg a romoldgidban. A méd, ahogy az adott
kozosség a csoporthatdrok megdrzésére
torekszik: a csoportok kozotti keveredések
megakaddlyozdsinak médja is egyben,
amely mds vonatkozdsban, példdul az en-
dogdmia kapcsdn kap jelentdséget. A hazai
cigdny kutatdk szerint a cigdnysdgon beliil

hogy roma ne Iépjen ki

a romdk korébél. Kovetkezésképp az endo-
gdmia segiti a kozosség fennmaraddsdt, hogy
az ne oldddjon fel a tébbségi tdrsadalomba.
Szuhay Péter szerint a csoporton beliili
hdzasoddsi szokdsokban a cigdnyok kézotti
hierarchia is szerepet jitszik. ,A mi és 8k
dichotémidjdban [...] kirekesztd tendencia
is van, melyben — noha elfogadjik a tdrsada-
lom cigdny meghatdrozdsit — ugyanakkor
finom belsg distinkciéval elhatdroljdk ma-
gukat azoktdl, akik szerintiik e koron kiviil
vannak. A csoportkozi viszonyok tokéletesen
leleplez8dnek az endogdmia merev alkalma-
z4séval. Ritkdbb ugyanis a cigdnysdg etnikai
csoportjai kozoteti hdzassdgi kapesolat, mint
barmelyik cigdny és nem cigdny kozotti
hdzassdg” (Szuhay, 1995, 333).

Megfigyeléseimre alapozva gy gondo-
lom, hogy a fenti helyzetben a romungro és
az oldh cigdny telep kozotti konfliktusok
ismételt elbeszélése ezt a ,,finom belsé
distinkciét” volt hivatott kifejezni és meg-
erdsiteni a kozosség tagjai szdmdra. Tovdbb4
az elkiiloniilés hangsilyozdsdnak az is
a célja volt, hogy én mint kiviildlls, tegyem
le a voksom egyik vagy mdsik cigdny telep
lakéi mellett.
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A terepmunkdim alatt természetesen
az ott él8 nem cigdny falubelickkel is
készitettem interjikat. Ok arrél szdmoltak
be, hogy a két telep kozoteti konfliktusok
nagyon gyakoriak.

is létezett, nem kivénta ldthatéva/explicicté
tenni. Ezzel ellentétben a tobbségi tdrsada-
lom tagjai megfogalmaztdk a cigdnyok és
nem cigdnyok kozotti hatdrok ldchatéva té-
telét, amivel a cigdnyok

Megfigyelhettem, hogy
a telepiilésen szinte
folyamatosan Orjdratoz-
tak a renddrautdk, és

az Osszetartozds érzését
kivantak kifejezni

nem értettek egyet.
Mivel a terepmunka

helyszineire vissza-visz-

szatérd kutatd voltam,

a rend6rok rendszeresen

igazoltattdk a gyalogosan kozlekedd cigdny
lakosokat. Mikor a helyiektdl rékérdeztem,
hogy melyik teleppel van tbb probléma,
akkor arra mdr nem tudtak vilaszt adni,
mivel nem ldttak kiilonbséget a két telep
lakéi kozoee. Szdmukra mindkettdvel baj
volt. A konfliktusok t6bbsége a romdk
kozote zajlott, féleg a két telep lakdi kozore,
de a helyiek tdvolsdgtartéak voltak a ro-
makkal, akiknek a reakcidit kiszdmithatat-
lannak tartottdk.

A faluban a cigdnyok és a nem cigdnyok
kozotti kapesolatra is a fesziiltség volt
jellemz8. Ez a mindennapos egyiittélésben
is tetten érhetd volt. A helyiek 4llandé
problémdja volt, hogy az iskola el8tt
rengeteg kutya verédik 8ssze, akik a helyi
cigdnygyerekeket kisérik az iskoldba, majd
az iskola el8tt a kutydk dsszeverekednek, és
ezzel veszélyeztetik a tobbi iskolds testi ép-
ségét, illetve akaddlyozzdk az iskola koriili
aut6s forgalmat. Ez valés probléma volt,
amit a terepmunka alatt én is megfigyel-
hettem. Az 6nkormdnyzat 4ltal 6sszehivott
kézmeghallgatdson erre a problémdra
néhédny helyi lakos azt a megolddst java-
solta, hogy a cigdny telepeket keritéssel el
kell kiiloniteni a falutdl és akkor a kutydk
nem tudnak szabadon jonni-menni. Vagyis
az elkiiléniilés szindéka felmeriilt mindkét
részr8l — cigdny és nem cigdny lakosok
részérdl is — bdr nagyon eltérd formdban.
A cigdnysdg a ldthatatlan hatdrokat ami
kiilonben nemcsak a tébbségi tdrsadalom és
a cigdnysdg, de a cigdny csoportok kozott

azt is megfigyelhettem,
hogy az egykor nagy jelent8séggel bird
konfliktusok miként halvdnyulnak el. Ez
a szdbeliség viszonyai kozote élék korében
nem megdobbentd, hisz mindig a jelenben
1év6 események birnak jelentSséggel. A mult
mintha elporladna, az itt-és-most kap fontos-
sdgot: arrol kell beszélniiik, arrol kell egysé-
ges ldtdsmddot kialakitaniuk (Ong, 2010).
Azt tapasztaltam, hogy az dllandé ismétlé-
sekkel mintha a kézosségen beliil egy kozos
jelentésalkotds jonne létre, amely egy kozos
valésdg biztonsigit alapozza meg. Ugy tiint,
hogy a roma kozdsségben a kommunikdcié
mindig a jelen vonatkozdsdban volt érdekes;
mintha a jelen konstrudlnd meg a kozossé-
get. A kutatott cigdny kozdsségek mdsképp
kozelitettek az id8hdz, az emlékezethez,
mint az {rdsbeliség kultirdjiban él8 csopor-
tok. Igy meglétdsom szerint a marginalizle
helyzetben, gettésodott viszonyok kdzott
él8 cigdny lakosok kulttrdjaban tovébbra is
er8sen jelen vannak a szdbeli tdrsadalmakra
jellemzd sajdtossdgok.

A SZEMELYKOZI INTERAKCIOK
SZERKEZETE

A terepmunka alatt tobbsz6r megfigyelhet-
tem, hogy amikor a kdzdsség tagjai egymds-
sal interakcidba léptek, akkor ezzel nem
informdcids tartalmakat akartak kozvetite-
ni, hanem az dsszetartozds érzésée kivantdk
kifejezni, amit néhdny egyszer( széval,
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gyakran befejezetlen mondatokkal tettek.
Mikor adatkézldmmel az olh cigdny tele-
pen mentiink 4t, el8fordult, hogy & hirtelen
irdnyt véltoztatott. Mikor rékérdeztem,
hogy most miért épp a mésik irdinyba me-
gylink, akkor azt vdlaszolta, hogy nem akar
taldlkozni azzal a bizonyos személlyel, aki
az udvaron {il, mert nem akarja iidvozslni.
Mikor a terepmunka alatt ez mds esetekben,
mds adatkézldvel is meg-

1968; Stewart, 1994; Zatta, 2006; Bogndr,
2014). Ezekben a cigdny kézdsségekben ezt
a szerepet toltdtték be sokszor az tidvozlési
formdk vagy konnyen felidézhetd ritmikus
monddsok, amelyeket egymds kozote
cigdny nyelven mondtak. Ezek a jellemzd
és rogziile székapcsolatok, amelyet a szdbeli
tdrsadalmak haszndlnak, a konnyebb tdr-
sadalmi tdjékozdéddst is hivatottak segiteni
(Parry, 1987; Williams,

ismétlddoet, vildgossd
vélt, hogy a formdlis tid-
vozlés elkeriilésével a ro-

megtanultam elfogadni
a dolgok jelenre irdnyultsdgdt

20006).

A vizsgdlt roma ko-
zsségben a parbeszédek
a bernsteini korldtozott

mék meg akarjdk tagadni
az abban rejlé tisztelet-
addst, és az ezzel jard Ssszetartozds érzését.
Mindez pedig egy konfliktust elkeriil§ kom-
munikdcids stratégidban manifesztdlédott,
amely a tdgabb kozosség egységének a meg-
tartdsdt is szolgdlta. Ez egytttal j6l mutatja
azt is, hogy a szdbeliség kultirdjinak tagjai,
jelen esetben a roma kozosség kommunikd-
torai, milyen gyakran éltek a finom megkii-
lonboztetések eszkozével is.

A terepmunka alatt a gettésodott
kozosségekben megfigyelhettem, hogy
a romdk szdmdra a napszaknak megfelel§
tisztes tidvdzlés nagyon fontos. Az tidvoz-
léseket dltaldban bandlis kozlések kovertték,
amelyek a kordbbi érintkezésben mar kial-
kudott, és igy nem vitathat6 tartalmakat
kozvetitettek. Tgy a nyelvi érintkezések
egyszerliek, mindenki 4ltal érchet8k és
4tldchatok voltak, amelybe bérki bekapcso-
l6dhatott, aki ismerte a kialkudott kozlé-
seket és széfordulatokat. A kutatdk szerint
a szébeli tdrsadalmakra jellemzd kénnyen
felidézhetd ritmikus mond4sok, amelyek
a kommunikdci6 vdzdt is adjik, egyben
a kozosséghez valé kapcsoldddst is hivatot-

tak kifejezni (Havelock, 1963; Goody-Wart,

vagy kozosségi kod
jellegzetességeit mutattdk. Egyszert, rovid
mondatokban beszéltek, amelyek gyakran
befejezetlenek voltak, s egyszer(i gram-
matika jellemezte 8ket (Bernstein, 1971;
2003). A kutatds alatt azt is megfigyel-
hettem, hogy a cigdnyok az egymds kozti
kommunik4cidjukban kevéssé haszndltak
elvont fogalmakat, iddbeli 6sszefiiggéseket,
amely a pdrbeszédeket kiszakithatta volna
a személyes viszonyokbdl. Ha a parbeszéd
résztvevdjeként megprébdltam erre kisérle-
tet tenni — azaz hogy a tdrténésbél valami
4ltaldnos, a kontextustdl fiiggetlen, elvont
jelentést alkossak —, csak meghutztdk a vél-
lukat és éreztették velem, hogy 8k ezt vala-
hogy egészen mésképp ldtjik. Egy id6 utdn
megtanultam elfogadni a dolgok jelenre
irdnyultsdgdr és a torténések részevevdije-
ként bélogatni hozzd. (A szébeliség egyfajta
lenyomatdt lithatjuk a roma szdrmazdsi
festémiivésznd Omara’® képein is, amikor
festményei befogadéi értelmezéseinek nem
engedve teret, magdnak koveteli az értel-
mezd pozicidjit és a festményére rdirja,
hogy 8 hogyan értelmezi a képileg mar
dbrézolt jelenetet.)

> Oldh Mara, miivésznevén Omara, roma festémtivész, 1945-2020. Példaként két iskoldval kapcsolatos képe itt lathato:
heeps://www.ludwigmuseum.hu/mutargy/mara-elso-iskolas-1952 és
heeps://www.ludwigmuseum.hu/mutargy/azonnali-fegyelmi-eljaras-1974
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A nyelvi kommunikdcid fenti jegyeire
mutat ra Bronislaw Malinowski (1923)
is, amikor az archaikus tdrsadalmakban
a nyelvet olyan cselekvésként értelmezi,
amely csak tényleges

be is vonddunk, sét egyiitt alkudjuk ki a ko-

z6s értelmezéseket. Természetesen ahhoz,

hogy megfigyel6ként részt tudjak venni

a kozosségen beliil bdrmilyen interakciéban,
az els6szamu kovetel-

megnyilvdnuldsiban
létezik. A szdbeliség
tdrsadalmdnak nyelvére
az jellemzd, hogy annak
jelentése kontextusfiiggd;

a tandr kozvetlensége, érzelmi
bevonéddsa a kozosségi
Osszetartozds zdloga

mény a kdzvetlenség volt,
azaz az odafordulds és

az empatikussdg. Tar-
tozkodd, hideg magatar-
tdssal még interakciéba

nincsenek rogziilt jelen-
tések, hanem els@sorban a kozlés szitudcidja
felelds a kozlés értelméért (Malinowski,
1923; Goody-Watt, 1968). A szébeli tdrsa-
dalmakat jellemzd nyelvi kommunikécié
jelenhez kototesége abban is megmutatko-
zik, hogy az egyszer(iségre és ismétl6désre
torekv8 kommunikdcid lexikdlis jelentése
tobbnyire bandlis (Ong, 2010; Parry, 1987).
Vagyis e banilis kijelentésekkel operdlé
interakcidk 4tldthatdsdgra és egyszerliségre
torekednek. A nyelvi érintkezés egysze-
rlséget kifejezd jegyei tehdt egybevdgnak
az 4tldchatd, alacsony komplexitdst tdr-
sadalmi viszonyokkal, amely a szdbeliség
tdrsadalmait jellemzi (Ong, 2010). A szitu-
4ciodl fiiggd gondolkodds kevés teret kindl
az 4ltaldnositdsra és absztrahdldsra. A roma
kozosségekben tapasztalt gondolkodds
a személyesen 4télt viszonyok dleal volt
meghatdrozott. A kozosségben megfigyelt
szdbeliség kevéssé ismerte a helyzettd] fiig-
getlen objektivitdst (Ong, 20105 Havelock,
1963). Amikor megprébdltam olyan kozlést
tenni, amely objektivitdsra torekedett és
targyilagos volt, illetve érzelmileg nem
vonédtam be a helyzetbe, akkor vagy nem
vettek tudomdst a kozlésemrdl és tovabb
folytatédott a pdrbeszéd a megszokott
modon, vagy szkeptikusan és hidegen
néztek rdm, éreztetve, hogy igy nem lehet
a kozosségiikhdz tartozni.

A személyesség a szébeliséget empati-
kussd és kozvetlenné teszi. Nemcsak részesei
lesziink egy helyzetnek, hanem érzelmileg

se keriilhet a kutatd.
Tapasztalatom szerint az ilyen tipusti embe-
reket nagyképtinek tartottak és elkeriileék
a romdk. Az odafordulé magatartds ekkép-
pen a kutatéi magatartds alapkovetelménye.
Hasonléképpen ahhoz, ahogy a személyes,
odafordulé tandri magatartds alapvetden
hatdrozza meg a tandr-didk viszonyt, és for-
madlja a tanuldshoz f(1z6d8 viszonyunkat is.
A fentiek alapjdan kénnyen beldthaté, hogy
a szbeliség viszonyai kozott szocializdlédott
gyermek szdmdra ez kiilonds jelent8séggel
bir; szdmdra a tandr kozvetlensége, érzelmi
bevonddidsa a kozosségi dsszetartozds zdloga,
mig egy tdvolsdgot tartd, hierarchikus
viszonyokat tiikroz6, formalizalt tandri
szerep konnyen egy ellenséges vildg képét
alakithatja ki a gyermekben, amelyet a kor-
nyezetében él6 felnbeeek kudarcos életdtjai is
megerdsitenek.

TALALKOZASOK, SZEMELYES
INTERAKCIOK JELENTOSEGE

Patrik Williams (2000; 2006), aki a P4rizs
kornyéki kalderds romdkat kutarta, szintén
a szdbeliség jelentdségét figyelte meg a ci-
gdny identitds kialakuldsa kapcsin. Williams
(2000) szerint a cigdny kultdra nem frdsbeli
kulttira, hanem szébeli, ezért a hagyomdny
tovdbborokitéséhez taldlkozdsok sziiksége-
sek. A szdbeliségen keresztiili hagyomdnyo-
26dds lehetdvé teszi Gj elemek beépiilését és
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régi elemek kikeriilését a hagyomdnybdl.

A szdbeliség rugalmasan képes kovetni a ko-
rillményekben bekévetkezett véltozdsokat,
ezért Williams szerint a cigdnyok a szébelisé-
get részesitik elényben.

A hagyomdnyok tovébbéléséhez
természetesen gyakori taldlkozdsokra van
sziikség. Ezen taldlkozdsok alatt folytatott
parbeszédekbdl sziiletik meg a cigdnyok
wvildgldtdsa”, azaz, hogy ,,mik vagyunk”
és hogy ,,mivé szeretnénk valni”. A taldl-
kozdsok elésegithetnek akdr gazdasigi
tevékenységet, akdr rokoni kapcsolatokat,
mindenképp formaljik a kozosséget. Vagy-
is a kozdsség az, ahol a cigdny identitds
létrejon, ahol ,az egyedi, dllandé és autenti-
kus ércékek szerinti életérzés” megsziiletik,
illetve folyamatosan tjratermelddik. Tehdt
a cigdny identitdshoz a cigdny kozosség
fogalma térsul. Williams szerint a kozosség
stestesiti meg az dllandésdgot”, ,hozza létre
a koherencidt” és ,taldl rd a hitelességre”
(Williams, 2000, 255).

Williams szerint a cigdnyok mindig
megtaldljék egymdst. Azaz a mdnusok
madanusokra, a romdk romakra, a zsitdnok
zsitdnokra taldlnak, olyan emberekre,
akik hasonlé helyzetben vannak, mint &k,
hasonléan l4tjdk a dolgokat, és ezt ugyan-
azon a nyelven fejezik ki (Williams, 1981).
Amikor taldlkoznak egymdssal, igyekeznek
gyorsan felismerni, ami kézds benniik, és
ami elvélasztja 8ket egymdstdl (Williams,
2000). Azt figyeltem meg a borsodi és
baranyai telepiiléseken

tdrsadalom szdmdra ezek a vitdk sokszor
tildramatizdltak, drdmai hangvételiek,
amely a kiszdmithatatlansdg ldtszatdt kelti,
ezért sokan inkdbb tdvolsdgot tartanak
tble. Megfigyeléseim szerint azonban ezek
a heves, tulfiitset vitdk meglepd médon
hamar eliilnek, bér be kell vallanom, sz4-
momra is kellemetlen élmények voltak. De
mintha az ilyen tipust vitdk megtapasztald-
sa a cigdny kultirdba valé beavatds része is
lenne. Megfigyeléseim szerint, amennyiben
a vita egy megtortént konflikcus mentén
élez8dore ki, akkor azt nagyfoku érzelmi
intenzitds, drimai hangvétel jellemezte.

A viszdllyal jéré cselekedeteket nem 6nma-
gukban itélték meg, hanem ilyen esetekben
a személyiség egészét érékelték a kozosség
hangaddi, és az keriilt meg{télés ald. Ebben
az esetben a kozosen kialkudott vélemé-
nyek, értelmezések 4t voltak moralizdlva,
és végiil a vitdban a helyteleniil cselekvd
személy egész személyisége folote {télkeztek.
A jelenség a tdrsadalomelméletileg mar
leirt mordlis kommunikdcié jegyeit viselte
(Lubhmann, 2008; Bogndr, 2009).

ROMANESZ BESZED ES JATEK

A roma tdrsadalomban a hitelességet

a kolesonos elismerés alapozza meg. Az el-

ismerést a cigdnyok szdmdra a ,sajdt vil4-

guk biztositja: kozosségiik és a kozosségek
kozotei kapesolatok”

is, hogy kérdéses helyze-
tekben gyakran vitdkat
és veszekedéseket gene-
ralnak. Ilyenkor nem

a konfliktus felerdsitése

a helyteleniil cselekvé
személy egész személyisége
folott itélkeztek

(Williams, 2000, 259).
Az szimit hitelesnek,
amit az egyének a cso-
port tobbi tagjdval
egylitt kozosnek érez-

a cél, hanem az 4llas-

pontok tisztdzdsa, s kozben egymds kozdte
kialkudni, megteremteni az azonossdgot,
vagyis azt a véleményt, amelyet mindenki
el tud fogadni, s kozosen oszt. A tobbségi

nek, pl. mozdulatok,
hit, életméd. Williams (i. m.) szerint, aki
nem vesz részt a kozosségben, az elveszett
a kozdsség szdmdra, lemond a cigdny iden-
titdsdrol.
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Williams (i. m.) szerint, amig a gddzsék-
kal folytatott beszéd tervszer(i és hatékony,
addig a kdzosségi diskurzus az 6rom, a kul-
tara és az identitds diskurzusa. Nem célja
az eredmény, hanem ,,4gy beszélnek, hogy
kézben semmit se mondanak”, ugyanazokat
a torténeteket mesélik, ugyanazokra a koz-
helyekre jutnak, ezerszer elismétlik ugyan-
azokat a hireket. A kozosségi diskurzusok-
ban szembetting a jatékossdg, a vicceldés,

a tréfélkozds, a szinlelt vitdk és egymds
ugratdsa. Williams (i. m.) szerint ez a tipust
beszéd, a ,romdnesz beszéd”, a cigdny iden-
titast hordozé diskurzus, amihez nem kell
feltétlen cigdny nyelv, gddzsé nyelven is foly-
hat. Ezt a jelenséget magam is megtapasztal-
tam, amikor segitéimmel/adatkdzl6immel
folytatott mozgdsok (telepen vald kdszdldsok
) kdzben a veliink taldlkozé roma ismerdsok
»bekdstoltak”, azaz glinyolédtak, jatszottak
a szavakkal, prébdra tettek, teszteltek, hogy
dllom-e a sarat. Ha sikeriilt a helyzetet
tigyesen megoldanom,

hogy 6n4ll6 csoportként fennmaradjanak,
mdsképp, azaz ,,a sajit médjukon kell élniiik
ebben a vildgban” (Williams, i.m., 255).

A cigdnysdg torténelmi rekonstrukeidja azt
mutatja, hogy talélési stratégidjuk a gddzsé
vildgban nem a konfrontdcid, a szemben-
4llds, hanem a megbtivds, azaz, hogy ,ne
lehessen 8ket megragadni, megtaldlni, vagy
szdmon kérni” — ami azonban nem mindig
sikertil (Williams, i.m., 257). Az 6nbeso-
roldson alapul6 hazai demografiai vagy
szociolégiai kutatdsok nehézségeinek hétte-
rében a cigdnysdg talélési stratégidja, a ,ldc-
hatatlansdgra” valé térekvése is szerepet
jatszhat, nem feltétleniil a stigmatizdci6tdl,
diszkrimindci6tdl valé félelme.

A cigdnysdg fennmaraddsdnak a 1¢-
nyege, hogy a gddzsé vildgban meg kell
Srizniiik ezt a sajdtos ,romdnesz jatékot”,
vagyis a tdléléshez ki kell alakitani egy sajdt
életmédot, kulturdlis stilust, egy sajdtos
talélési stratégide. Ez a sajdros ,,romdnesz

jarék” szinte teljesen

akkor a segitéim
biiszkék voltak rdm,
mint gddzsdjukra, de ha
nem végtam ki {igyesen

gyakori az eréforrdsok
megosztdsa és viszonzdsa

szemben 4ll a gddzsé
vildggal, azaz a gddzsok
munkavildgdval és ter-
melési médjéval. A pro-

magam (ami szintén eld-
fordult), akkor a velem kapcsolatos kezdeti
segitd lelkesedésiik aldbbhagyortt.

A ,romdnesz beszéd” létezésének egyet-
len feltétele az a tudat, hogy az szemben
4ll egy 6t koriilvevd mdsik diskurzussal
(Williams, 2000). A cigdnyok jdtszanak
az identitdsukkal ,,csak akkor akarnak
cigdnyok lenni, amikor és akivel szemben
fontosnak gondoljék, és akkor is mindig
a kériilményeknek megfeleld médon”
(Williams, 2000, 260). Williams (i. m.)
szerint, ha a romdnesz beszéd megsziinne,
akkor a romdnesz jdtékot kell tovdbbadni
a kovetkezd generdcidnak, s ez szabédlyoznd
a roma és a gddzsé vildg kapcsolatdt.

A cigdnyok tisztdban vannak azzal, hogy
a gddzsdk vildgaban élnek, azonban ahhoz,

fitorientdlt kapitalista
termelési méd, a bérmunkds 1ét, mindez
olyan erés individualisztikus jegyekkel ren-
delkezik, amit a romdnesz nem engedhet
meg, mert logikdja mentén ezzel sajét ma-
gdt szdmolnd fel. Mivel az irdsbeliség még
mindig nem jellemzé kommunikaciés méd
a periféria hdtrdnyos helyzet( telepiilésein,
a sz6beliség Orzi a szerepét. Ez pedig meg-
koveteli a személyes interakcidkat, amelyek
hdlézatszerlien deszdvik a kozosségeket,
majd ezek a kapcsolathdlék megerdsodnek
endogdm jellegli hdzassdgok és kozos
tizletelések dltal. Vagyis a kozosségen beliili
interakciok médja erésen homofil jellegti,
ami azt jelenti, hogy a hasonlé tdrsadalmi-
gazdasdgi jellemz8kkel birdk kozote gyako-

ri az erbforrdsok megosztdsa és viszonzdsa
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(Lin, Woelfel és Light, 1985). Az ehhez
kapcsolédé interakeidk kolesonosen
kielégitdek; mindez nemcsak parkapesolat
vagy munkavéllalds kapcsdn, de szocidlis
raszorultsdgkor, betegség esetén vagy mds
krizishelyzetekben, egymds megsegitésekor
a kozosség tulélése érdekében jellemzd
magatartdsformdt jelent.

A CSOPORTON BELULI ES
CSOPORTON KivULI HELYZET
JELENTOSEGE

A szébeliség 4ltal formalt kommunikdcids
térben a vildg két részre oszlik: azokra, akik
a kozdsség tagjai, a rendszeres hétkdznapi
érintkezésben részt vesznek és azonos élet-
vildggal rendelkeznek, illetve azokra, akik
az interakcidkban nem vesznek részt, igy
a kozosségen kiviili vildgot jelenitik meg
(Ong, 2010). Vagyis a szébeliség dltal meg-
hatdrozott tdrsadalomnak van egy megket-
t8zote vildga, amely csak a sajdt interakcié-
jukban részt vevdk korére vonatkozik,
a mésik vildg mdsik kommunikdciés kor-
nyezetet képez. Ez a kiilvildg, amely egy
mds tipust szemléletmdddal is rendelkezik,
egyfajta irritdcioként jelenik meg az adott
tdrsadalom szdmdra (Bogndr, 2013; 2015).
A szébeli tdrsadalmakat jellemz8 kettdsség
a hazai szegregélt roma kozdsségekben is
erdsen jelen van. Marginalzdlédott térsé-
gekben, elcigdnyosodott telepiiléseken a vi-
ldg hangstlyosan két részre osztddik: ro-
mék és gddzsok vildgdra, amely a fizikai
elkiiloniilésben is tetten érhetd, s amit
a szocidlpszicholégia in-group / out-group
csoportok kozotti viszonyként jellemez.
Elcigdnyosodott falvakban a rendszeres
kommunik4cié dleal a kiilvildgtdl elkiilo-
niil8 kozosség az interakcidban részt vevék

szdmdra azonossigot és egyenrangusagot
biztosit. Amikor kutatéként az interakcidk-
ban résztvevd megfigyel6ként jelen vagyok
és bevonédom egy kozos vildgldtdsba,
akkor azzal, hogy meghallgatom toré-
neteiket, és osztozva azokban helyeslek,
részesévé valok a kozdsen kialkudott
torténeteknek, s végeredményben annak

a vildgldtdsnak is, amelyet az adott roma
kozosség képvisel. Ezt a bevondddst a kuta-
tott kozosség a terepmunka alact bardtsdgos
gesztusokkal, pl. hdzakhoz sz6l6 meghivd-
sokkal fejezte ki. A kiilonbéz8 romungro,
oldh, beds telepeken toltott idém alace tdbb
meghivdst is kaptam csalddokhoz, amelyek
egyrészt bardtsdgos gesztusok voltak, mds-
részt lehetdvé tették, hogy kozelrdl ldssam
azt a mélyszegénységet, nyomort, amirdl

a tobbségi tdrsadalomnak nincs valés képe,
és a legtobben csak akkor szembestilnek
vele, amikor a kildtdstalansdg eredménye

a kriminalitds.

MELLERENDELES ES KOZOSSEG

A szdbeliség tdrsadalmait mellérendeld be-
szédméd is jellemzi, amelyet a kutatott roma
kozosségben én is tapasztaltam (Ong, 201).
A roma kozdsségen beliili mellérendeld be-
szédmdd létezését t6bb tdrsadalom-antropo-
16giai munka (Stewart, 1994; Williams,
2000, 2006; Formeoso, 2000, 20006) is szem-
lélteti. A kdzosségen beliili ismétlddé inter-
akcidk magukban hordozzdk a kozos vildg
létrehozdsdnak lehetdségét, amely csak mel-
lérendeld viszonyban lehetséges. A hazai
szocidlantropolégiai irodalombdl ismertink
olyan szimbolikus cselekvéseket, amelyek

az interakcid szintjén megteremtik a lehetd-
séget a kozos vildg létrehozdsdra. Ilyen ese-
mény példdul a mulatsdgo,® melynek sordn

¢ Stewart (1994) leirdsa alapjén a mulatsdgo egy rogtonzott ivés az oldh cigdny férfiak korében. A férfiak a mulatsdgdval



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2021 /03—04

a mindenki 4ltal ismert torténetek és dalok
eléneklése és elmesélése megerdsiti a kozos
vildgképet. A mulatsdgokon az egy szélam-
ban éneklés, a kérushangzdsra torekvés
mind egyfajta homogenizdcidt jelenit meg,
amely célja a heterarchikus kommunikdcié
stabilitdsdnak megteremtése.

A szébeli tdrsadalmak jellemzdit lehet
felismerni egy mdsik cigdny szimbolikus
cselekvésben — a f6ldon étkezésben — is,
amely a romdnesz része,

teletet is megadtdk a kozdsség tobbi
tagjdnak. Azokat a személyeket, akik
a szébeliség viszonyainak alakitéiként,
a tdrsadalom viszonyrendszerének formd-
16iként is megjelentek a kozdsségen beliil,
elismerés 6vezte. Megfigyeléseim szerint
a cigdny kozdsségek tagjainak egymds
kontrolldldsdra nagyon kevés intézményes
eszkoziik van, ezért egymds meghallgatd-
sa, és ezzel a tisztelet megaddsa kiilondsen
nagy jelentdséggel bir

és amely a mellérendelt
viszonyt hivatott
szimbolikusan megje-
leniteni. Azzal, hogy

a résztvevék letilnek

mindenki 4ltal ismert
torténetek és dalok eléneklése
és elmesélése

koriikben. Meghigyelé-
seim is azt tdmasztjdk
ald, hogy a kiemelkedd

személy kozlésének

a foldre és egyiict esz-

nek, megszlinik a koztiik 1év8 kiilonbség,
és ez Gsszetartozdst hivatott kifejezni,
hasonléan a Max Weber dltal megfogalma-
zott rendi jegyhez, a kommenzalitdshoz
(Weber, 1987).

Napjainkban a mulatsdgok veszitettek
egykori gyakorisigukbdl és jelentdségiik-
bél, de tovdbbra is vannak, és gesztusok
szintjén is fellelhetdk. Terepmunkdm alartt
kisebb mulatsdgdék rendezésérdl tettek
emlitést a helyiek, amelyeken én nem
vehettem részt. Azt viszont megéllapithat-
tam, hogy a kutatott cigdny kozosségek-
ben tiszteletnek 6rvendtek azok a felndtt
férfiak, akik egyéniséggel rendelkeztek,
és képesek voltak kidllni vagy tenni
a kozosség egészéért. N6i adatkozl8im
kérében népszertiek voltak a j6l beszéls,
egyéniséggel rendelkezd férfiak, de a visz-
szahtizédbkat nem kedvelték. Kiemelkedd
személyiségnek azokat

a kozdsség 4lral le-
gitimdle ldtdsmddot
kell kifejeznie. Vagyis a modernitdssal
ellentétben a szébeliség tdrsadalmaiban
az elbeszélés nem attdl eredeti, hogy
tjdonsdgot, érdekességet, a résztvevdk
szamdra ismeretlen elemeket tartalmaz,
hanem épp ellenkezéleg, hogyha az elbe-
szélés illeszkedik a hallgatésighoz (Goody,
2000). Az eredetiség a kozosség értékeinek
pillanatnyi és sikeres jratermelésében
fejezddik ki.

A roma kulctra szdbeliségét igazolja
az a tény is, hogy a roma torténelemrél
az ket koriilvevd népek torténeti forrdsa-
ibdl nyerhetiink adatot. A cigdnyok indiai
eredetére nyelvészeti munkdk hivjdk fel
a figyelmet, és a vdndorldsbdl és a szétsz6-
16ddsbdl adédé kiilonbozdségeket jove-
vényszavakbdl, illetve a befogadé népek
torténeti forrdsaibdl llapitjdk meg a tu-
désok. Annak ellenére, hogy az irdsbeliség
elérte a cigdnysdgot, ez

tartottk, akik jol és
szérakoztatéan tudtak
beszélni, tréfasak voltak,
igy hatdst gyakoroltak

a tobbiekre, de a tisz-

a roma torténelemrdl az Sket
koriilvevé népek torteéneti
forrdsaibol nyerhetiink adatot

az egész kozosségre néz-
ve nem vezetett jelentds
attdoréshez. A roma tir-

sadalom — kistelepiilése-
ken €18 — jelentds részét

kapcsolatosan hdrom dolgot hangstlyoznak: esziink, iszunk, beszélgetiink.
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(terepkutatdsunk alanyait) a szébeliség
tdrsadalmaira jellemz§ jegyekkel tudjuk
még ma is leirni, s ebbdl a néz8pontbél
nehéz szdmon kérni az alacsony iskold-
zottsdgi szintet.

AZ iIRASBELISEG HATASA
A CIGANYSAG TARSADALMI
KOMMUNIKACIOJARA

Az irésbeliség kialakuldsdval dralakult a ro-
mdk idéfelfogdsa is, amely a kulttra egészét
4thatja és Gjrarendezi. Az irdsbeliséggel

a mult hatdsa és jelentésége megnovekszik
a jelen szdmdra (Assmann, 20135 Lubmann,
1993). A cigdny tirsadalomban az irdsbeli-
ség elterjedésével dralakult a koz8sség emlé-
kezete, és kialakult a kozosség tdrsadalmi
emlékezete, ez azonban a roma kozosség-
nek inkdbb vérosi és tanult rétegére volt és
van hatdssal. Az {résbeliségbdl adédik,
hogy az irdsos kommunikdcié nemesak

a jelenlév8khoz, hanem egyszerre sok kii-
16nb6z8 cimzetthez tud eljutni, olyanok-
hoz, akik ezeket a szovegeket olvasni és ér-
telmezni tudjédk. Az {rdsos kommunikdcié
médiumaival — kényv, Gjsdg, Gj médiumok
stb. — lehetségessé vélik a tdvollév8k bevo-
ndsa a kommunikdci6ba, azaz a foldrajzilag
tdvollévd kozosségek is kapesolatba keriil-
hetnek és ércelmezhetik kulttrdjukat.

A szdbeliség mellérendel§ szerkezete
helyett az irdsbeliséggel egy hierarchikus
struktira is kialakul, amivel egy 4j au-
toritds bontakozhat ki

tuddsdval, elénybe keriilnek a tdbbiekhez
képest, hisz most mdr 6k konstrudlhatjdk
meg a cigdnysdg kulturdlis éreékeit. Taldn
ezért kiilonb6z8 a roma értelmiségiek dleal
megkonstrudlt cigdny nemzeti és népi kul-
tra és a gettdsodott kistelepiiléseken élé
romdk kultdrdja. Az {résbeliségen keresztiil
kommunik4lé cigdny értelmiség csak ne-
hezen éri el a megcélzott kdzonséget, mert
a helyi kozdsségek tobbsége domindnsan

a sz6beliség vildgdban él. Ezt a tdvolsigot
4llanddsitja a cigdnysdg tartdsan alacsony
iskoldzottsdgi szintje, periféridra szorultsa-
ga és marginalizdle élethelyzete.

A cigdny értelmiség az irdsbeliség
segitségével a kommunikdciét kimozditotta
a szébeliség nyelvi szintjérdl. Az értelmiség
rogzitette a roma kozdsség kulturdlis kin-
csét — zene, tdnc, népmese, szokdsok, folk-
16r stb. —, majd sszegytjtotte és kiadta.
Ezeket az eredményeket azonban a terep-
kutatds sordn vizsgdlt cigdny kozosségekbe
nehezen tudja eljuttatni. A szegregdlean
él6 roma kozosségek hallgatnak, hisz
a rogzitett (frdsos) cigdny kultira nem tud
visszajutni a kozosséghez, és a kozosség
pedig, lévén hogy belsé szébeli kultirdban
él, nem tud megjelenni kifelé.

LEHETSEGES PEDAGOGIAI
MODSZEREK

Az iskolai sikerességhez vezetd egyik igéretes
gondolat a kulttiraazonos pedagdgidban ke-
resendd, ahol ,megfelel-

(Ong, 2010). Ez egy Uj
hierarchikus viszony ki-
alakuldsdt jelenti a kom-
munikalé felek kozott,
ami alapvetéen idegen

a terepkutatds sordn vizsgalt
cigdny kozosségekbe nehezen
tudja eljuttatni

tetések-illeszkedések bo-
nyolult rendszerét”
lehetne kialakitani, és igy
az iskola vildga kozelebb
keriilne a csalddhoz és

a szébeliség mellérendeld
viszonydtdl. Vagyis azok a személyek, akik
rendelkeznek az irdsos kommunikdicié

a tdgabb kozosség vildgd-
hoz a tanulds légkore a kapesolatok, a kom-
munikdcid, a szerepek, a tanuldsi stilus te-
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kintetében is (Boreczky, 2000). Ahogy
Boreczky Agnes frja ,A kultiiréra reagdlé
oktatds, a kulttrdra reagilé pedagdgia,

a kulturdlisan adekvét tanitds szinonimak”
(i. m., 83). Ez az elmélet nem a pedagdgiai
folyamat szerepldit vagy médszertandc dllitja
kézéppontba, hanem a viszonyokat. Tanul-
ményom célja is az volt, hogy az interakcids
viszonyok kiilonbozdsé-

intelligencidk mentén’ feldolgozza, majd
bels6vé teszi az adott ismeretanyagor,
mindezt a kortdrsak segitségével és
tdmogatdsdval (Nicholson-Nelson, 2007).
Ezzel a médszerrel a tanulé elkotelezddik
a csoport céljai, normdi irdnt. A csoport
értékei részei lesznek sajét énérzésének és
identitdsdnak, amely a személyes attit(id
gyors valtozdsit teszi

gére vildgitsak rd, és ki-
emeljem, mekkora kii-
16nbség van a tobbségi
tarsadalom és

a gettosédott térségekben

olyan tandri szerep
a kivinatos, ami az interakciéra
helyezi a hangsulyt

lehetdvé, amennyiben al-
kalmazkodik a csoport-
mércéhez. Bz a médszer
a tandr nézépontjabdl
nem hagyomdnyos

él6 romdk kommunikdci-

dja és gondolkoddsa kozott. Az iskolai ered-
ményességi mutatok évtizedek dta az iskola
szelektiv hatdsdt dbrdzoljik: azok a gyerekek
sikeresek, akiknek az otthoni nyelvi szociali-
z4cidja, kommunikicidja, inkorporalt kultu-
rdlis t8kéje kozelebb van az iskoldéhoz
(Bourdieun, 1997). Ebbél logikusan kévetke-
zik, hogy a sikeresség nem fiiggetlen a csaldd
szociobkonomiai statuszdtdl és kulturdlis 8-
kéjétél (Bukodi, 2000).

Tobb olyan pedagdgiai médszer létezik,
amely a kulturdlis illeszkedés kivdnalmdt
szem el6tt tartva a segitségiinkre lehetne.
Ilyen a kooperativ tanulds elmélete és
gyakorlata, amely a kozos csoportos
munkdt (2—6 fével) egymds segitésére, nem
pedig a rivalizdcidra épiti, ezzel motivdlva
a tanuldkat a tanuldsi folyamatban valé
részvételre. Terepmunkdm alact szdmos
szegregélt iskoldba ldtogattam el, ahol
ldthattam, hogy a cigdny szdrmazdst
gyerekek zavarban voltak, ha egyediil
kellett felelniiik, vagy megoldaniuk egy-egy
feladatot, viszont csoportban jdl teljesi-
tettek. A kooperativ mddszerrel a tanulé
bevondédik a csoportba, hozzdjirul a kézos
feladat elkészitéséhez, és a rd jellemzd

ismeretdtaddst jelent,

vagyis nem a tudds transzmissziojat.
A tandr feladata nem a megmondds, hanem
a csoport segitése annak érdekében, hogy
a tanulé a sajdt tuddsa, fogalmi-gondolati
struktirdja, intelligencidja mentén minél
kénnyebben feldolgozza az anyagot (i.
m., 2007). A médszer, a modern kognitiv
pszicholégia eredményeire épitve, a konst-
ruktiv pedagdgia irdnyzatdhoz 4ll kozel,
dtfogalmazva a tandr és a tanulé viszonyit,
amely megsziinik hierarchikusnak lenni
(Nahalka, 1997). A pedagégiai folyamat-
ban itt olyan tandri szerep a kivdnatos, ami
az interakciéra helyezi a hangsulyt, és nem
a hibikkal valé szembesitésre, hanem a ta-
nitdsi helyzet irdnyitdsdra (Elekes, 2020).
A kooperativ tanuldselmélet a heterogén
dsszetételll csoportokkal lehet8séget ad
a differencidldsra, tovdbb4 a multikulturdlis
inkluziv nevelés eredményei is beépithetdk
a tanulds folyamatdba.

A szegregdlt helyzet(i roma kozosségek
tdrsadalmi diszpozicidjinak ismeretében
a sikeres iskolai integricié feltételezi az is-
kola el- és befogadé magatartdsit. Az ott-
honossdg érzésének kialakitdsa érdekében
ezért elengedhetetlen volna pl. a cigdny

’* Howard Gardner dltal felismert térbeli-vizudlis, verbdlis-nyelvi, matematikai-logikai, természeti, zenei, testi-kinesz-
tézids, interperszondlis, intraperszondlis intelligencidkra utalok itt.
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mesekdnyvek osztdlytermi haszndlata,
cigdny fest6k képei a falon, folklérkérsk
létrehozdsa és a sziilék bevondsa az iskolai
életbe kozos tevékenységekkel. Az iskolai
tér kialakitdsdra, a kinti-benti tevékenysé-
gek dsszehangoldsdra is nagyobb hangstlyt
kellene helyezni. Szdmolni kellene a cigdny-
sdgra jellemzd ,,mozgds

ezek a megolddsok hatékonyan miikddje-
nek és hosszt tévon kifejtsék hatdsukar, is-
merni kell az itt €18 emberek kultirdjdc, ha-
gyomdnydt, életvezetési szokdsait, mert
enélkiil csak parhuzamos vildgokat épi-
tiink, és e vildgok kdzt mar most is igen
csekély az dtjards.

[rdsom célja, hogy ré-

autonémidjdval”, amely
a gyermek cselekvd
tevékenységének fon-
tossdgdt emeli ki. A cél
a tevékeny iskola volna,
ami nem passzivitdsra

meghatdrozzék az iskoldhoz,
a tanuldshoz és az iskolai
végzettség megszerzéséhez vald
viszonyt

mutassak: a periféridkon
¢l roma kozosségeket

a szébeliség kultirdjinak
jegyei jellemzik, ami
teljesen eltéré kommu-
nikdciés médot jelent

kényszerit, hanem akti-
vitdsra sarkall. Ebben segithetne az iskolai
kertek kialakitdsa, vagy a kisebb 4llatokrdl
valé gondoskodds.

Ha itt csupdn jelzésszer(en is, de
a hazai innovativ pedagégiai programok
kozil ki kell emelni a hejékeresztiri 4lta-
ldnos iskoldban remekiil miikodé és sok
pedagdgus dltal mdr jél ismert Komplex
Instrukciés Programot (K. Nagy és Nagy,
2005). Az orszdgban rendelkezésre dllnak
a médszerek, az innovativ szakemberek,
csupdn a miikddést kellene beinditani.

OSSZEGZES

Magyarorszdg északkeleti és délnyugati ré-
szein, a telepiilési hierarchidban lefelé ha-
ladva egyre né a szegénységben és kirekesz-
tettségben ¢élék ardnya, és ez nagy
mértékben a hazai roma lakossdgra vonat-
koztathatd. A szociolégusok hosszt évtize-
dek 6ta leirjdk, bemutatjdk az itt tapasztal-
haté tdrsadalmi egyenlétlenségeket, amire
szinte minden alkalommal ugyanazt a v4-
lasz adjék: beruhdzdsok, munkahelyek,
jobb iskoldk és egészségiigyi elldtds, tovdb-
b4 szakemberek kellenek. Mindezekkel
egyetértve ldtni kell azonban: ahhoz, hogy

az {rdsbeli kultdra kom-

munikdciéjatdl. Mig az irdsbeliség kiterjeszti
a kommunikdci6jat mds személyekre, ko-
zosségekre, megengedve igy a szdveg eltérd
interpretdci6s lehetdségeit, addig a szébeliség
csak a kozosség 4ltal kialkudott értelmezé-
seket teszi lehetdvé, ami a jelenhez kotddik
és er8sen kontextusfiiggd. A szébeliség
nyelvezetére inkdbb a révid ritmikus min-
tdk, a formuldk és a ,tesztkérdések” gyakori
haszndlata jellemz8 a mindennapokban.
A kiilonb6z6 kommunikdciés médok eltérd
tdrsadalmi interakcidkat, viszonyokat és
gondolkoddst jelentenck a leszakadd kozos-
ségekben. Ezek alapvetéen meghatdrozzdk
az iskoldhoz, a tanuldshoz és az iskolai
végzettség megszerzéséhez val6 viszonyt.
Kovetkezésképp a szdbeliség szintén oka
lehet a jelentds kiilonbségeknek, amely az is-
kolai végzettségi mutatokban jelentkezik
a tobbségi és a roma tdrsadalom kozott.

[rdsom arra szeretné irdnyitani a figyel-
met, hogy ezen sajdtossigok ismerete elen-
gedhetetlen a cigdnysdg iskolai mutatéinak
javitdsihoz. Mivel az irdsbeliségbél szdr-
mazé tapasztalat nem jellemzi a leszakadé
térségek kommunikdci6jdt, nem vdrhatjuk
el azokat az iskolai bemeneteket, amelyeket
az orszdg mds teriiletein €16, tobbségi
tanul6kedl kozpontilag elvarunk. A cigdny-
sdg kulturdlis sajitossigainak ismeretén
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tdl természetesen azokat — az irdsbeliség
hidnydbdl szdrmazé — nyelvi szocializdcids
jellegzetességeket, amelyek az iskolakultira
szempontjébol lemaraddsnak vagy hdtrdny-
nak szdmitanak, pétolni kell. Fs ezt nem
iskolakezdéskor, hanem sokkal kordbban
volna sziikséges elkezdeni.

A kozoktatdsnak hatalmas felel8ssége
van, hogy megtaldlja azokat a pedagégiai
moédszereket, amivel az itt felnovekvé nem-

zedék tanuldsi aspirdcidjdt, {rdsossdghoz
fz8d8 viszonydt befolydsolhatja. Ehhez
azonban a mostani tanit4- és tandrképzés
struketrdja, az oktatdsi preferencidk, a pe-
dagédgiai kompetencidk és a rendelkezésre
4ll6 forrdsok egyardnt nem elégségesek.

A hazai roma kozdsség sikeres iskolai
integréciéjéhoz ekképpen konstruktiv,
kultdraazonos és kooperativ pedagdgiai
megkozelitésekre lenne sziikség.
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Pilyainformaciétdl a kézosségi
karrier-konstrukciéi
g

A kettuneni kozosségi médidra alapozott
palyatandcsaddsi modell vizsgélata a hazai gyakorlatban

OSSZEFOGLALAS

A tanuldsi folyamat digitalizdci6ja szétfesziti a hagyomdnyos iskola falait. Az iskolai p4-

lyaorientdcié és a felnétckori karrier-tandcsadds teriiletén hasonlé forradalomnak lehetiink

szemtanui. A kordbbi, a szakért8 pdlyatandcsadé szerepére épiilé modellek felbomléban
vannak a vildgban, és helyiikre az online/digitdlis kooperativ és kollaborativ technikdkra
épiild tandcsaddsi tevékenységek 1épnek. Finn szerzék (Kettunen, Vuorinen és Sampson,
2015; Kettunen, 2017a) egyenesen azt javasoljék, hogy a kordbbi kindlatvezérelt pdlyata-
ndcsadds fogalmait fel kell valtani a tandcskérdi keresletre épitett megfogalmazdsokkal.

Ebben a cikkben bemutatjuk a pdlyaorientdcids, palyatandcsaddsi szolgdltatdsokkal,
iskolai programokkal és szakemberekkel szemben a digitalizdcié sordn fellépé kihivdsokat,
a fejlett gyakorlatoktél lemaradé hazai megolddsokat. Majd Kettunen modelljét ismertetve
kiemeliink néhdny igéretes hazai pdlyaorientdcids gyakorlatot, amelyek elébb a web 2.0

és remélhetdleg hamarosan a web 3.0 hasznélatba vételének lehet8ségével kecsegtetik e

szakma hazai muveldit.

Kulcsszavak: modellek, digitilis, pdlyatandcsadds, kozosségi konstrukeid, web 2.0 és 3.0

TECHNOLOGIAI FORRADALMAK
ES PALYATANACSADAS

A technolégia mindig meghatdrozza az élet-
modunkat, azt, ahogyan dolgozunk, 4lldst
kerestink, tanulunk, kozosségi és magdnéle-
tet éliink. A kétezres évek kozepén megjelent
kozisségi média —a web 2.0 és 3.0 részeként
— szintén jelentds hatdst gyakorol arra, aho-
gyan a mindennapokban éliink, tigyeket in-

téziink, tdrsalgunk, vagy éppen pédlyatandcs-
addst vesziink igénybe, illetve nydjrunk.

A pdlya- és karrier-tandcsadds gyakorlati ke-
reteit is dtszervezi a modern technolégia,
amely akkor mikodik jél a tandcsaddk és
tandcskérék kezében, ha tudatosan élnek ve-
le. A timogatd, segité humdn szakmdk
akrorai (pedagdgusok, szocidlis munkdsok,
tandcsaddk, pszicholégusok), szemben a ter-
mészettudomdnyos teriileteken dolgozdkkal,
jellemzden elmaradnak a modern technikdk
birtokba vételében, haszndlatuk megértésé-
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ben. 2020 tavaszdn a koronavirus-jirvannyal
jérd korldtozé intézkedések egyik okozata
volt, hogy humdn szakemberek témegei ta-
nultdk meg és el a web 2.0 és 3.0 eszkozei-
nek haszndlatdt. Szerencsés esetben ez a ta-
nuldsi folyamat nem 4llt meg az egyes
szoftverek alkalmazdsdndl, hanem mélyebb
szintre valtott, és dsszekapcsolédott
a kollaborativ tanulds, a kooperativ tanulds
elméleti kereteivel is, igy garantdlva, hogy
a karantén mul4sdval az Gjonnan tanultak
taldn nem tlinnek el a feledés homdlydban.
Ennek biztositdsdhoz nem elegendd, ha
néhdny szakember vagy tandcskérd, didk
haszndlatba veszi az 0j technoldgiai megol-
ddsokat, a kritikus tomeg elérése sziikséges
—ami azt jelenti: a tdmeges felhaszndl6i
(tandri, tanuldi, sziiléi) igények dtalakuldsa
mér nem engedi meg, hogy visszatérjiink
az offline mtikodéshez vagy a web 1.0 vild-
gaiba. Am e tekintetben a 2020/21-es tanév
induldsakor aggaszt6 jeleket ldctunk . Péld4ul
a karanténid@szak alatt sikeresen alkalma-
zott Google Classroom, Microsoft Teams,
e-Kréta alkalmazdsokba

semmilyen webes pdlyainformdcids rendszer-
hez vagy palyaedukdciét tdmogaté iskolai
megolddshoz sem kapcsoldédik — mikdzben
rendelkezéstinkre 4llnak a j6 gyakorlatok,
s akdr benchmarking jelleggel felhaszndl-
hat6 példik (Real Game, Career Cruising,
Blueprint for Life, Kanada).! A kanadai
példa azt teszi ldthatévd, hogy milyen médon
lehetséges a klasszikus ,,papir-ceruzdra” épiild
tananyagokat egy jol dtgondolt LMS rend-
szerben az online térbe koltdztetni. Ugyan-
akkor a technoldgia (t8bbnyire) mindig
el8rébb jar, mint egy-egy orszdg kozokratdsi
rendszere. A modern, web 3.0-ra alapozott
megolddsok tanuldk és tandrok tomegei
szdmdra még nem érhetdek el (Csapd, 2020).
Az elmult egy-mdsfél évben idehaza annak
voltunk szemtandi , hogy szigetszerd, egyedi
fejlesztések, probalkozdsok zajlanak inkdbb,
semmint val6di digitdlis palyaorientdcios,
palyaedukdcios fejlesztések. Ugyanakkor
ezek a kényszersziilte, forrdshidnyos egyedi
gyakorlatok gyakorta mutatnak nagyobb
innovécids potencidlt, mint a nagy ¢és 4tfogé
kozponti fejlesztések.

elmentett 6rai vagy hdzi
feladatokra a tandrok,
intézmények mér évkez-
déskor nemet mondanak,
ezzel megnehezitve

Minden nagy krizis annyit ér,
amennyit hajlandéak vagyunk
tanulni beldle!

PALYAORIENTACIOS
ES DIGITALIZACIO

egy lehetséges hibrid

(személyes és online) okratdsra valé 4tdlldst.
Minden nagy krizis annyit ér, amennyit
hajlandéak vagyunk tanulni bel8le! Azzal,
ahogy a pedagdgusok, szakszolgdlati
dolgozék személyes, 15 GB méret(i Gmail-
tdrhelyén folyt a 2020. tavaszi online oktatds,
rendszerszint(i miikddtetés esetén nem lehet
szdmolni. Nincsen ez mdsként a digitdlis
tandcsadds megvaldsitdsa esetében sem, ahol
az Oktatdsi Hivatal 2020 szeptemberének
elején (OH, 2020) olyan online pdlyaorien-
técids felmérés bevezetését rendelte el, amely

" hteps://www.realgame.ca/en/

A pdlyatandcsadds a 2000-es években meg-
indult kézosségimédia-booming sordn hi-
romféle dologra haszndlta fel az infokom-
munikdcids technoldgiai (IKT) eszkozoket;
a) pélyainformdciét adott 4t, b) feladatokat
automatizdle (pl. kérddivek, tesztek felvétele,
kiértékelése), c) kommunikalt a klienssel.
Watts (2002) négy szakaszra osztotta a szd-
mitdstechnika-hirkozlés és a plyatandcsadds
kapcsolatrendszerét;
a. a nagygépek kora: az 1960-as évek vége,
az 1970-es évek;,
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b. a mikroszdmitégépek kora: az 1970-es
évek kdzepérdl a *80-as évek végéig,

c. avildghdld kora; a 90-es évektdl a 2000-
es évek kozepéig — és végiil

d. ajelen, az integralt IKT kora, ahol mdr
értelmetlen a telefon/PC/weblap hdrma-
sarol beszélni.

nuldsi formdk és a WWW fejlédésének ko-
z6s halmazait (1. tdbldzar). A digitdlis
technolégia f8ként a web 2.0 megjelenését
kovetden, tehdt az elmule mdsfél évtized so-
rdn hozott olyan lehetéségeket, amelyek ke-
retében a kooperativ és kollaborativ tanulds
megvaldsulhat. ,A web 2.0 kifejezés olyan
internetes szolgdltatdsok

A hazai pélyaorien-
tacio, palya- és karrier-
tandcsadds az 1990-es
években, a rendszervil-
tozds utdn zdrkdzott fel
a mikroszdmitégépes
alkalmazdsok felhasznd-

ahogyan a pélyaorienticiot
végz8, a véltozdsokra adaptiv
vélaszokat ad6 szakemberek
a kozosségi médidhoz
viszonyulnak

gyljténeve, amelyek elss-
sorban a kozosségre épiil-
nek, azaz a felhasznalék
kozosen készitik a tartal-
mat vagy megosztjak
egymds informdciéit. El-
lentétben a kordbbi szol-

ldsdhoz.

A technolégiaintenziv (tech-savvy)
tandcsaddshoz és ezen beliil is a kozdsségi
média (social media) alkalmazdsihoz
a tandcsaddsi folyamatban kevés hazai
gyakorlatot litunk mikédni. A kiterjesztett,
virtudlis vildg, a web 3.0 adta pdlyaorientdci-
6s lehetbségek tomeges alkalmazdsba vétele
még varat magdra.

Finn kollégank, Jaana Kettunen néhdny
éve figyelemreméle$ kutatdssorozatot publi-
kalt, s annak nyomédn 2017-ben a Jyvaskylai
Egyetemen neveléstudomdnybdl doktori
fokozatot szerzett. Kvalitativ, plyatandcs-
addkkal végzett fékuszesoportos vizsgs-
lataibdl egy vj arculat rajzoldott ki abbdl,
ahogyan a palyaorientdciét végzd, a viltozd-
sokra adaptiv vdlaszokat ad6 szakemberek
a kozosségi médidhoz viszonyulnak. Ebben
a cikkben bemutatjuk a kettuneni modell
f6bb elemeit, majd néhdny hazai pdlyaorien-
tdcids programot megvizsgélva elhelyezziik
ezeket a szerzd 4ltal megajdnlott mécrixban.

Web-verziok és tanulasi formak
Mielé6tt a kettuneni modellt és annak hazai

alkalmazhatdsdgdt bemutatndnk, rovid kité-
16t tesziink, felidézve a modern kozosségi ta-

géltatdsokkal, amelyeknél
a tartalmat a szolgdltatdst nyjtd £él biztosi-
totta (példdul a portdlokndl)” (Bene Zoltdn-
né Pusztai Virdg (2013). A kozosségi média
a web 2.0 ideoldgiai és technoldgiai kereteire
épul.

Ezek a technikai lehetdségek legin-

kabb a sdvszélesség novekedésében, tehdt
a szinkron haszndlatot levetdvé tevd kép- és
hangitvitelben (Id. Skype, Zoom, Google
Meet stb.), valamint a tdrkapacitds szinte
korl4tlannd valdsdban (meghzethetdségé-
ben) foghaték meg. E két jelenség eredmé-
nye a vilighdlé mesteri indexdldsa és a négy
nagy keresérendszer térnyerése (Yandex,
Google, Baidu, MS Bing, kordbban ide
tartozott a Yahoo is). A tuddsfelhaszndlds,
keresés szempontjdbol, amelyek a pélyata-
ndcsadds szemszogébdl kiemelten fontosak,
e technolégiai véltozdsok eredménye az em-
beri adaptdcié 4j foka; a tartalomkeresés
és a mikrotanulds mint alapvetd cselekvés-
médok megjelenése. Technoldgia és emberi
tuddsmegosztds, -felhalmozds, -alkalmazds
tehdt olyan médon kapesolédik 6ssze, ame-
lyet eddig csak tudomédnyos-fantasztikus
filmekbdl ismertiink. Ha provokativan
akarndnk feltenni a kérdést, gy is fogal-
mazhatndnk; eljott-e a mikro-tandcsadds
korszaka?
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A pedagdgiai, andragdgiai gyakorlat
oldaldrdl — ahovd t6bbszords kotddése men-
tén a palyaorientdcid is tartozik — a tanulds
fizikai terét, az ,iskoldt” a fizikai térbdl
kinyit6 web 2.0 és web 3.0 olyan fogalmak-
kal kapcsolhaté 8ssze, mint a kooperativ
és a kollaborativ tanulds. Kagan (2001)
szerint a kooperativ tanulds folyamata képes
mikddtetni azokat a differencidlt munka-
megosztdsra épiilé csoporttevékenységeket,
melyben a tanul6k képességei leginkdbb
fejlédhetnek. A kooperativ tanulds lényege,
hogy a didkok az egyénileg feldolgozott
tartalmat a leszirt tapasztalatok alapjdn
megosztjik a tdbbiekkel. A kollabordci6
ehhez képest egy olyan parhuzamos tanuldsi
tevékenység, amelynek

a feladat megolddsdn. A szerepek nem kotot
tek, a munkamegosztds spontdn, mindany-
nyian a problémdra fékuszdlva dolgoznak

a megolddson attdl fiiggden, hogy milyen
tuddselemmel jdrulhat valaki hozz4 az adott
munkafolyamathoz.

A digitalis és a tavtanacsadas
fogalmai

Bar sokszor és szdmos helyen definidltuk
a pélyatandcsaddst, a pélyaorientdciét,
az élettit-tdimogatd pdlyaorientdcidt, e fo-
galmak napi gyakorlatban térténd értel-
mezése tovadbbra is erésen eklektikus.

Az Eurépai Pélyaorien-

sordn a didkok egy adott
problémadra keresnek
kozos megolddst. A cso-
porttagok nem egymdstdl
fiiggetleniil dolgoznak

mindannyian a problémdra
fékuszalva dolgoznak
a megolddson

tdciés Szakpolitikai Hd-
16zat (ELGPN) szakszé-
tara (Jackson, 2013)

az aldbbi meghatdrozi-

sokkal szolgdl.

E-tandcsadds (E-guidance)

IKT segitségével véghezvitt tandcsadds vagy pdlyaorientdcids tevékenység pélyaorientd-
cids tandcsadd kozvetlen bevondsdval vagy anélkiil. Gyakran hasznéljdk az interneten
keresztiil torténd tdjékoztatds vagy onéreékelési eszkdzok és feladatok internetes hasznd-
latdnak leirdsdra.

Online pdlyaorientdcid

IKT technoldgidt alkalmazé pélyaorientdcids szolgdltatds, szdmitdgéppel vagy valami-
lyen hasonlé elektronikus eszkézzel, pl. mobiltelefonon keresztiil. A szolgdlatds tartal-
mazhatja egy pdlyaorientdciés szakemberrel valé kapcsolatfelvételt e-mail, webchat, sms
vagy szocidlis média (pl. Facebook) révén. Gyakran haszndljik az interneten keresztiil
torténd tdjékoztatds vagy onéreékelési eszkdzok és feladatok internetes haszndlatdnak
leirdséra.

Telefonos pdlyaorientdcid

Pilyaorientdcids szolgiltatds biztositdsa telefonon keresztiil. A szolgdltatds keretein beliil
lehet8ség nyilhat egy pélyaorientdcids szakemberrel valé telefonos konzultdcidra vagy
ritkdbb esetben elbre rogzitett tdjékoztatds igénybevételére. Hasonlé szolgdltatdsokat
kinal a webchat, SMS és az Internet.
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Webes pdlyaorientdcid

Pilyaorientdcios tevékenység az interneten keresztiil IKT segitségével, amely tartalmazhat
tdjékoztatdst, dnsegitd anyagok és eszkdzok hasznalatdt, valamint még interakeivabb tevé-
kenységeket, mint példdul férumokon vagy vitaférumokon valé részvételt vagy e-mailen
keresztiil, illetve web-alapon torténd megbeszélést egy pélyaorientdciés munkatdrssal.

Tivtandcsadisi szolgdltatdsok (Distance guidance services)

Olyan palyaorientdcids szolgaltatdsok, amelyek bizonyos tdvolsdgbdl zajlanak, példdul
telefonon, e-mailben vagy az interneten keresztiil. Legfontosabb jellemzdje, hogy hidny-
zik a tandcsadd és az tigyfél kozotti szemkontaktus, rdaddsul automatizéle internetes ta-
ndcsadds igénybevétele esetén pélyaorientdciés munkatdrs nem is vesz részt kozvetleniil

a tandcsaddsi szolgdltatdsban.

(Jackson, 2013)

A szdm{t6gép haszndlatdval a tandcs-
addsban mér sokkal kordbban megpro-
balkoztak, az 1960-as

a tandcskérék szamdra késziiltek az 6nalld
informacidkereséshez. Mindkettdre tald-
lunk féleg nemzetkozi

évektdl az angolszdsz
orszdgokban (Cavanagh
és Shapiro, 2004)
f8ként a személyes
tandcsaddshoz kdthetd
tesztek kiértékelésében,

megbizhaté palyainformdcids
rendszerek nélkiil
digitdlis, online tandcsadds
nem képzelhetd el

példdkat, bar hazdnkban
még mindig nincs

olyan pélyainformdciés
rendszer, amely megbiz-
hatd, karbantartott, jo
mindségli informdcikat

majd a tandcsadd

4ltal toreénd értelmezésben volt nagyobb
szerepe. Az 1970-es évektdl az 6nértékelési
rendszerek kapnak nagyobb hangsulyrt,
ekkor mar szdmit6géppel tdmogatott
tandcsaddsrdl beszéliink, olyan programok-
r6l, amelyek a dontéshozatalt segitik, ahol
az egyén, a tandcskérd dnmaga dolgozza
fel a kapott informdcidkat nmagdrél és

a pélyaajdnlatokrdl, képzési javaslatokrdl.
A szdmitégéppel tdimogatott tandcsaddsi
rendszerek mellett sok mds pdlyaorientdcids
program is alakul, jdtékok, szimul4cidk,
oktatéprogramok, kereséfunkciéval elldtott
informdcids rendszerek. Ezek a f6ként
palyainformicids rendszerek foglalkozd-
sokat, palydkart, illetve képzési, oktatdsi
lehet8ségeket irnak le. Ezen adatbdzisok,
informdcids rendszerek célja nem mindig
4tldchatd. A tandcsaddknak, munkdlea-
toknak nydjtanak hédteérinformdcidt, vagy

tartalmazna. Nem
4ceekinthetd az egyes teriiletekre vonatkozd
informdcidk kozti 4tjdrhatdsdg, iskolarend-
szer, oktatdsi és munkaerdpiaci lehet8ségek
kozotet kapesolatok (szak-munkakor).
Az informiécidk toredékesek, és nehéz meg-
taldlni ket ma, az internet kordban. (A ke-
res6be beirt pdlyaorientdcids kérdések nagy
része még mindig a gyakorikérdések.hu
oldalra visz, ahol nem szakszer(i vilaszok
tomegét taldljuk.) Megbizhaté6 pdlyainfor-
miciés rendszerek nélkiil digitdlis, online
tandcsadds nem képzelhetd el (személyes
tandcsadds sem). Hooley, Hutchinson
és Watts (2010) felosztdsiban az online
tandcsaddsnak szdmos formdja van, ezeket
igy csoportositottdk:

® palyainform4cids rendszerek és forrdsok,
® mesterséges intelligencia és automatizdlt
megolddsok, amelyek helyettesithetnek
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korabbi személyes tandcsadéi feladatokat
(pl. kérd8ivek kiéreékelése),

® j kommunikdcids, interakciés formdk,
amelyeken keresztiil tandcsaddsi szolgal-
tatdsok nyujthatdk.

Az utolsé fenti pontban emlitett interak-
ci6 lehet egyén-egyén, vagy egyén-csoport/
csoport-egyén, illetve csoport-csoport
mintdzatd. A ’90-es években a szdmitdgép
4ltal tAmogatott tandcsadds esetében még
miésként gondolkodtunk a tandcsaddsrol,
vagyis a szamitégép, a digitdlis tér és ta-
ndcsadds viszonydrél. A tandcsadéi munkde
meghatdrozé pélyalélektani modellekre itt
nem tériink ki, a tandcsadds szingjeire sem,
ezek taldn ismertek az olvasék szdmdra
(Wigersma, 1992; Kiss, Szabd, Herczegneé,
Szemdn és Czigdny, 2010). Ugyanakkor
azt gondoljuk, hogy

A digitdlis tandcsaddshoz, az 4j
kommunik4ciés formdk tervezéséhez
tobb ismeretre van sziikség az instrukcids
design mint oktatdsmédszertan teriiletérdl.
A megolddsokhoz ismerni kell az online
tanuldst, a tandcskérdk igényeit, azt, hogy
milyen kérdésekre keresnek vélaszt, milyen
tanuldsi utakon keresztiil teszik ezt, majd
olyan tanuldsi, tdjékozdddsi kornyezetet
kell kialakitani, amelyben ez a tanuldsi fo-
lyamat eredményesen végbemegy. Az nem
igaz, hogy a technoldgia, az IKT alkal-
mazdsa dSnmagdban ndvelheti az oktatds
hatékonysdgit és eredményességét, hiszen
ezek csupdn eszkozok, amelyek segitségével
lehetségessé vélik a pedagdgiai mdédszereket
4ralakitani, médositani, s igy kdzvetett
médon ndvelni az eredményességet. Az esz-
kozok nem megfeleld implementécija vagy
azok személyes oktatdi

a technolégiai hdteér 4j
megkozelitési lehetSsége-
ket teremt mind a tandcs-
adok, fejleszedk, mind

a tandcskérdk szdmara,

nem a forrdsmegosztdsra
épiilnek, hanem a tevékeny
hallgatéi részvételre

hatds nélkiili haszndlata
azonban nem vezet jobb
mindségl tanuldsi ered-
ményekre (Komenczi,
2009; Papp-Danka,

hogy 4j tanuldsi, felfede-

zési lehetéségeket ismerjenek, éresenek meg,
Ehhez tudnunk kell, hogy milyen tanuldsi
kornyezet segiti, timogatja a tandcsaddsi,
tanuldsi folyamatot. A szakirodalomban

az instrukcids design (Komenczi, 2004;
Papp-Danka, 2014) oktatdsmodszertani
megoldds jelenti a tanuldsi kornyezet ha-
tisrendszerének megtervezését. A kifejezés
és a modell leirja, hogy milyen tanuldsi
kornyezet timogatja a készségek elsajétitdsit.
Az instruktivitds mint irdnyfitds, eldirds,
szabdlyozds szerepel, és domindnsan a tar-
talomra és az egyéni tanuldsra irdnyul. Al-
taldban olyan online kurzusok, programok
modszere ez, amelyek nagyardnyt interaktiv
részvételt igényelnek az egyéntdl, a tanuld
félt8l. Nem a forrdsmegosztdsra épiilnek,
hanem a tevékeny hallgatéi részvételre
(Littlejohn, 2013).

2014).

Az online vagy digitdlis tandcsadds
eredményességére vonatkozdan nem sok ku-
tatdsi adattal rendelkeziink. Staker és Horn
(2012) négy oktatdsmodszertani megolddst
ir le az instrukcids design szdmdra, amelyek
4dtdolgozhatdk a (pedagdgiai) tandcsadds
szdmdra is. Az egyik a rotdcids modell,
amelyben a szakember és felhaszndlé/tanulé
véltakozva haszndljék a személyes és online
felkésziilést (az osztdlytermi, személyes taldl-
kozésokat és az online feladatokat, tevékeny-
ségeket) egy meghatdrozott idéterv vagy
menetrend alapjdn. A flexibilis modell érvé-
nyesitésérdl beszéliink, amikor a szakembe-
rek alkalmazkodnak a tanuléi igényekhez,

s dltaldban internetes feliileten biztositjdk

a tartalmakat, anyagokat, feladatokat, majd
ezt kiegészitik a személyes konzultdciok
egyéni és kisebb csoportokban, id6ben is
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rugalmasan kezelve az egyéni igényeket. (A
jelenlegi tandcsad6i megolddsok tobbsége
taldn ehhez a modellhez

gyelése egy olyan orszdgban sziiletett, ahol
4,92 milli6 egyén haszndlta az internetet
madr 2018-ban is, a lefe-

illeszthetd.) A harmadik

a blended (kevert) modell,
ahol a felhaszndlék/tanu-
16k a torzsanyagot hagyo-

nagy hangsulyt kap benniik
a felhasznalok/tanulék
ondllésdga, az egyéni tanulds

dettség pedig 2020-ban
93,7% volt.> Tekintettel
arra, hogy az orszdg teljes
népessége 5,5 millié f6,

a nem internethasznilé-

ményos keretek kdzdte
sajdtitjdk el személyes,
osztlytermi formdban, de lehetdségiik van
ezeket online térben t6rténd kurzusokkal is
elmélyiteni. Végiil a bdvitert virtudlis modell-
ben a tanulds alapvet8en online zajlik, de
meghatdrozott idékézonként, pl. kéthetente
személyes taldlkozdsra keriil sor.

Ezek a modellek nyilvan nem dtemel-
hetdk a tandcsadds teriiletére, de a megol-
ddsok csoportositdsdhoz, modellek megal-
kotdsihoz timpontot nytjthatnak. Nagy
hangsilyt kap benniik a felhasznélok/
tanuldk 6ndllésdga, az egyéni tanulds. Ezt
a szakember/oktatd tdmogatja, moderdlja,
segiti, személyes konzultdcidkkal egészitve
ki. Mindez a tandcsadds szempontjabdl
konnyen alkalmazhaté elv. A kettuneni
modellben (Kettunen, 2017a) a kozosségi
médidnak van kitiintetett szerepe, illetve
annak, hogy milyen a tandcsaddk viszonya
a kozosségi médidhoz.

A hazai lakossag digitalis
életterének valtozasai

A kozosségi média szerepérdl akkor van ér-
telme beszélni a tandcsadési gyakorlatban,
ha az adott tdrsadalom digitdlis électerée fel
tudjuk mérni. Ez egyszerre jelenti a fizikai
hozzéférést, a digitdlis irdscudds szingjét,

a fogyasztott és készitett tartalmakat a Web
2.0 6ta, és a digitdlis id8zésre haszndlt csa-
torndkat, platformokat is. Kettunen megfi-

kat akdr egyenként is
megkereshetik a finn tandcsadok, szocidlis és
oktatdsi szervek. Magyarorszdgon 2011-ben
még csak a lakossdg 59%-a volt rendszeres
internethaszndlé, s 2018-ban ez az ardny
még mindig csak 75% volt (a KSH adatai
alapjdn) a 16—74 éves népesség korében.?
Egy 16 éves vagy anndl id8sebb magyar em-
ber 4tlagosan napi 3,8 érdt toltote interneten
2018-ban, 50 év felett a havonta legaldbb
egyszer internetet haszndlék ardnya 63%
volt (NMHH, 2019; Klenovszki, 2020).
A leginkdbb hasznalt kozosségi alkalmazd-
sok a Facebook, Youtube, Google+ [2019-ig]
és az Instagram.

A digitdlis [ét megélésének, a kozosségi
média haszndlatdnak megértéséhez a digitd-
lis irdstudds fogalmi zavarainak kérdéskorét
is szitkséges vizsgélni. ,Az information
literacy székapcsolat ugyanis informdcids
miiveltség néven gyokeresedett meg a hazai
gyakorlatban, ami dicséretes, viszont
kevésbé hangstlyozza kapcsolatdt az irdstu-
ddssal. Ezzel szemben sziiletett meg a mé-
dia- és informdci6s miveltség (Media and
Information Literacy, MIL) fogalma, amely-
nek terjesztését az UNESCO szorgalmazza,
mivel 0gy tekint rd, mint az empowerment,
vagyis az egyén Onirdnyitdsi képességének
kialakitdsdt, megerdsitését és kiterjesztését
szolgald eszkozre” (Koltay, 2018). Példdul
a legid8sebb magyar lakossdg gyakorlatilag
a mai napig kiszorul a digitdlis és a kozdssé-
gimédia-létbdl (1. dbra).

heeps://www.statista.com/statistics/ 567480/ predicted-internet-user-penetration-rate-in-finland/
% hteps://www.ksh.hu/docs/hun/eurostat_tablak/tabl/tin00091.html
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1. ABRA

Digitdlis irastuddk aranya korcsoportok szerint Magyarorszagon, 2019-ben

f-i.ﬂ
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¥
nie
N e
Veterdnok Baby
74-04 dvosok boomerek
digitalis 17% 61%
irastudok =
digitalis 39%
analfabétak

83%

Tanacsadok hozzaallasa
a kozosségi médiahoz
Magyarorszagon

Kettunen (2017b) dokrtori disszertdcidjdban
sajit ddn és finn tandcsaddkkal végzett £6-
kuszcsoportos kutatdsdn keresztiil mutatja
be a pdlyatandcsaddk ot lehetséges hozzd4l-
l4sdt a kozdsségi médidhoz. A megitélés
skdldja a ,sziikségtelen”tdl az ,elengedhe-
tetlen”-ig terjed (2. tdbldzar). A modell

X generdcio Y
38-54 évasek 2437

a

8% 2% 2%

Forras: NOK (id. Klenovszki, 2020)

az elmile néhdny évben nagy utat tett meg,
és szdmos orszdgban konferenciatéma lett.
Ennek kévetkeztében dontottiink ugy,
hogy — részben a koronavirus-zdrlat tapasz-
talataira is épitve — megvizsgdljuk a modell
hazai hasznossdgdt, a magyar pélyatandcs-
addk és pdlyatandcsaddsi programok elhe-
lyezhetéségét ebben a koordindtarendszer-
ben. Vizsgédlatunk sordn az EuroGuidance
Magyarorszig 2016-os és 2018-as jé gya-
korlatokat bemutaté pdlydzati fiizeteire td-
maszkodtunk (NSZFH, 2016; 2018).

2. TABLAZAT

Kettunen taxondmigja: A palyatanacsaddk viszonyulasai a kézésségi médiahoz

kategoridk
dimenzidk -
sziikségtelen nélkiil6zhetd lehetdség kivdnatos elengedhetetlen
. , . . . ozitiv/
attittid negativ szkeptikus bizonytalan pozitiv P i,
tovabblép
o o a szolgéltatds
szerepe a ta- , , N potencidlisan kiegészitd Con e
) R nem relevins hébortos , R . kiterjesztésének
ndcsaddsban értelmes jellegti .
mddja
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) ) kategdridk
dimenzidk - - - — —
sziikségtelen nélkiilézhetd lehetdség kivdnatos elengedhetetlen
tlasemberek az emberek élet-
dtlagembere .
28 a kapcsolatok , , ., feladataikban
e, mindennapos S a parbeszédre a reflexiéra L
beallitédds L fenntartdsira , X , , torténd eléreha-
emberi {igyeire , fokuszdl fokuszal L
X ; koncentral laddsdra kon-
fokuszal ,
central
percepcié fenyegetés kihivis véltozds valdsdg pozitiv erbforrds
a tandcsadd,
, ,. mint egy lehet-
tandcsadoi i Iy ) . 0 b egy c1e
zerep szakértd tandcsadd tdmogatd reflektdlé séges eréforrds
szere

a tandcskérd
életében

az interakcié

szakember az

szakember az

kétirdnyu szak-

kétirdnyd szak-
ember és egyén

kétirdnyt szak-
ember és egyén

tdrozott

meghatdrozott

jellege egyén felé egyén felé ember & kozt; egyén kézs; kérirdnyd
egyén kozt a kortdrsak fele | €8vénés .ll<ozos—
ség kozt
egyéni és cso-
candcsadisi egyéni egyéni egyéni és por/tos tan{acs— OI}SCglt?S
X személyes > , csoportos ad4s (tandcs- tandcsadéval
paradigma , , tandcsadds p ) . e
tandcsadds tandcsadds adéval vagy vagy nélkiil
nélkiil)
, , km.alf",ttvez?relt, kinalatvezérelt, | keresletvezérelt, dllamp o/lg/ar—/ dllampolgdr-/
a tandcsadds idében és 1 1 felhasznal4-ve- o
, idében megha- | idében megha- , i felhaszndlé-ve-
helye térben megha- ; ) zérelt, idében )
tirozott tdrozott zérelt

A kézelmiltban t3bb olyan kutatds is
sziiletett, melyek a pandémia 4lcal életre

hivott igények kielégitését vizsgdltdk a hu-

mién szolgaltatdsok teriiletén — kozelebbrdl

ForrAs: Kettunen 20176

minden bizonnyal kévetnek a hozzdjuk

fordulé tigyfelek. A valasztott honlapokat
tanulmdnyozva (nive.hu, ikk.hu, eletpalya.
munka.hu, oktatas.hu, vagy szakmavilag.

a palyatandcsaddk tdv- és e-tandcsaddsi gya-
korlatdt (7ajtiné Lesd, Borbély-Pecze, Juhdsz
és Kenderfi, 2020), vagy a palyaorientdcids
témdban fellelhetd hazai honlapok tartalmdc
(Kenderfi, 2020).

Az els8ként emlitett empirikus munkd-
bél kideriil, hogy a szakemberek munkdjuk
sordn az dllami intézmények dltal fenn- és
karbantartott honlapokat haszndljdk
kiemelkedd mértékben. Példdul a felvi.hu-t
a munkatdrsak 68,86%-a haszndlja, vagy
a Nemzeti Pélyaorientdcids Portdl mdsodik
verzidjdt, a palyaorientacio.munka.hu-t
a kétharmaduk. Ezek a tandcsaddk legnép-
szer(ibb informdcidszerzési forrdsai, melyet

hu) arra jutunk, hogy azokban a fenti 1. #b-
ldzat web 1.0-r6l kozolt ismérvei koszonnek
vissza, mégpedig maradéktalanul (csupdn

az id8szak tekintetében van egy negyed
szdzados eltérés).

A misik emlitett kutatds eredményei azt
mondatjdk ki veliink, hogy a pdlyaorientdcié
teriiletén miikodé honlapok, legyenek
azok eltérd programok (pl. szakképzési hét,
palyavélasztasi kidllitds) portdljai, kiilonbozd
intézményeké (pl. megyei pedagdgiai szak-
szolgdlat vagy képzdhely), netdn non- vagy
forprofit szervezeteké — csupdn elvétve
kozelitenek a web 2.0 kritériumaihoz. Sét,
az 1.0-nak sem felelnek meg az elavult,
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aktualitdsukat régen elveszitett tartalmaik
miatt, vagyis nemhogy statikusak, de a va-
16tlan informdacidk emlékoszlopdvd véleak.

NEHANY HAZAI KiSERLET

Szakképzési Hét weblap

A Vocational Skills Week egy kozosségi kez-
deményezés, amelynek a programsorozat ki-

alakitdsdban és lebonyolitdsdban minden
EU-tagéllam részt vesz. A projekt hazai
megvaldsitdsit a Nemzeti Szakképzési és
Felndttképzési Hivatal (NSZFH) végzi, 6sz-
szegyljtve a szakképzési centrumok (SZC)
és més szereplék vonatkozé tevékenységeit.
Az elérhet8ség érdekében létrehoztak egy de-
dikdlt URL cimet,* amely évrl-évre gyijts-
lapként funkciondl. A honlap jellegzetes web
1.0-s megoldds, amely statikus tartalmak le-
kérdezésre alkalmas (1. kép).

1. KEP

Szakképzési Hét — NSZFH - tematikus oldal
FUROPAI SZAKKEPZESI HET | 2020. nov. 09 - 13
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Nemzeti Palyaorientacios Portal 3
és Facebook-csoport

A kétezres évekig visszavezethetd el6zményei
vannak a hazai orszdgos/nemzeti pélyaorien-

*hteps://szakkepzesihet.hu/
> heeps://palyaorientacio.nive.hu/

FoRrRAs: hrtps:/lszakkepzesihet. hu/

técids portélfejlesztéseknek. Az NPP (Nem-
zeti Pélyaorientdcids Portdl)’ jelenlegi har-
madik verzidjét unids forrdsokbél szintén
az NSZFH tartja karban, fejleszti (2. £ép).
Maga a honlap szintén web 1.0-s technol6-
gia, azonban kisérleti jelleggel kapcsolddik
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hozz4 egy 6nallo, zart Facebook-csoport,

a F'B Pdilyaori Klub, amely tipikus koronavi-
rus-termékként a tandcsaddk egymds kozti
kommunikdaciéjae volt hivatott dtvenni a vi-
ruszdrlat alact. Reméljiik, hogy a kezdemé-

nyezés tléli a jirvanyt, és a web 3.0 felé el-
mozdulva valédi co-konstrukciée
(élettervezésrdl sz616 kozos gondolkoddst)
tesz majd lehet6vé a szakképzési
alszektorban dolgozé tandcsaddk kozott.

2. KEP

Harmadik Nemzeti Palyaorientacios Portal

ALTALANOS

A kettuneni taxonémia dimenziéi
alapjdn az aldbbi megallapitdsokat tehetjiitk
a fentiekben bemutatott honlapok és ko-
z8sségi oldal kapcsdn.

A honlapokkal ésszefiiggésben ldthaté
az azt m(ikddrtetdk jellemz8en pozitiv
irdny actitidje, melyek intenzitdsdban
fedezhetd fel csupdn eltérés.

A késziték a feliiletek tandcsaddsban
jétszott szerepét tekintve egyértelmiien
torekednek a szolgdltatds kiterjesztésében
az aktiv részvételre.

Bedllitoddsukat tekintve a tobbnyire
web 1.0 tipust statikus honlapok nem teszik
lehetdvé a kétirdnytt kommunikécide, igy
a reflexiét és a parbeszédet sem, azonban
hangsulyt helyeznek a mindennapi tigyin-

FoRrRraAs: https://palyaorientacio.nive.hu/

tézésre és az ligyfelek/tandcskérSk akeudlis
életfeladatai megolddsdnak timogatdsdra.

Percepcidjukban a valésdgot kivdnjik
titkrdzni, azonban a fentebb is jelzett stati-
kussdg mellett az aktualizdldsi nehézségek
mégis ellehetetlenitik a friss informdciék
megszerzését és az azok kozotti eligazoddst.
A pozitiv erforrdsok meghatdrozdsdban és
osszegylijtésében nehézséget okoz a megle-
het8sen sok archiv pélyainformdcids feliilet
egyidejli jelenléte.

A vizsgilt honlapok esetében a szak-
emberek nem tudnak valédi tandcsadéi
szerepben megjelenni a kétirdnyd kommu-
nikdcié hidnya miact. Ebbél kifolyélag csak
mint informdcidszolgdltatok tudnak jelen
lenni a folyamatban.
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Az interakcié jellegét tekintve a hon-
lapokndl vildgosan egyirdnyd a kom-
munikdcié a szakértétél a tandcskérd
felé. Ettdl kicsit eltér a bemutatott z4rt
Facebook-csoport (a Pdlyaori Klub), mely
arra torekszik, hogy lehetéséget teremtsen
a szakemberek kozotti parbeszédre, a ho-
rizontdlis tuddsmegosztdsra, adott esetben
a kollaborativ munkavégzésre.

A vizsgalt portdlok tekintetében nem
értelmezhetd a tandcsaddi paradigma, ebbdl
kifoly6lag a tandcsadds helye sem. A megje-
lend informdcidk a tandcsadds eszkozeként
szolgilhatnak, de a feliiletek 5nmagukban
nem teszik lehet8vé sem az egyéni, sem
a csoportos tandcsadds megvaldsuldsat.
Létszolag keresletvezéreltek, de alaposabb
vizsgdlédds utdn mégis a kindlat el8térbe he-
lyez6désének jeleit mutatjak. Osszességében
tdmogatni kivdnjdk az 6ndllé ismeretszerzés-
re térekvd egyéneket/tandcskérdket, igazod-
va azok digitdlis kompetencidihoz, valamint
informdcidgyijtési szokdsaihoz.

Digitalis tanacsadasi
tapasztalatok az EKE-n a Komplex
Alapprogram Eletgyakorlat-alapu
alprogram keretében (KAP EA)

A fejlesztés meg is indult. A program-
ban részt vevdk a tandcsadds szerepének
taglaldsdndl kihangstlyozzék, hogy a
feladat megkezdésekor visszanytltak sajdt
korabbi munkdikhoz, hiszen kordbban
mir fejlesztettek olyan web 2.0 alkalma-
zdsokat, online rendszereket, amelyek
a palyaismeret megszerzését és az 6nisme-
ret fejlesztését egyszerre timogattdk.

A fejleszt8k bedllitéddsa mdr ezen
alkalmazdsokndl is egyértelmiien pér-
beszédre épiilt. A kihivdst az jelentette
szdmukra, hogy hogyan fejlesszenek
olyan digitélis oktatdsi feliiletet, amelynek
a kozéppontjdban az egyén, a tanulé van,
aki aktiv felhaszndléja ennek a ,,megtanu-
landd” anyagnak, részvétele a folyamatban
kollaborativ, reflektiv, és felel8s a sajdt
tanuldsi folyamatdére. A Komplex Alap-
program Eletgyakorlat-alapii alprogram
(Magyar, Czivek és Fazakas, 2018) online
tananyag-fejlesztésén keresztiil mindezt
megtapasztalhatjuk.

Az interakcid jellege is egyértelmtien
azonosithaté, hiszen ezek az alkalmazdsok
a tandcskérdk, tanuldk aktivitdsdra épitve,
6n4allé tanuldsi utak mentén nyujroctak
dnismereti és pdlyaismereti tartalmakat.

Ezekbdl a webtarta-

A programban részt ve-
vk megkozelitésében
ldthaté a pozitiv attitid.
A digitdlis tandcsaddsra
valé dttérés kihivdsait,

a fejlesztk bedllitoddsa mér
ezen alkalmazdsoknal is
egyértelmien parbeszédre
épiile

lom-fejlesztésekbdl
kiindulva tehdt volt mar
elképzelés, hogy a web
2.0 hogyan hasznélhaté
a palyaorientdciban.
Azonban a virtudlis osz-

egyben lehetéségeit fel-

mérni nem egyszer(i feladat a pdlyatandcs-
ad6k szdmdra. 2020 tavasz4tdl azzal szem-
bestiltek a szakemberek, hogy 4j, az online
térben is haszndlhaté tananyagokat volna
szitkséges létrehozni, olyan médszertani
megolddst alkalmazva, amely tdlmutat

a tartalommegosztdson, az 1990-es évek-
ben, a web 2.0 kordban megszokott, stati-
kus tartalmakat kozvetitd tdvokeatdson.

talyterem csoporttagjai
kozti egyiitemikddést egy teljes funkcio-
nalitdsédban m(ikédd tanuldsmenedzseld
(LMS: Learning Management System)
rendszerhez képest csak részlegesen
sikeriilt megvaldsitani. Mikédik mér egy
levelezési rendszer, chatelési lehet8ségre
létrejote egy kozos feliilet, ez azonban
nincs kozvetleniil beépitve a tanuldsi
folyamatba.
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Tandcsaddsi paradigmdjuk egyéni és
csoportos munkdra egyardnt fékusz4l.
A koronavirus-jirvdny elétt a személyes
oktatdsra épiil§ tananyagot csoportmun-
kdra épitve alakitottdk ki. (Az ebben
a képzésben részt vevd tandrok késsbb,
sajat intézményeikben KAP-alapt pé-
lyaorientdcids foglalkozdsokat tartanak
majd.) A pedagégusok sajdtélmény (i
csoportmunka sordn sajdtitoctdk el az j
pedagdgiai médszereket és pdlyaorientdci-
6s tartalmakat. Lényegében kooperativ és
kollaborativ tanuldsra épiil6 mdédszertani
megolddsokat alkalmaztak a kiképzdk: pl.

vita, szakért8i mozaik médszer, csoporto-
sitds, word café, strukturdlds, széforgé stb.
Az Eletgyakorlat—alapﬁ (EA) alprogram-
hoz ezért a fejlesztés sordn olyan online
interaktiv feladatok késziiltek, melyek
alkalmazdsakor a résztvev8k maguk tud-
jak mozgatni a szovegdobozokat az adott
helyre, majd ezeket meg tudjék osztani

a csoport tobbi tagjdval, igy valéjdban

az online térben tudnak kézésen dolgozni
(3. kép). A feladatok tanuléi portfélioba
mentése révén olyan gyljtéseket tudnak
késziteni, amelyeket a késébbi tanuldsi
folyamatban djra fel tudnak haszndlni.

3. KEP

Célok egyeztetése az osztdllyal, elézetes tapasztalat felmérése (Magyar és mtsai, 2018)

Kérem, gondolia vegig, hogy a2 e-iearning Lananyag gyakoriall részének (eflesitésével mit szeretne megtanuini, mit szerene elérni AZE 1s gondolja at, Nogy mit vallal @ saiat elvdrasal, céljai
Erdekeben 3 tanulds sordnt Barmilyen valasz j6, 3 €él, hogy sadt maga s73mara késaitsen egy eljesitherd listar, it s7em elSIt arthat 3 Lananyag rejesitése soran.

HUzza & megleleld halmarzba 320k3t 3 szovegekel, amelyekkel egyetért! Ha valami oiyan elvarasa vagy Valialsa van, Smi nem szerepel  Szovegek Kozot, batram ira le maganak egy 13pra,

Mit szeretnék megtanulni, mit szeretnék elérni? Mit villalok a céljaim elérése érdekében?

> szerenémugyesebben > szereiném megianuini, hogy

szeretnék 0] modszereket

ragy a kurzus

> utana olv
eze akti megtanuini enni a7 o

azitt tanultakat menet kozben >
Kiprébalom a2 os2talyomban

@

csak a kotelezo

szeretnék megerdsitést kapni
az eadigi munkimban

> szeretnék eredményesebb

igyekszem megbeszéini a
Kollégakkal a tanultakat

layekszem megérteni az Ea
maodszereit

nalunk kotelezévé tetiék, hogy
részivegyunk ezen a képzésen

id6t szanok a feladatok

>

—— végrenajtasira

szeretnék hatékonyabb lenni
a7 oktatas teriletén

@

ForRaAs: https:/fwww.komplexalapprogram. hulkszrlkurzusok

A tandcsadds helyére vonatkozdan 4j
elem, hogy a szakérté/tandcsadé kivonulhat
a folyamartbdl az el6készités utdn. Igazdn
nagy kreativitdst igényelt az alkotdk részé-
18l azt kitaldlni, hogy a szitudciéelemz§ fel-
adatok digitdlis térben hogyan végezhetSk.

Végiil ehhez egy képelemz§ alkalmazdsrész
késziilt, ahol a gyerekek sajét igényeiket
tdrsithattdk a képen szerepld osztdlyhoz.
Igy egy késébbi feladatban a pedagégus,
palyaorientdcids tandr tovabb tud dolgozni
ezzel a személyes tartalommal.
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4. KEP

Pedagdgiai szituacié elemzése (Magyar és mtsai, 2018)

6)@ #T*  Megillapodés az osztéllyal

Amikor az osztalyban a tanulasi folyamat

AZ a13bbi képen talalhaté osztily figyeimének, motiv

1

. Ujrakezdés

A fejlesztésben részt vevd szakmai stdb
véleménye szerint izgalmas pedagdgiai
modszertani fejlesztd feladat volt kitaldlni
és miikddésbe hozni egy eddig nem ismert
digitdlis vildg megolddsait, ahol a peda-
gbgus csak a tanulds szervezdje, felelds
a tartalomért, a folyamatére, de személyes
jelenlét nélkiil el kell fogadnia, hogy
a tanuldsért magéére a felhaszndld a felelds,
az & aktivitdsdra tud csak épiteni. Olyan di-
gitdlis vildgot kellett megteremteniiik, ahol
ez a tanuldsi folyamat végbe tud menni.

A Févarosi és a Megyei Pedagdgiai
Szakszolgalatok k6z6sségi
(Facebook, Instagram) oldalai

Az 4llami fenntartdst intézmények eréforré-
sai sok esetben meglehetdsen korldtozottak,
ami abban is megmutatkozik, hogy a szak-
szolgdlatokndl elvétve taldlhatunk rendszer-
gazddt vagy olyan szaktuddssal rendelkezd
informatikust (mint iskoldban az informati-
ka szakos tandr), aki az intézmény informa-
tikai gépparkjénak karbantartdsa mellett

az intézmény hivatalos honlapjit is kezelni

1. Lell és elmondja a tanulsknak, hogy szerinte micrt érdekes/izgalmas/hasznos az adott tananyag rész, és megkérdezi sket, hogy 6k hogyan laGsk ezt

6. Megkérdezi a tanulokat, hogy szerintiik hasznos lenne-e érteni, tudni, amirdl 26 van. Ha igen, akkor miben segitene nekik ennek az ismeretnek a birtoklasa

jerekek szukseégleteinek kielégitése serul (pl. elvesatetiek

@~

FoRrRAS: hitps:/fwww. komplexalapprogram. hulkszrlkurzusok

vagy frissiteni tudja. Ebbél adédéan a szak-
szolgdlatok interneten valé megjelenése né-
hdny amatdr és lelkes (de informatikai szem-
pontbdl laikus) pdlyavélasztdsi tandcsadd,
pszicholégus vagy gydgypedagdgus tobblet-
munkdjénak az eredménye.

A pedagégiai szakszolgdlathoz rendelt
tovdbbtanuldsi, pdlyavdlasztdsi tandcsaddst
mint szakfeladatot elldté szakemberek 4ltal
létrehozott és tizemeltetett kozdsségi olda-
lak dttekintése sordn a kettuneni taxoné-
mia alapjdn prébdltuk feltdrni a tandcsadék
viszonyuldsdt a kozdsségi médidhoz.

A szakemberek attittdje egyértelmien
pozitivnak mondhaté, hiszen teljesen 6n-
ként vallalt feladatként jelenik meg minden
pedagdgiai szakszolgélatndl ez a tevékeny-
ség. Sem jogszabdlyi, sem vezetdi szinten
nem tapasztalhatd elvdrdsként a kozosségi
médidban (Facebook, Instagram stb.) vald
megjelenés és kapcsolatfelvétel, azonban
a szakemberek érzik ennek sziikségességét,
és ldtjék benne a célcsoportjukba tartozd
Z generécid elérésének egy lehetséges
mddjdt, ezére plusz munkafeladatként
véllaljak a tartalomkészitést és a folyamatos
nyomonkovetést, fejlesztést.
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Mivel minden kéznevelési intézmény-
nek rendelkeznie kell honlappal, a szakszol-
gélatoknak is. A honlap karbantartdsira
és folyamartos frissitésére azonban korldto-
zottak az eréforrasok. [gy érchetdvé vilik,
hogy az egyébként is tdlterhelt szakszol-
gélati kollégdk szdmdra a web 1.0 szint(i
honlap létrehozésa is nagy kihivést jelent,
és ez magyardzza a statikus, sokszor elavult
informdcidkat a lapokon. A tovdbbtanuldsi,
palyavdlasztdsi tandcsadds mint szakfel-
adat tekintetében ezek a korldtozottan
haszndlhaté honlapok folyamatosan nagy
problémat jelentenek, mert sem a sziil8k,
sem a didkok szdm4ra nem tudnak napra-
kész informdcidkat kozvetiteni, illetve nem
tudnak a GDPR-nek megfeleld feliiletet
sem biztositani az online tandcsaddshoz
vagy tdvtandcsaddshoz, pedig igény mind
a két oldalrdl mutatkozna erre.

A pozitiv bedllitéddst egyértelmiien
jelzi a fejlesztési lehetéségek keresése.

A menekiilési utat, illetve egy lehetséges
alternativdt a Facebook és/vagy Instagram
ingyenesen haszndlhaté aloldalai jelentik.
Ezeket sok intézmény-

mozgésithatd erbforrdsként élik meg ezek-
nek a kozosségi oldalaknak a miiksdésée.

A tandcsaddi szerepefelfogdst te-
kintve: a koz8sségi oldalakat dtnézve
léthatjuk, hogy ott elsdsorban tandcsaddi
informdciémegosztds torténik, a kom-
mentlehetdségek korldtozdsa miatt
visszajelzd, reflektdlé szerep nem tud
megvaldsulni, csak a kdzvetlen privdt
kapcsolatfelvétel utdn. Azonban minden
esetben elmondhatd, hogy a tandcsaddk
ebben a konstelldciéban egy lehetséges
erdforrdst, timogatdt ajénlanak fel a sajdt
személyiikben, természetesen a hivatalos
jelentkezési eljdrds utdn.

Az interakcid jellegét tekintve abban
taldlhatunk eltérést az oldalak kozéte,
hogy mennyire megengedett a posztok
alatti komment, mely lehetdséget ad
kérdések megfogalmazdsdra, a reakcidk
megbeszélésére és a tapasztalatok cseré-
jére. Megfeleld humdneréforrds esetén
a Facebook-csoport sszekapcsoldsa
az intézményi honlappal, a honlapok
folyamatos frissitése és a Facebook dltal

biztositott chatszobdk

ben egy-egy 6nként
jelentkezd tandcsadd

a sajat személyes profilja
ala készitette el, termé-
szetesen megfeleléen
engedélyeztetve, hogy

pozitiv, sziikség esetén
mozgosithaté eréforrdsként
élik meg ezeknek a kozosségi
oldalaknak a mikodését

lehetévé tehetnék

az interaktivitdst,

a kollaborativ tanuldst
a szakemberek, illetve
a didkok részérél
egyardnt, {gy megfe-

az intézmény neve

ott megjelenhessen. Az igy létrehozott
Facebook- vagy Instagram-oldalak képessé
véltak a naprakész informdcidk és hirleve-
lek jéval gyorsabb megosztdsira, tovibbd
célirdnyos eljuttatdsira az oldalt kedveld
pedagégusok, mds intézményben dolgozd
tandcsaddk, pdlyaorientdcids szakemberek
és didkok felé.

A tandcsaddk percepcidjéban tetten ér-
hetd, hogy a tartalomkészitd szakemberek
és a felhaszndlok (pedagdgusok, sziildk,
didkok) is egyardnt pozitiv, sziikség esetén

lelve legaldbb a web
2.0 elvdrdsainak, de ez az intézmény
jellegébdl adddban kiilon szabélyozdsi
eljaras elkészitését és elfogaddsdt tenné
szitkségessé. A kiilonboz6 challenge-ek,
tobb napon 4tiveld kihivdsok sikeressége
és az elérések szdma is csak a posztok alatt
megjelend like-ok és reakcidk tipusdn és
szdmdn mérhetdek le, tehdrt ilyenformdn
nem mondhaté, hogy teljes lenne itt
a kétirdnyt kommunikdcié, hiszen csak
hangulatjelekben megnyilvinulé reakci6-
kat ldthatunk.
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A tandcsaddsi paradigma meghatdrozé
eleme, hogy a kozdsségi oldalak miiksdési
felépitése és a megfeleld infotechnikai és
infobiztonsdgi szakemberek hidnya miatt
a pedagégiai szakszolgdlatok tobbnyire
csak hiraddsra tudjik

delt szolgdltatdsok kialakitdsdt, illetve

a szakemberek szemléletvaltdsit illetden

még meglehetdsen gyerekcipdben jér Ma-

gyarorszag (Borbély-Pecze, 2020). Ugyan-

akkor a digitdlis forradalom természeté-
bél, annak sebességébdl

hasznélni feliileteiket,
tdjékoztatdst tudnak
nyUjtani a személyes és
az online egyéni vagy
csoportos tandcsaddsi
lehet8ségekrdl. De
magukat a tandcsadé6i
tevékenységeket nem

a digitalis megolddsok
soha nem l4tott médon
veszélyeztetik, romboljdk
a pélyaorientdcids tandrok,
tandcsadok személyes terét,
magdnélethez valé jogit

adéddban ez a viltozds

a kiiszobon 4ll, és ha
egyszer elindul, feltehe-
téen nagyon gyorsan
végbe fog menni.

A technolégiahaszndlat
véltozdsai okdn egysze-
rlien megvaltoztak/

végezhetik ezeken a felii-
leteken keresztiil.

A tandcsadds helye, amennyiben intéz-
ményi, személyes jelenlétet igényel térben
és idében, maximadlisan korldtozott, hiszen
kotddik az intézmény nyitvatartdsi idejé-
hez. Online tandcsadds esetén rugalmasab-
ban kezelhetd az id8beli meghatdrozottsdg,
azonban az online tandcsaddsra haszndlha-
t6 feliiletek szdma igen korldtozott, mert
nem 4ll rendelkezésre eléfizetett és a GDPR
szabdlyozdsnak maximdlisan megfeleld fe-
lillet. A kozosségi média feliiletei sem felel-
nek meg az emlitett informdcidbiztonsdgi
elvdrdsoknak, igy ott semmiképpen nem
valésulhat meg az intézmény részérdl on-
line tandcsadds sem egyéni, sem csoportos
forméban. Athidalé megolddsként az egyé-
ni aktivitdsra tudnak épiteni a szakemberek
a naprakész informdcidkat tartalmazé
hirlevelek minél gyakoribb megosztdsdval,
illetve az egyénileg vagy csoportosan vég-
rehajthatd, t6bb napon 4tiveld kihivdsok
rendszeres megosztdsdval.

OSSZEGZES

A digitélis palyaorientdcids, palyatandcs-
addsi tartalmak és féként a hozzdjuk ren-

megvdltoznak az dllam-

polgdri, tandcskérdi igények is — dltaldban
az 4llami szolgéltatdsok, oktatdsi és szoci-
dlpolitikai tevékenységek irdnydban. A ki-
nélacvezérlet szakértdi szerepbdl kommu-
nikdlé tandcsadét a modern webalapt
kommunikdciés megolddsok elidegenitik,
elvdlasztjék a tandcskérdtdl. Amennyiben
a pélyaorientdcié és a palyaorientdcids ta-
ndcsadok nem veszik birtokukba a web
2.0 és 3.0 jellegti digitalis terepek lehetd-
ségeit, a tandcskér8k maguknak keresnek
és taldlnak ott megolddsokat. Példdnak
okért YouTube-influencerek és
Instagramsztdrok véleményére alapozva,
példdit ltva vdlasztanak pélydt. Egyre ne-
hezebb olyan tandcsad4-tandcskérd, tandr-
didk kapcsolatokat fenntartani, ahol veze-
tékes telefonon, e-mailen tdreénd
idépontfoglalds és tizendfiizeten keresztiili
aszinkron megolddsok maradnak a kom-
munikdcié alapjai, vagy online
kérdsivkitotlés mellett nem elérhetéek
az online, személyre szabhaté pdlyainfor-
mdcidk, LMS-ben felépitett
palyaedukdciés megolddsok, tananyagok.

Misrészrdl a digitdlis megolddsok
soha nem ldtott médon veszélyeztetik,
romboljék a pdlyaorientdcids tandrok,
tandcsaddk személyes terét, magdnélethez
valé jogdt. Gondoljunk csak egy egyszerti
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Facebook-poszt vagy Instagram-bejegyzés
hatdsdra. Olyan (j fogalmak birtokba vé-
tele, amelyeket Kettunen (2017b) is ajdnl,
elengedhetetlennek ldtszik az elkovetkezd
évtizedben. A technoldgiai bezdrkdzds
nem tlinik jirhaté menekiiléucnak.

Nem véletlen, hogy az elmult évtizedben

a palyaorientdcids tandrok, tandcsaddk di-
gitdlis frdstuddsdnak fejlesztése, a szakmai
és szakma feletti digitdlis kompetencidk
meghatdrozdsa és kialakitdsa olyan nagy
hangsulyt kap a nemzetkézi irodalomban
és szdmos skandindv 4llam pélyatandcsadé
képzésében.
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Oktatdsinformatikai helyzetkép
a magyarorszagi felsoktatdsban

MUHELY

1. BEVEZETES

1.1. A digitalis pedagdgiai
kompetencia fejlesztésének
jelentésége a fels6oktatasban

Napjainkban a digitdlis kompetencia (kom-
petencidk) fejlesztése az élet minden tertile-
téhez kapcsoléddan, igy a felsdoktatdsban is
egyre nagyobb szerepet kap, sét a 2020 tava-
sz4dn megjelend pandémia kapcsdn jelent8sé-
ge még inkdbb feléreékelddote. A digitdlis
kompetencidk pontos halmazdt nehéz egyér-
telmten definidlni, viszont tényként kezel-
hetd, hogy a technoldgiai fejlédéssel ezen
kompetencidk is folyamatosan béviilnek.
Osszetett halmazrél van sz6, amely kiilonfé-
le ismereteket, készségeket és attitiidoker foglal
magdban, mint ahogy azt Drings-Horvdth és
munkatdrsai megfogalmazzdk:

A digitdlis kompetencia az informd-
ciés és kommunikdcids technolégidk
magabiztos és kritikus alkalmazdsa
munkdban, szabadidében és a kommu-
nikdcié sordn. Az informdcidk keresését,
értékelését, taroldsdt, létrehozdsit, bemu-
tatdst és dtaddsdt, valamint az internetes

kommunikdci6t és a hdlézatokban vald
részvétel képességét foglalja magdban
(Dringd-Horvdth és mtsai, 2020a, 174. o.;
vo. Carretero, Vuorikari és Punie, 2017).

A digitdlis kompetencidk egy része
az oktatdsban is relevdns szereppel bir.
Az oktatdsra fékuszaltan értelmezve beszél-
hetiink a digitdlis pedagdgiai kompetencidrsl
vagy az oktatdsinformatikdrdl, mely a fel-
s@oktatdsra vonatkoztatva tartalmazza ,az
infokommunik4cids technolégidk tanitds-
ban és tanuldsban, valamint az oktatdshoz
fiz8d8 egyéb tevékenységekben (oktatdsme-
nedzsment, kapcsol6dé egyéni és szervezeti
kommunikdcid, kutatdsi tevékenység) valé
felhaszndldsdval kapcsolatos képességeket”
(Dringd-Horvdth és mtsai, 2020a, 3. o.). Bar
az oktatdsinformatika az elébbi részhalmaza,
jelent8sége nem kisebb téle. A felsGoktatds-
hoz kapcsolhaté oktatdsinformatikai kom-
petencidkrdl nyujt dtfogd képet a 2020-ban
megjelent Az oktatdsinformatika médszertana
a felséoktatdsban cimd, a teriileten hidny-
pétlénak szdmitd, fentebb mér idézett ma
(Dringd-Horvdth és mtsai, 2020a).

A fels6oktatds digitalizdldsaban és
az okrtatdk digitdlis kompetencidinak fejlesz-
tésében az intézményi tdmogatottsdg egyre
meghatdrozdbb szerepet tolt be. Ennek
része a felsGoktatdsban oktatok digitdlis
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kompetencidjinak rendszeres és célorientdle
fejlesztése, a megfeleld oktatéi kornyezet,
infrastruktdra biztositdsa, a digitdlis eszkdz-
haszndlatnak az intézmény vezet8sége dltal
toreénd, rendszerszint(i tdimogatdsa. Ennek
sordn ,az intézmények olyan oktatdsinfor-
matikai stratégidkat alakitanak ki, amelyek
elvdrjak, ugyanakkor folyamatosan fejlesztik
az oktatdk digitdlis felkésziileségét, lehetdvé
teszik és szorgalmazzak a digitélis pedagdgia
alkalmazdsit, és chhez megfeleld infra-
strukturdlis paramétereket, tananyagokat,
szabdlyozdst és belsd tovabbképzési rendszert
biztositanak” (Dringd-Horvdith, Hiilber, M.
Pintér és Papp-Danka, 2020b, 130. o.).
Ugyanakkor a hazai felsdoktatdsban ez
a folyamat is csak megfeleld kormdnyzati
intézkedések révén valésulhat meg. Erre
irdnyul a ,,Fokozatviltds a fels6oktatdsban”
elnevezést stratégia, mely 2030-ig kivdnja
elérevetiteni a fels6oktatds modernizdl-
sdnak lépéseit és az elvdrt eredményeket,
tobb, az oktatdsinformatika megjelenését
erdsitd megldtdst is megfogalmazva.
A 2016-ban meghirdetett Digitdlis
Oktatdsi Stratégia (DOS) szerint a hazai
fels8oktatdsi intézmények jellemzden
kiilonbéz4 infrastrukeurdlis hdceérrel
rendelkeznek, melyek kihasznéltsdga igen
alacsony. Ugyanez mondhatd el a hallgaték
digitdlis eszkozeinek oktatdsi folyamatba
toreénd bevondsdrdl is. Az eszkozelld-
tottsighoz kapcsolddd

® cgységes, kozponti rendszer(i oktatéi
kompetenciafejlesztés, példdul az egyete-
mi karrierkézpontok kompetenciakdz-
pontokkd alakitdsa révén;

® cgy hazai és nemzetkozi j6 gyakorlatokat
kézpontilag gyijtd, kereshetd adatbdzis-
portél létrehozdsa;

® az okratdsmédszertani képzettség besza-
mitdsa az oktatéi munka értékelésébe,
az elémenetelbe (intézményi el6lépretés,
tudomdnyos cimek odaitélése);

® afelsdoktatdsra vonatkozd szabdlyozdsok
fejlesztése a tanulds terének tdgitdsa érde-
kében (példdul online, illetve kevert —
blended — formdju oktatdsszervezési mo-
dok bevondsa a képzésbe).

Ma mir ldtjuk, hogy a hazai fels6ok-
tatds e tekintetben bizonyosan véltozott,
fejlddott, sajndlatos tény azonban, hogy
chhez nagymértékben hozzdjirult egy
vildgjdrvény kirobbandsa. A fejlédést elsd-
sorban a nemzetkézi trendek hatdrozedk
meg, ugyanakkor az aldbbi sszefoglald
alapjdn az is ldtszik, hogy a nagyobb
magyarorszdgi egyetemeken a nemzetkozi
helyzettdl fiiggetleniil is elindultak olyan
sajdtos folyamatok, oktatdsinformatikai
fejlesztések, amelyek gyokerei valészintleg
a ,kényszeritett digitdlis oktatds” nélkiil is
megjelentek és kibontakoztak volna.

A kormdnyzati elképzelések, irdnymu-

tatdsok révén az intéz-

nehézségeken tdl

az oktat6k alacsony di-
gitdlis pedagbgiai kom-
petencidi, illetve részben
atticidbeli hidnyossdgai

2030-ig kivdnja elérevetiteni
a felséoktatds
modernizdldsinak lépéseit

mények egyre nagyobb
hangsulyt fektettek

az digitdlis tanuldsi kor-
nyezet kialakitdsdra és
annak tanuldsi-tanitdsi

nehezitik az informdcids

és kommunikdcids technolégia megfeleld
kihaszndl4sdt, beépitését a tanuldsi-tanitdsi
folyamatba (DOS, 2016). A fentiekhez
kapcsolédéan a dokumentum az aldbbi
teriileteken fogalmaz meg konkrét elképze-
léseket, cselekvési javaslatokat:

folyamatokba torténé
célorientdlt bevondsdra, valamint ezzel par-
huzamosan az egyetemi oktatdk digitdlis
pedagégiai kompetencidinak fejlesztésére.
A 2020-ban megjelend COVID-19
vildgjdrvdny azonban minden kordbbi
elképzelést feliilmulva gyorsitotta fel ezt
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a folyamatot, hiszen
egyik naprél a mésikra
kellett a koz- és a fel-
séoktatdsnak egyardnt
tavolléti formdban

az egyetemi okrtatdk digitdlis
pedagégiai kompetencidinak
fejlesztésére

fogalmazhatdak meg:
egylittm(ikddés a felss-
oktatds fejlesztése, meg-
feleld digitalizdldsa érde-

megszerveznie a tanu-

l4si-tanitdsi folyamatait, melynek sordn

a digitdlis eszkdzhaszndlat és az ehhez kap-
csoldédé megfeleld pedagdgiai kompetencia
nélkiilozhetetlennek bizonyult. Ennél
fogva az oktatdsi folyamatok digitalizdldsdt
és az oktatdk digitdlis pedagégiai kom-
petencidinak fejlesztését végzd szervezeti
egységek tevékenysége kiemelten fontossd
vélt minden fels§oktatdsi intézménynél.!

1.2. Parbeszéd a j6 gyakorlatok
megosztasa érdekében

A Kiéroli Gdspdr Reformdtus Egyetem IKT
Kutatékdzpontja 4ltal 2020. november 20-
4n online formdban megrendezett Okzatds-
informatika a felséoktatdsban — Kooperdcid és
pdrbeszéd a jo gyakorlatok megteremtésében
cim( konferencia céljai a kovetkezdképpen

kében, tuddsmegosztds,
tapasztalatcsere, j6 gya-
korlatok megosztdsa. Ezt a torekvést td-
masztotta ald a konferencia kerekasztal-be-
szélgetése a digitdlis kompetencidk
fejlesztésérdl a hazai felsGoktatdsban. Jelen
tanulmdny a kerekasztal-beszélgetésen el-
hangzottak i{rdsos sszefoglaldja, kiegésziil-
ve a beszélgetésen nem részt vevd, ugyan-
akkor érintett intézmények szakembereinek
beszdmoldival. A beszélgetés alapjdt képezd
kérdések a szervezeti egységek miikodésé-
nek teljes spektrumdrt kivdntdk detekinteni
a megalakuldstdl és az alapvetd feladatoktdl
kezdve a fejlesztés, megvalésitds jelenlegi 1é-
pésein dt egészen a tévlati tervekig, kitérve
a miikddd j6 gyakorlatokra, valamint a ne-
hézségekre, megoldandé problémdkra egy-
ardnt. Vdlaszaddink a hazai felsdokratdsi
intézmények oktatdsinformatikai fejleszté-
séért felelds szervezeti egységeinek vezetdi,
illetve az 8 megbizottjaik voltak:?

e Dr. Bodnér Fva, a Budapesti Corvinus Egyetem (BCE) Tandrképzd és Digitdlis Tanu-

ldsi Kozpont vezetdje,

e Dr. Désa Katalin, a Budapesti Gazdasdgi Egyetem (BGE) Oktatdsmédszertani Koz-

pont vezetdje,

* Dr. Dorner Helga, a konferencia szervezésekor a Central European University Center

for Teaching and Learning (CEU) munkatdrsa; a tanulmdny elkészitését a CEU CTL

adataival timogatta,’

o Léndrt Krisztina, az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem (ELTE) Oktatdsfejlesztési és

Tehetséggondozdsi Osztdly vezetdje,

'A digitalizdcids folyamatok erdteljes beinduldsdval parhuzamosan t6bb mas, a fels6oktatds intézményi miikddési kere-
teiben alapvetd valtozdsokat hoz6 folyamat is jelentkezett: példdul a ,,harmadik misszié” megjelenése, illetve felerdsodése,
vagy az dllam és az intézmények viszonydnak dtalakuldsa a kancelldria bevezetésével, mely az dllami fels6oktatdsi intéz-
mények szervezeti tulajdonjogainak médositdsdval jart. Ezen folyamatok okairdl és lehetséges kovetkezményeirdl béveb-

ben ldsd Derényi (2020) és Szabsé (2020) tanulmdnyat.

2A PE ¢és PTE képvisel6i nem vettek részt a kerekasztal-beszélgetésben, vélaszaikat a tanulmdny szerkesztésekor, utélag

adtdk meg.

® A cikk készitésekor az E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholédgiai Kar, Felndttképzés-kutatdsi és

Tuddsmenedzsment Kézpont megbizott igazgatéja
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e Lengyelné dr. Molndr Tiinde, az Eszterhdzy Kéroly Egyetem (EKE) Digitdlis Techno-

16gia Intézet vezetdje,

* Dr. habil. Dringé-Horvith Ida, a Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem (KRE) IKT Ku-

tat6kozpont vezetdje,

* Dr. habil. Oll¢ Jinos, a Pannon Egyetem (PE), Digitdlis Mddszertani Intézet igazgatdja,
* Dr. Vords Zoltdn, a Pécsi Tudomdnyegyetem (PTE), Digitdlis Oktatds- és Tanuldstd-

mogaté Munkacsoport vezetdje.

A konferencia kerekasztal-beszélgetésén
feltett kérdésekhez kapcsolédé vdlaszokat
(az egyetemek neve alapjdn dbécérendbe
sorolva) dtlathat6 formdba rendeztiik,
kérdéskdronként kiemelve a teriilethez
kapcsol6dé tendencidkat, valamint a tu-
ddsmegosztast szolgdld jé gyakorlatokat,

kovetendd példdkat.

2. AZ OKTATOK DIGITALIS
KOMPETENCIAINAK
FEJLESZTESEVEL FOGLALKOZO
SZERVEZETI EGYSEGEK A HAZAI
FELSOOKTATASBAN

2.1. Szervezeti felépités,
a legfontosabb funkciok, feladatok

Az egyetemek okrtatdsinformatikai fejleszté-
sével foglalkoz6 szervezeti egységei jellemzd-
en osszegyetemi szinten, rektori (BCE,
CEU, KRE, PTE), rektorhelyettesi (BGE),
rektori-kancelldri (ELTE) irdnyitdssal végzik
munkdjukat, kivételt képez ez alél az EKE
Digitalis Technolégia Intézete (az Informa-
tika Kar szervezeti egysége) és a PE Digitdlis
Modszertani Intézete (Modern Filol6giai és
Térsadalomtudomdnyi Kar szervezeti egysé-
ge). Az egyes kozpontokat jellemzden né-
hdny éve, maximum 1-2 évtizede alapitot-
tdk, hangsilyossdguk, dllomdnyi létszdmuk
igen kiilonboz8, ezt jol szemlélteti az alapve-
t8 adatokat bemutaté 1. tébldzat:

1. TABLAZAT

Az érintett szervezetek adatai

Név Alapités

Létszam és munkakor

BCE Tandrképzd és 2009

Digitdlis Tanulds Kézpont

23 8 (1 vezetd, egyetemi docens, 2
docens, 1 adjunktus, 1 tandrsegéd, 2
e-learning vezetd szakértd, 1 videds
tananyagfejleszt8, 1 stratégiai feladatokat
tdmogatd tandcsadd, 1 informatikai
tandcsadd, 3 projekt asszisztens, 4
modszertani timogatd tandcsadd, 2
mentalhigiénés tandcsadd, 1 Moodle
informatikai fejlesztd, 2 digitélis
tananyagfejleszt8, 1 Moodle helpdesk
munkatdrs), valamint PhD hallgaték



https://www.uni-corvinus.hu/fooldal/egyetemunkrol/rektori-szervezet/tdtk/
https://www.uni-corvinus.hu/fooldal/egyetemunkrol/rektori-szervezet/tdtk/
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Név Alapitds | Létszdm és munkakér
BGE Oktatdsmddszertani 2017 6 8 (1 kdzpontvezetd, 2 oktatdsfejlesztd, 2
Kézpont Moodle projektmenedzser és 1 Moodle
support munkatdrs)

CEU Center for Teaching 2011 6 6 (2 posztdoktori kutaté, 1

and Learning kézpontvezetd, 1 e-learning fejlesztd, 1
projektmenedzser - kutatd, 1
titkdrsdgvezetd)

ELTE Oktatdsfejlesztési és 2015 10 £6 (1 osztilyvezetd, 2 e-learning

Tehetséggondozdsi Osztily szakértd, 3 okratdsfejlesztési tigyvive, 2
okrtatdsfejlesztési iigyintézd, 1
tehetséggondozdsi referens, 1 adatelemzd

EKE Digitdlis Technolégia 2000 15 6 (13 oktatd, 1 kutatdsi asszisztens, 1

Intézet adminisztritor)

KRE IKT Kutatékézpont 2018 3 6 (1 kdzpontvezetd,
oktatdsinformatikus, 1 kurzusszervezd, 1
statisztikus és Moodle-kurzus fejlesztd)

PE Digitdlis Médszertani 2020 6 6 (oktatdk)

Intézet
PTE DOTM 2021 8 6 (1 vezetd, 6 mddszertani szakértd és 1
informatikus), tovabbd 5 f8 tandcsadé,
tdmogatd szerepkorben az egyetem egyéb
szervezeti egységeibdl

A fenti munkakorokbdl is ldthatd, hogy
az oktatdsinformatikai szervezeti egységek
£8 feladataként az oktatéi informdcids és
tananyagok (f6ként e-learning kurzusok)
fejlesztése és kiilonféle képzések szervezése
jelenik meg, kiegésziilve egyéb, specidlis
feladatokkal, mint példdul technikai segit-
ségnyujtds, kutatdsi projektek tdmogatdsa,
egyéni tandcsadds vagy oktatdsinformatikai
palydzatok, dijak kiirdsa és elbirdldsa.

A hangsulyok intézményenként eltéréek,
amit az egyes szervezeti egységek kozoeti
strukturdlis kiilonbség is jol titkrdz.

Az aldbbiakban szervezeti egységenként
mutatjuk be az alapvetd miikodési elvekert,
a jellemz&en elldtott funkcidkat.

FORRAS: sajit szerkesztés

A Budapesti Corvinus Egyetem Ta-
ndrképzd és Digitélis Tanuldsi Kézpontja
szervezeti felépitése szerint hirom irodét
miikddeet. A Tandrképzd és Oktatds-méd-
szertani Iroda alapvet8en az intézményi
szintll pedagdgiai, médszertani folya-
matokat tdmogatja. Ezen tevékenységek
fokuszdban az egyetem alkalmazdsiban
1évé oktatdk és adminisztratorok 4llnak:

a kiilonféle képzési programokkal torténd
fejlesztés a modszertani eszkéztdr bdvitésére,
a képz8k képzésére irdnyul, illetve a szakmai
fejlesztést oraldrogatdsokkal, a fejlesztd
éreékelés mddszertani kereteinek tdgitdséval
igyekszik tdmogatni (ldsd Ddsa, Toth és
Sebestyén, megjelenés alatt). A kompetencia-


https://uni-bge.hu/hu/oktatas-modszertani-kozpont
https://uni-bge.hu/hu/oktatas-modszertani-kozpont
https://ctl.ceu.edu/about
https://ctl.ceu.edu/about
https://www.elte.hu/elearning
https://www.elte.hu/elearning
https://uni-eszterhazy.hu/tavoktatas/
https://uni-eszterhazy.hu/tavoktatas/
http://www.kre.hu/portal/index.php/kutatas/ikt-kutato-es-tovabbkepzo-kozpont/kutatasi-tevekenyseg.html
http://dmi.mftk.uni-pannon.hu/
http://dmi.mftk.uni-pannon.hu/
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fejlesztés mellett nagy hangsilyt helyeznek
a tananyagfejlesztésre, valamint a nem-
zetkozi és hazai akkreditdciés folyamatok
tdmogatdsdra. A Digitdlis Tananyagfejlesztd
és Szolgaltaté Iroda elldtja az egyetemi
e-learning rendszer alkalmazdsgazdai felada-
tait, e-learning médszertani és technolégiai
tovédbbképzéseket fejleszt és hirdet az egye-
temi polgdrok szimdra, médszertanilag és
technoldgiailag tdimogatja az egyetemen
késziil§ digitdlis tananyagok fejlesztését,
elvégzi vagy koordindlja elkészitésiiket,
mikddteti az egyetemen késziil§ digitdlis
tananyagok mindségbiztositdsi rendszerét,
képviseli az egyetemet a hazai és nemzetkozi
e-learning témdju f6rumokon, konferen-
cidkon, értékeli az egyetemi e-learning
megolddsok szinvonaldt, ezzel megalapozza
a vezetdi intézkedéseket. Az Ugyfélszolgdlat
feladatai a Moodle-hoz, az Urkundhoz és

az e-tananyag fejleszté-

fejlesztésének szakmai tdmogatdsa, az ok-
tatdsszervezési és -fejlesztési folyamatok
tdmogatdsa és koordindldsa. F8 tevékeny-
ségeik: a képzési kindlat korszer(sitése,
tananyagfejlesztés, oktatdsmddszertani
innovdcidk, oktatdstdmogat rendszerek,
oktatdstechnoldgia, illetve a médszertani
tudatossdg ndvelése, oktatdi és hallgatéi
kozosségfejlesztés, oktatdskutatds.

A Central European University Center
for Teaching and Learning oktatdsi koz-
pontja (CEU CTL) az egyetem oktatdival
egylittm{ikddve tdmogatja a tanitdsi-tanu-
ldsi folyamatokat, valamint a szakdolgozati
és disszertdcids témavezetdi munkdt. Ennek
kapcsdn doktori képzések specidlis szem-
pontjait figyelembe véve nyujt tdimogatdst
az egyetem doktoranduszainak, akik kezdd
egyetemi oktatdként, fiatal kutatdként és
fiatal oktatdsi vezetdként keriilnek kapcso-

latba a kdzponttal. Ez

sekhez kapcsolédnak,
elérhetdséget biztositva,
egyszersmind segitve

a felhaszndléi problémdk
megolddsdt, valamint

tdmogatja az egyetemen
késziil$ digitdlis tananyagok
fejlesztését

az intenziv tdmogaté
munka egyrészt egy
komplex szakmai
professzionalizdcids
képzés sordn, mdsrészt

koordindlja az online
vizsgakat.

A Budapesti Gazdasigi Egyetem
Oktatdsmddszertani Kézpontjénak kiilde-
tése egy olyan egyetemi oktatdsi kulttira
kialakitdsa és forméldsa, amelyben minden
hallgat6 hatékonyan, képességeinek és
céljainak megfeleléen tanulhat, illetve ahol
az oktat6k hangsulyt helyeznek a hall-
gatokozpontd, innovativ oktatdsra, ahol
az oktatdsi folyamat minden résztvevdje
prioritdsként kezeli a tanulds és tanitds
kivalésdgdt. A kozpont szakteriilete a peda-
gbgia, oktatdsfejlesztés, oktatdstechnika és
az oktataskutatds. Feladatai kozé tartozik
az oktatéi kozdsség épitése, az oktatdk
szakmai fejlesztése (kiilonds tekintettel
a belépd oktatdk mentordldsdra, ldsd Ddsa,
T6th és Sebestyén, megj. alatt), tananyagok

egyéni és kiscsoportos
mentorélds formdjiban valésul meg.

Az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem
Oktatdsfejlesztési és Tehetséggondozdsi
Osztdlya hdrom f§ teriileten l4t el feladato-
kat. A hallgatéi tehetséggondozds keretében
a Tehetséggondozdsi Alap kezelésével és
koordindcidjdval foglalkozik, valamint
a Tehetséggondozdsi Tandcs titkdrsdgat is
elldtja. NTP-pdlydzatok megvaldsitdsdval,

a hallgaték szdmdra képzések szervezésével
(példdul szakirodalom-kutatds, prezentdcids
technikdk, tanulmdnyirds, liftbeszéd),
valamint az Uj Nemzedék Kivilésig Prog-
ram (UNKDP) gradudlis hallgatékat célzé
palydzatdnak kezelésével is foglalkozik.

Az osztdly adatelemz§ részlege az adatalapt
dontéselékészitésben nyijt segitséget a kari
vezetdk, valamint a felsGvezetés szamdra.
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Oktatdsfejlesztéssel és e-learninggel fog-
lalkozé részlegiik széleskort tdmogatdst
kindl az oktaték szdmdra. LMS*-képzések,
modszertani képzések, a kiilonbozd tanulds-
tdmogaté rendszerek és alkalmazdsok hasz-
ndlacdr segitd kézikonyvek, képernyévidedk
készitésével, telefonos és e-mailes tigyfélszol-
gélattal és egyéni, valamint csoportos kon-
zultdciékkal timogatjak az oktatékat. Tobb
projektben vesznek részt,

anyagfejlesztésre fokuszal, aktiv kapcsolat-
ban vannak szdmos ipari tananyagfejlesztd
vallalattal. Fejleszeési tevékenységiikkel a kar
nappali, levelezd és tdvoktatdsi tagozatdnak
digitdlis tananyagait és online kdrnyezetét
segitenek hatékonyabbd formdlni.

A Kiroli G4spér Reformdtus Egyetem
Informdcids és Kommunikdciés Technoldgi-
ik (IKT) Kutatékdzpontjdnak célja az okta-

tdsfejlesztés, az egyetemi

példdul a szervezet ldtja
el az ELTE EFOP-343
projektjének szakmai
koordindtori feladatait is.

intézményi és orszagos szintd
kompetenciaméréseket végzett

képzés hatékonysdgdnak,
piacképességének nove-
lése. Kiemelt feladatai

az okrtatdk digitélis

Az Eszterhdzy Kdroly
Egyetem Digitdlis Technolégia Intézeteinek
£6 feladata az oktatds. A sajdt, informatikus
kényvtdros szak mellett — az informatika
tudomdnyteriilethez tartozd képzések kivé-
telével — a szervezet megvalGsitja az egyetem
informatikdhoz kapcsolédé tdrgyainak
oktatdsdt. A Neveléstudomdnyi Doktori
Iskoldban biztositjak a Digitalis Pedagdgia
Modul szakmai és oktatéi bazisit, tovdbbd
feladatuk az egyetem oktatdstechnols-
giai szakmai hdtterének biztositdsa is,
az e-learning-rendszer fejlesztésének,
elektronikus tananyagok el4llitdsdnak
médszertani timogatdsa, valamint az egye-
tem oktat6i szdmdra oktatdstechnoldgiai
tovdbbképzéseik biztositdsa.

A Pannon Egyetem Digitdlis Mdd-
szertani Intézetének miikddése elsésorban
oktatdsi, kutatdsi és fejlesztési feladatokra
osszpontosul. Oktatdsi tevékenységiikben
nemcsak sajét képzéseik (példdul e-learning
fejleszt8 BA-specializdcio) szerepelnek, ha-
nem kurzusokat inditanak a tandrszakokon,
illetve a kozosségszervezd alapszak, pedagé-
gia alapszak és neveléstudomdnyi mesterszak
képzéseiken is. Aktivan részt vesznek
az egyetemen a képzdk képzésében is. Kuta-
tdsi tevékenységiik a kisérleti digitdlis tan-

*Learning Management System

kompetencidinak fejlesz-
tése, és igy a mindségi oktatds (az oktatsi
mindség) fejlesztése, melynek keretében
elsddlegesen segédanyagok készitését és ok-
tat6i képzések szervezését végzi, ugyanakkor
célja az egyetem digitalizdldsdnak globdlis
tdmogatdsa (az egyetem IKT-stratégidja
kidolgozdsinak segitése), valamint az egyéni
segitségnyjtds, tandcsadds is. (Példdul egye-
di megkeresések alapjdn, digitdlis eszkozok-
héz kapesol6dé projektek, oktatdsi/kutatdsi
feladatok — péld4ul egy nagyobb évfolyamot
érintd angol nyelvi alapvizsga — megfeleld
megvaldsitdsa digitlis tdvolléti oktatds
sordn.) Emellett a digitdlis eszk6z6khoz kap-
csolédban rendszeresen szervez tovdbbkép-
zéseket (pedagdgusképzéseket, szakirdnyt
képzéseket), vagy hirdet meg ilyen jellegi
kurzusokat mds, egyetemi képzésekhez kap-
csoléddan. A szervezet kutatdssal inditotta
tevékenységét: leforditotta a felsGoktatdsban
dolgozé oktatdk digitdlis kompetencidit
mérd eurdpai referenciakerethez kapcsolédé
kérdéivet (Carratero, Vuorikari és Punie,
2017), melynek segitségével intézményi
és orszdgos szintli kompetenciaméréseket
végzett. Célként fogalmazddott meg segéd-
anyagok és képzések kidolgozdsa a fels6ok-
tatdsban dolgozdk szdmdra, hiszen ezekbdl
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— féként a kdzoktatdssal 8sszevetve — nagy
hidny tapasztalhaté. Az eddigi munka egyik
legfontosabb eredménye egy, a felsdoktatdk
digitdlis kompetencidit fejlesztd tandri ké-
zikonyv (Dringd-Horvdth és mtsai, 2020a),
illetve a magyarorszdgi felsdokratds digitdlis
kompetencidit méré kutatdsok (példdul
Dringd-Horvith, Hiilber, M. Pintér és Papp-
Dantka, 2020b).

A Pécsi Tudomdnyegyetem Digitélis
Oktatds- és Tanuldstdmogaté Munkacso-
portja a legfiatalabb a bemutatott egységek
koziil. Feladata a digitdlis oktatdshoz és
tanuldshoz kapcsolddé igények felmérése,
az oktat6i, hallgatéi és kari szempontok
figyelembevétele és az el8készitést kovetSen
a Digitélis Okratds- és Tanuldstdmogaté
Kozpont létrehozdsa még a 2021-es évben.

2.2. Az oktatasinformatikai
fejlesztés folyamata

2.2.1 A fejlesztés f6bb eszkézei,
formai

Az oktaték digitdlis pedagédgiai kompeten-
cidinak fejlesztése dltaldban hasonlé mé-
don, illetve hasonlé irdnyokban torténik
mindegyik megkérdezett egyetemnél: f6-
ként oktatdi kurzusok, személyes és online
jelenléti workshopok

képzési rendszert miikddtet. Ebben kiilén-
b6z8 csomagok 4llnak az oktatdk rendel-
kezésére. Megtaldlhatéak benne az alapozd
médszertani, eszkézhaszndlati, valamint
a digitdlis tananyagfejlesztést timogaté
képzések, amelyekre haladé specidlis mdd-
szertani kurzusok is épiilnek. Mindezek
mellett az oktatok kompetenciafejlesztd,
személyiségfejlesztd tréningeken is részt ve-
hetnek. A cselekvés dltali tanulds (learning
by doing) elvét alkalmazva az oktatdk sajdt
gyakorlati munkdjukhoz kapcsoléddan
prébélhatjdk ki a tanultakat.
A BGE oktat6inak alapfeladata
az ismeretdtadds, készségfejlesziés és
éreékelés; a mddszertani fejlédésiiket célzo
tovdbbképzési kindlatdnak kialakitdsakor
oktatdsmddszertani kdzpontjuk is ezekre
a teriiletekre koncentral. Szakmai tovdbb-
képzéseiket féléves rendszerességgel a vizsga-
iddszakban szervezik meg, ezeken dtlagosan
15-20 £6 vesz részt. Képzési kindlatukban
ma mir kdzel 70 kidolgozott téma szerepel.
A képzések anyagait és az elkésziilt segéd-
leteket z4rt rendszeren beliil osztjdk meg
az okrtatdkkal. A digitdlis oktatdsra torténd
4callds vjfajta és részben nagyobb terhelést
eredményezett: példdul az elektronikus
segédletek folyamatos gydrtdsdt, képzési
periddusok bevezetését az 8szi és tavaszi
sziinetben is, illetve azt,

formdjdban, melyek te-
matikdjdc a kiilsd koriil-

tovdbbképzéseiket féléves

hogy az oktatdsi keret-
rendszerekhez kapcsolé-

mények — jelen esetben rendszerességgel dé tjdonsdgokat rogeon
elsédlegesen a ViZSgaidészakban szervezik a megjelenést kdvetden
a COVID-19 okozta meg bemutatjik az oktatdi

kényszert digitdlis 4cdl-

kozosségnek. Az oktatdsi

l4s — és az egyéni okta-
61, kutatéi igények egytittese hatdrozza
meg. A képzési rendszerek Ssszetételét, ele-
meit és szervezési formait (képzésforma,
képzési id8, adminisztricid) tekintve azon-
ban elég szines képet kapunk.

A BCE az oktatdi és dolgozdi teljesit-
ményfejlesztési rendszer részeként egy belsd

anyagok rogzitése lehe-
t6vé teszi, hogy az informdcidk az egyetemi
polgarok viszonylag széles koréhez eljussa-
nak. A képzéseken tdl csoportos és egyéni
konzultcidk is megjelennek a kindlatban.
A CEU intézménye személyre szabott
mddon konzultdl az oktatdkkal, és végzi
a fejlesztdmunkdt, amelyben nemzetkdzi
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szakéreBk rendszeresen részt vesznek. A fej-
lesztémunka az oktatékkal kozds parbeszéd-
re és intenziv egyiittgondolkoddsra épiil:
gyakran olyan konkrét kurzustevékenysé-
gekre f6kuszdlnak, mint példdul a facilitdlds,
a tanuléi munka éreékelése, a csoportmunka
vagy a projektalapt oktatds.

2020. szeptember végéig az ELTE 28
képzést szervezett, amelyen dsszesen 287
oktaté vett részt. A Nyilt kurzusok terve-
zése és az Online kurzusok médszertana
elnevezésii online kurzusok nyfiltak és
mindenki szdmdra elérhetéek voltak mar
a kordbbi, nem facilitdlt

50 tananyag fejlesztéséhez az oktaték kép-
zést, tutori tdmogatdst kapnak, péld4ul
a multimédids csoport tagjaitdl, akik a vi-
zudlis tartalmak el8dllitdsdban nydjranak
segitséget.

A képzbk képzése programot az EKE
is biztositja az egyetemi oktaték szdmdra,
amelynek sordn a legtjabb pedagdgiai és
oktatdstechnoldgiai, valamint (digitélis)
modszertani ismereteket kindljdk fel. A di-
gitdlis kompetenciafejlesztéshez kapcsoldds
témakorok minden évben megtaldlhatéak
a képzési programban (t8bbek kozt:

Elektronikus tanuldsi

idészakban is. Az LMS-
képzésck alap és haladé
szinten sz6litjdk meg

az oktatdkat (példdul

a Canvas kezdd és haladsé

a megkeresésekhez igazodo,
kozpontilag meghirdetett
webindriumok

kornyezetek, Elektronikus
tananyagkészités, Online
mérés és értékelés, Pre-
zentdcidkészités, Online

képzések elvégzése utdn

lehetdség van tovdbblépni a Vizsgdztatdis
online, a Grafikai alapok, Online kurzusok
médszertana, Online kurzusok facilitdldsa
irdnyokba). Oktatdsmddszertani képzé-
seiket — amelyek nem kotddnek az online
keretrendszerhez — a kari médszertani
képzések figyelembevételével alakitjdk ki.
Informdcids anyagaik elérhetdek a folya-
matosan frisstilé honlapjukon: ezek kozote
megtaldlhatéak a kiilonféle felhaszndléi
kézikonyvektdl a rovid, gyakorlatias
képernydvidedkon és rovidebb, egy-egy
megolddsra fékusz4lé médszertani
irdsokon keresztiil, hosszabb 6sszefliggd
kurzusok — példdul a Nyilt kurzusok
féjlesztése cimli hatmodulos online kurzus
is. Honlapjukon az egyes karok képzéseit
is hirdetik, remélve az oktaték minél szé-
lesebb kérének bevondddsit.” Most indulé
tananyagfejlesztési projektjitkben olyan
tdmogatdst kindlnak oktatéiknak, amelyre
eddig nem volt lehetéségiik. A varhatéan

informdcidkeresés, IKT-
eszkozokkel tdmogatortt
oktatds témakorokben biztositanak okta-
t6ik szdmdra tovdbbképzési lehetdségeket).
A képzéseket minden félévben egy vagy
tobb alkalommal valésitjdk meg, igazodva
az oktatéi igényekhez. Fontos, hogy az ok-
tatds minden alkalommal elektronikus
tanuldsi kornyezettel tdmogatva zajlik.

A KRE kériiltekintéen kialakitott,
egymdsra épiild kutatdsi és fejlesztési
lépéseket tartalmazé tervet dolgozott
ki, melynek teljes kérti implementdldsdt
azonban a 2020 tavaszén felléps COVID-
19-jérvdny meggdtolta, illetve médositotta.
A jarvényhelyzet miatt kialakult tomeges
online oktatds tetemes mennyiség(i Gj
feladatot és megoldandé problémit ered-
ményezett, igy a kdzpont 4ltal inditott
képzések, segitségnyujtds leginkdbb
a jarvanyhelyzet kialakitotta kérdésekre
fokuszdle, tobbnyire a beérkezd kérések
alapjdn, egyéni és kiscsoportos konzultdci-
6k, valamint a megkeresésekhez igazodd,

> heeps://www.elte.hu/content/nyilt-kurzusok-tervezese.t.22328, https://mooc.elte.hu/courses/2521
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kézpontilag meghirdetett webindriumok
forméjéban.® Eppen ezen tevékenységeknek
koszonhetden véle egyértelmivé, hogy ha-
tékonyabbnak bizonyulhat, ha az egyetem
nem csak feliilr8l jové

ezekre azért volt szitkség, mert a globdlis
COVID-19-helyzet miatt a kényszer(i digi-
talis tavolléti oktatdsra torténd 4tdllds sordn
a tanuldsi kornyezet gyors megvaltozdsa
nem biztositott kelld te-

képzésekben gondol-
kodik — bér a stratégiai
elképzelések mentén
ilyenekre is sziikség van
—, hanem megprébilja

az elfogadhatd fejlesztési irdny
csak és kizdrolag befogadd,
széleskor, tehat inkluziv lehet

ret és id6t a tervezésnek,
ennek kovetkeztében sok
esetben a karok és inté-
zetek sajdt — részint mdr
kiprébalt, részint pedig

felkarolni az alulrdl jovd
kezdeményezéseket: egyfajta 6sszegyetemi
digitdlis oktatdsmdédszertani mentorhdlézat
kiépitésével osszekdthetdvé valnak a hason-
16 oktatdsi, kutatdsi problémahelyzetekben
1év8 oktatdk, akik kdzdsen tudjdk keresni
a céljuknak leginkdbb megfeleld digitdlis
megolddsokat. A jov6ben a KRE mindkét
fejlesztési elv parhuzamos miikodeetésée cé-
lozza meg: a kurzusalapy, célzott egyéni és
csoportos fejlesztést a DigCompEdu kom-
petenciateriileteihez igazodva, valamint
a hasonlé teriileten m(ikédé oktatok kozds
problémamegolddsinak facilitdldsat.

A PTE DOTM megalakuldsit
a pandémia alatti oktatds indokolta, noha
mdr kordbban is torténtek id8szakos,
tobbnyire pélydzati lehetdségekhez kothetd
prébélkozdsok hasonlé egységek, csoportok
létrehozdsdra. A DOTM rektorhelyettesi
irdnyitdssal, helyzetfelmérés alapjdn, vala-
mint a kordbbi jé gyakorlatok tjragondold-
sdval jott lécre. Mivel a Munkacsoport célja
a Digitdlis Oktatds- és Tanuldstdmogaté
Kozpont létrehozdsa és hosszi tdvi miikod-
tetésének kidolgozdsa (mely a PTE oktatdsi
stratégidja szempontjdbdl is kulcsfontossd-
gt feladat), az eldkészités kivaltképp nagy
koriiltekintést igényelt. A megalakulds
folyamdn szem eldtt tartott legfontosabb
vezérelv az dtgondoltsdg, az inkluzivitds,
valamint a pontos tervezés volt. Mind-

az oktatdsi gyakorlatban
is haszndlhaténak vélt — megolddsokat
preferdledk, ami egy sokszind, szertedgazé,
szdmos rendszert haszndlé struketra
létrejoteée eredményezte. Az egyetemi
szint(i fejlesztés megkezdése elétt azonban
elengedhetetlen a pontos helyzetéreékelés és
az ahhoz kapcsol6dé fejleszeési koncepcid,
digitdlis oktatdsi stratégia kidolgozdsa.
A PTE-n alkalmazott digitdlis megolddsok
széles repertodrja egyuttal arra az igényre
is rdirdnyftotta a figyelmet, hogy az elfo-
gadhaté fejleszeési irdny csak és kizdrdlag
befogadd, széleskort, tehdt inkluziv lehet.
Emellett fontos arra a tényre reagilni, hogy
a digitdlis oktatds a fels6oktatds kovetkezd
évtizedeinek meghatdrozé eleme lesz, igy
Magyarorszdg egyik legnagyobb egyete-
meként a PTE is felkésziilten kell szembe-
nézzen az 4] irdnyokkal. Sziikségessé vdlt
tehdt egy olyan digitdlis oktatdsi stratégia
kidolgozdsa, mely képviseli a karok, inté-
zetek, oktatdk és hallgatok sokszin(iségét,
ekdzben inkluziv, és hosszt tdvon biztositja
az 4tldthaté fejlesztési irdnyokat, egyuttal
segitheti a kapcsolédé pdlydzatokon valé
aktivitdst. A Munkacsoport és a rovidtdvon
létrehozandd, fenntarthatéan miikddni ké-
pes Kozpont feladatai tehdt a kovetkezd te-
riileteket 8lelik fel: médszertani timogatds
folyamatos biztositdsa, képz8k képzése ti-
pust programok szervezése és koordindldsa

¢ A KRE Bélesészet- és Térsadalomtudomdnyi Kar 2021 janudrjdtdl kételezéen irta el oktatdi szdmdra egy 90 perces,
online, oktatdsinformatikai témdji workshop elvégzését; 2021. mdjus végéig 227 okraté vett részt ilyen kurzuson.
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(workshopok, jé gyakorlatok 8sszegyjiése),
elektronikus tartalom- és tananyagfejlesztés
keretfeltételeinek kialakitdsa és folyamatos
tdmogatdsa, palydzati lehetéségek felkuta-
tdsa, a PTE rovid- és kozéptavu digitdlis
oktatdsi stratégidjénak kidolgozdsa, az elért
eredmények mérése, tovdbbd hallgatéi és
oktatdi elégedettségmérés.

2.2.2 A fejlesztésekhez kapcsol6do
mérések, elemzések

Az eredményességet, szitkségleteket feltér-
képezends, illetve a mindségbiztositasi ko-
vetelményeket figyelembe véve a legtobb
egyetem mdr méréseket is végez, ezek te-
matikdja, kiforrottsdga azonban véltozd,
mint ahogyan a kiilénb6z8 egyetemek mi-
ndségbiztositdsi rendszere is eltérd.

A legtobb esetben a képzés kialakitdsdt,
illetve a kurzusokra valé oktatdi jelentke-
zéseket kiilonbozd felmérések segitették,
kiegésziilve a karok és intézetek vezetdivel
folytatott konzultdcidkkal. Az oktatéi
felmérések tobbnyire az eszkozigények
felmérését, a rendelkezésre 4116 technolégia
kihasznéltsdgdt, a felkindlt informdcids
anyagok és kurzusok hasznossigdt méreék,
mig a hallgatéi megkérdezések az eszkoz-
hasznélat hatékonysdgd-

az a gyakorlat, hogy a képzési kindlatot és
a tananyagot a képzésekhez kapcsoléddan
kitsltote éreékeld kérdSivben megfogalma-
zott oktatdi igények alapjdn alakitjdk ki,
mégpedig az egyetemek e-learning szakér-
t4i 4ltal megjelslt irdnyok mentén.

Az ELTE-n tovédbbi fontos 4j elem
a mindségbiztositdsi ajdnldsok gytjtemé-
nye, amely mdr a munka megkezdésekor
rendelkezésre 4ll, igy vezetve az oktatdt és
a tutort a tervezésben és a megvaldsitdsban.
Mivel a projekt az ELTE minden kardn
egyszerre zajlik, a koordindciét kari pro-
jektfeleldsok segitenek dsszehangolni.

A BCE-n 2021-ben indult el a teaching
excellence program kidolgozdsa, amely
sordn mérési elveket és egyéni fejlesztési
célokat, képzési, fejlesztési programajdnla-
tokat fogalmaznak majd meg.”

2.3. A fejlesztés soran hasznalt
motivacios eszk6zok

Bar az oktatdsinformatika kozéppontba ke-
riilése mas-mds eszkdzokon keresztiil valik
ldthatévd a felsorolt egyetemeken, abban
minden érintett egyetért, hogy a vdratlanul
kialakult népszertiség el-

ra, a digitdlis oktatdshoz
kapcsolédé el8nydkre
és hdtrdnyokra tértek
ki. A KRE-n tovibb4

fontos 4j elem
a mindségbiztositdsi ajanldsok
gyljteménye

lenére az oktatdkat a sike-
res hasznalat érdekében
motivalni kell, valamint
a képzdk képzését is meg
kellett szervezni.

kompetenciamérés (a
DigCompEdu keret-
rendszer magyar forditdsdnak haszndlatd-
val,) segitette az oktatdkat abban, hogy
megéllapitsik, mely kompetenciateriilete-
ken lenne sziikségiik fejlédésre-fejlesztésre,
és ezdltal célzottan jelentkezhettek a koz-
pont 4ltal szervezett képzésekre.

Ugyanigy tobb egyetemen (példé-
ul ELTE, KRE, PTE) is megjelenik

7 hteps://www.uni-corvinus.hu/fooldal/kepzes/belso-kepzes/

A szakemberek min-
denhol arrél szdmolnak be, hogy a virus-
helyzetnek kdszonhetben az oktatdk koziil
rengetegen tapasztaltdk meg kdzvetlen mo-
don a korldtaikat a digitdlis kompetencidk
terén, illetve a digitdlis térbe koltdzott ok-
tatdsi, kutatdsi vagy vizsgdztatdsi feladatok-
hoz kapcsoléddan. Ahol problémdba titkoz-
tek, ott a kényszeritettség miatt dnfejlesztés
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révén vagy mdsok kozremikodésé kérve,
de tobbnyire nagyon motivéltan inditottdk
el digitdlis kompetencidik fejlesztését.
Tobben hangsalyoztik tovabbd, hogy
az oktatéi képzések kozosségformald
ereje is nagyban meghatdrozd, a digitélis
kompetencidk mélyitésén és bSvitésén il
az egyetemi oktat6i kozosség épitésére,
a szakmai tuddsmegosztdsra is pozitiv
hatdssal vannak. Emiatt az oktaték jellem-
z8en vérjik — és mdra tobb helyen elvdrjik
— ezeket a kozos fejlédési alkalmakat.
Tobb egyetem (BCE, EKE, KRE) is
sikeresen miikodteet olyan belsd, oktatdsin-
formatikai képzési rendszert, amely az in-
tézményi teljesitményértékelési rendszer
része, igy szerepe van az oktatéi eldmene-
tel vagy példdul az éves jutalmazds terén.
Erre vonatkozélag érde-

illetve er8s motivacids hatdsu, ha sajit ok-
tat6ik bevdlt gyakorlatainak bemutatdsdval
is taldlkozhatnak a részt vevé oktaték.

A PE képvisel6je szerint a tévoktatdsi
munkarendi képzések kidolgozdsa 6nma-
gdban azért is motivdlja a kollégdkat (a mi-
ndségen tul), mert igy a mindségi képzések
nemcsak helyben, hanem a véros és a kis-
térség hatdrain tdl is elérhetdvé vilhatnak,
tehdt tdgul a képzések hatdkore. A hazai
fels8oktatdsban Gjdonsdgként a Pannon
Egyetemen az e-learning fejlesztés alapsza-
kos specializdciéként is megjelenik.’

Az EKE tovabbi 6sztonzé tényezdnek
tartja a vezetdk elkotelezettségét. Azt
tapasztaljdk, hogy amennyiben a rektor,
illetve a dékdnok sziikségesnek tartjdk
a digitélis lehetéségek kihaszndldsit az ok-

tatdsban, akkor ennek

mes megismerni a BCE
példdjét, ahol az oktaték
éves bénuszcéljaik
részeként vehetnek

a vdros és a kistérség hatdrain
til is elérhetévé vilhatnak

hatdsa nagyon rovid id8
alatt érezhetévé valik
a hozzdjuk tartozé szer-
vezeti egységekben is.

részt az altaluk és az in-
tézetvezetdjiik dltal kozdsen vélasztortt
képzéseken — vagy a KRE-t, ahol 2021
szeptemberétdl a tervek alapjdn az okratdk
az elvégzett képzésrdl tantsitvanyt kapnak
(igy azok az év végi jutalmazds, eldme-
netel, palydzatok — példdul kutatdsi félév
— elbirdldsdndl figyelembe vehetdk).®

Az oktatdsinformatikai képzéseken
valé részvétel motivécidja sokréeli. A BGE,
az ELTE és a PE vezetSsége szerint a k-
telez” jellegétdl fliggetleniil is kelléen
motivaltak az oktatdk a képzések elvég-
zésére, példdul a kurzusaik mindségének
fenntartdsa, illetve javitdsa végett. A BGE
visszajelzése alapjdn kiilonosen hasznosnak
bizonyulnak a magas szinvonald, elismert
szakemberek bevondsdval tartott képzések,

A CEU esetében
az oktaték motivdldsa és digitdlis kompe-
tencidjuk fejlesztése részét képezi az in-
tegralt fejlesztdémunkdnak. Ezt a munkdt
a CEU oktatdsfejleszt8 szervezete (CTL)
az egyetem oktatdival a pandémids hely-
zettd] fliggetlentil is folyamatosan végzi.
A rendszeres, strukturdle beszélgetések,
valamint a nemzetkézi el6addk 4leal tartott
eldaddssorozat fontos szerepet jitszanak
a digitdlis eszkozokkel tdimogatott oktatds
koriili kérdések megvitatdsdban.

A Covid-19-helyzet hozzdjarult az egye-
tem oktatdsi stratégidjdnak jraéreékelésé-
hez, és ezdltal az oktatdk is felismerték, hogy
a kordbban, a jelenléti oktatdsban haszndlt
mddszereket és tananyagokat alapjaiban
kell dtstrukeurdlni, ez a folyamat pedig mds

8 A KRE rovid tdva céljai kozote szerepel egy dsszegyetemi oktatdsinformatikai dij bevezetése is, amely kiemelkedd és
médsok szdmdra is hasznos j6 gyakorlat elkészitését timogatja, segitve ezzel egy kiozhasznu jégyakorlat-adatbdzis és
feladatbank létrehozdsdt is (a BTK keretein beliil mdr miikédik egy hasonlé gyakorlat).

? https://dmi.mftk.uni-pannon.hu/kepzeseink/e-learning-fejleszto-specializacio-a-pedagogia-alapszakhoz
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megkozelitést igényelt. Ez a felismerés abban
is megnyilvdnult, hogy a CTL tdmogaté
tevékenységeire vald igény jelentésen meg-
novekedett az oktatdk korében.

A PTE-n a Mun-

* A CEU-n foly oktatéi munka tdmogatd-
sdnak egyik fontos eleme (a KRE-hez és
az ELTE-hez hasonléan) egy Okratdsi
Tevékenységfejlesztd Pélydzat, amely

az innovativ oktatdsi

kacsoport induldsakor,
a motivdlds eszkdzeként
rektori palydzatot
haszndltak fel, amely
lehet8séget teremtett

motivacidként elinditottak
a ,, THANK-A-TEACHER”

nevii programot

projektek kidolgozdsa
sordn szakmai és
pénziigyi tamogatdst
biztosit a nyertes pa-
lydzatoknak. A CEU

az oktatoknak, hogy

kurzusaik 4talakitdsa és a szdmukra
nyUjtott mddszertani segitség mellett — 6sz-
tonzésképpen — hdrom hénapon keresztiil
anyagi tdmogatdsban is részesiiljenek.

Az egyetem a tovabbi félévekben is tervezi
hasonlé pélydzatok kifrdsdt.

A szakembereket arrdl is megkérdeztiik,
hogy milyen jé gyakorlatokat tudnak
emliteni az oktaték motivaldsa kapcsdn.

Az aldbbiakban ezek koziil mutatunk be
néhényat:

* A BGE motivécids eszkdzként szorgal-
mazza a rendszeres, személyesebb tizene-
tek kiildését: heti rendszerességli ossze-
foglal6 emailben, az aktudlis
Ujdonsdgokon, 4j segédleteken, hasznos
linkeken tdl rengeteg pozitiv visszajel-
zést és bétoritdst fogalmaznak meg
az oktaték szdmdra. Tovabbi motivdcié-
ként elinditottdk a ,THANK-A-
TEACHER?” nevii programot is, amely
a hallgatéknak abban segit, hogy eljut-
tathassdk személyes koszoné tizeneteiket
azoknak az oktat6knak, akik pozitiv ha-
tdssal voltak/vannak egyetemi tanulm4-
nyaikra, szakmai vagy személyes fejlédé-
stikre, illetve inspirdléan hatottak réjuk.
A kezdeményezés a hallgatok és az okta-
tok kérében is nagy sikert aratott, az on-
line oktatds terhelt id8szakdban mintegy
600 oktaténak t6bb mint 1500 halaiize-
nettel sikeriilt erét adniuk a j6val sze-
mélytelenebb digitélis vildgban.

CTL a régidban és
az eurdpai kontextusban is egyediildllé
fels6okratds-pedagdgiai képzési progra-
mot dolgozott ki doktoranduszai szdmd-
ra. A program kialakitdsdt, tartalmdr és
alapéreékeit a tudés-tandrok (scholar-
teacher) szakmai fejlédésével kapcsolatos
relevdns kutatdsokra alapozza. Evente
mintegy szdz doktorandusz vesz részt
a program részeként a kurzusokon.
A program egésze és a doktoranduszok-
kal folytatott személyre szabott munka
relevdnsnak és hasznosnak bizonyult a si-
keres digitélis 4tdllds sordn is, hiszen
a CTL programjt elvégz8 senior dokto-
randuszok kulcsszerepet jitszottak az ok-
tatok tdmogatdsdban és mentordldsdban.
® Az ELTE mdr 2018-t4l mtikodtet hason-
16 kurzusfejlesztési timogatdsi pélydzatot,
amelyre olyan kurzussal lehet palydzni (és
nyerni), ami megfelel az e-learning-
kurzusokra vonatkozé egyetemi el8ird-
soknak, valamint a pdlydzat félévében
a gyakorlatban meg is tud valésulni.
A tdmogatdsnak koszonhetden mdr az el-
s6 félévben tobb mint harminc online
kurzus szerz8jét tudtdk szerz6i honordri-
ummal tdmogatni. 2020 8szén elinditot-
tak egy tovdbbi, 6tven tananyag kifejlesz-
tésére irdnyuld projektet is, melynek
kiilonlegessége, hogy médszertani kép-
zést is magdban foglal a résztvevd oktatdk
szamdra.
* A KRE BTK-n a kari vezetés 2020 8szén
elsé izben irt ki palydzatot digitdlis tan-
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anyagfejlesztésre és j6 gyakorlatok meg-
osztdsdra. Emellett az egyetem az IKT
Kutatékozpont révén kézpontilag is ter-
vezi egy Oktatdsinformatikai dij kifrdsit,
mely — példdul a Bécsi Egyetem mintdjé-
ra — tematikusan keriilne meghirdetésre,
egy-egy modszertani lehetdség vagy adott
eszkoz célokhoz igazitott, hatékony alkal-
mazdsdnak bemutatdsira. A palydzat ré-
szeként dokumentdlni kell majd a digitd-
lis eszkoz felhaszndldsdnak céljde,
a gyakorlati megvaldsitdst és annak ered-
ményességét is, az onreflexién il a hall-
gatdi visszajelzéseket is bemutatva.

® ADPTE a személyes, személyre szabott
konzultécidkban is 14t motivalé erdt.
A médszertani segitséget nytjtd képzdk
képzése kurzusok vdlaszt adnak az oktaté
kollégdk online oktatds sordn felmeriil8
kérdéseire, a Munkacsoport 4ltal biztosi-
tott személyes konzultdcidk sordn pedig
olyan mddszertani, technikai (akdr alkal-
mazhaté platformhoz kapcsol6dé, akdr
tudomdnyteriileti igé-

gatd hozz4dlldsdn, intézkedési sebességén.
A szakemberek egységesen kiemelték a be-
szerzések fontossdgit, illetve a kordbban
midr beszerzett programok haszndlhatéva
tételét, Gj rendszerekbe torténd integréldsit,
amely szintén felsd vezetdi dontésen alapul.

Az EKE az infrastruktira szinten tartd-
sdnak fontossdgdt és folyamatos fejlesztését
emeli ki, amely csak vezetdi timogatdssal
valésulhat meg; csakigy, ahogy vezetdi td-
mogatdssal keriilnek megtartdsra a képz8k
képzése programok is, amelynek tdmoga-
tdsa pozitivan hat az oktatdk részvételére
a képzéseken.

A KRE is hangstlyozza a vezet8ség
szerepét az oktatdi igények kielégitésében
(péld4ul oktatéi kérésre Zoom-licencek be-
szerzése). Nem kevésbé fontos az egyetem
vezetdi és okrat6i kozotti folyamatos kée-
irdnyd kommunikdci6, mivel a megfeleld
infrastrukeurdlis fejlesztésekhez és oktatdi
kompetenciafejlesztéshez elengedhetetlen
az oktatéi igények felmérése, az oktatdi

kozosségek bevondsa

nyekhez szabott) segit-
séget kaphatnak,
amely novelheti elége-
dettségiiket a blended
vagy online kériilmé-

tervezi egy
Oktatdsinformatikai dij
kifrds4c

(példdul a nemzetkdzi

hozziférések — EdulD

— vagy alapvetd techno-

16gia fejlesztése terén).
A PE szakembere

nyek kozott megtar-
tott kurzusok kapcsédn.

2.4. Az intézményvezetdi és
a kormanyzati tamogatas szerepe
a fejlesztés soran

A szervezeti egységek képviseli rendre
hangsilyoztik az intézményi vezetdk hoz-
z44lldsdnak fontossigdt az eredményes digi-
talizdlds érdekében, hiszen ez befolydsolja
az oktat6k motivéciojdt, felelds hozz44lld-
sdt. Az érintett egyetemeken szdmos példa
mutatja, hogy a mindségi oktatds, fejlesztés
sikere nagyban mulik a felsd vezetés timo-

szerint az egyetemek di-
gitalizdldsdt és az ehhez kapcsol6dé oktatdi
kompetenciafejlesztést alapvetden befolyd-
solja a vezetdség oktatdsi programok mind-
ségfejlesztésére és minbségbiztositdsira for-
ditott torekvése. Ez a gondolat igaz a PTE
esetében is, ahol a Munkacsoport feldllitdsa
az Gjonnan kinevezett rektorhelyettes egyik
elsd intézkedése volt.

A jdrvényra reagilva az egyetemek sz4-
mos eszkozt szereztek be (péld4ul laptopok,
webkamerak, mikrofonok), illetve tobb kar
is mini-stididkat alakitott ki az el6addsok
felvétele céljdbol.

Az egyetem bécsi koltozése miatt
a CEU példdul olyan osztdlytermi tech-
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nolégidba és olyan online eszkozokbe
fektetett be, amelyek mér a kétcampusos
miikodést és online kollabordcidt is lehe-
t8vé teszik. A valtozdsok és a jérvdny okdn
az egyetem megndvelte a fizetett oktati
segédek (teaching assistant) [étszdmdt.

Az § feladatuk az volt, hogy az online
vagy hibrid médban tanité egyetemi
oktatékkal dolgozzanak egyiitt. A BGE
kiemelte annak jelent8ségét, hogy az egye-
tem mar rendelkezett eléfizetéssel a Prezi,
az Active Presenter, a MindMeister,

a Vyond, a Piktochart,

Az ELTE 2020 nyardn fejlesztette ki to-
vébb4 a Panopto el6adds-rogzitd rendszerée,
amely ugyancsak olyan fejlesztés, amelyik
a valés idejii hibrid vagy tdvolléti oktatds
tdmogatdsa mellett, az elére felkésziilés
lehet8ségét is biztositja az oktatk szdmdra.

Az eszk6zdkon és a rendszereken,
programokon tul a vezet8ség részérdl
fontos déntés tovdbbd, hogy az online kur-
zusfejlesztés és az online kurzusfacilitdlds
(tutordlds) munkaterhelését megjelenitse
az oktatdk oraterhelésében. Ez elengedhe-

tetlen eléfeltétele az EL-

a Mentimeter és

a Kahoot programokra,
igy ezeket hatékonyan
tudtdk felhaszndlni

az egyetem tananyagfej-
lesztéseihez kapcsoldd-

a szabdlyozds hidnya nemcsak
hazai, hanem nemzetkozi
szinten is gyakran problémdt
okoz

TE szakembere szerint
annak, hogy a tovabbi-
akban is fenntarthatéak
legyenek az utébbi év
soran a felsoktatds
digitalizdldsdban elért

an, valamint az online

oktatdsban is az oktatdk segitségére vol-
tak. Eppen a jarvény idején zérult le egy
nagymértékd, tiz alapozé tantdrgyukat
feloleld e-learningesitési projektjiik is, igy
ezek az anyagok is kozvetleniil hasznosit-
haték voltak a digitdlis oktatdsban.

Az ELTE példaként emliti azt, hogy
a keretrendszerek Neptun-integricidja
egyértelmien olyan elem, amely az oktaték
szdmdra megkonnyiti az alkalmazdsok
hasznélatdt (a Neptunban szerepld kurzus-
ndl az oktaté valaszthatja ki, hogy milyen
alkalmazdst rendel ahhoz — Moodle vagy
Canvas és Teams valaszthatd).

Az Office 365—Neptun—Moodle in-
tegrdcié a PTE-n is a kiemelten hasznos és
felhaszndlébardt fejlesztések kozé tartozik.
Az egyetem Informatikai és Innovécids
Igazgatdsdga dltal biztositott 4tdllds gyors
és szakszert volt, a humdn eréforrds hidnya
ugyanakkor mar révidtdvon éreztette
a hatdsdt. A digitdlis pedagdgiai megold4-
sokat tdmogaté folyamatok mikodeetésée
a Munkacsoport és az I1G kozotti szoros
egylittmiikodés segiti eld.

eredmények. Az oktatok
vélasztdsait nagymértékben motivalng,
ha digitdlis kompetencidik, pedagdgiai
szakértelmiik, oktatdi eredményességiik el-
ismerése artikuldltabb médon jelenne meg
a fels6oktatdsban, a kutatéi eredményesség-
gel azonos szintre emelve ezek dsszességét.

A CEU emellett jelentésen novelte
az oktatdstechnolégiai beruhdzdsokra szdnt
koleségkeretet és kiilon tdmogatdst nydjtott
az oktat6k és hallgatdk szoftver- és eszkoz-
elldtottsdgdnak biztositdsdra.

A KRE is hasonléan fogalmaz a je-
lenléti és az online térbe helyezett oktatdi
munka elismerésével kapcsolatban: a szabé-
lyozds hidnya ezen a téren nemcsak hazai,
hanem nemzetkozi szinten is gyakran
problémdt okoz, és lassitja, vagy akdr elle-
hetetleniti az oktatdsi folyamatok megfeleld
digitalizdldsdt. Fontos lenne egy egységes,
kormdnyzati dontés és irinymutatds ezen
a teriileten, az oktatds minden szinterére
vonatkozdan, mely alapjén az intézmény-
vezet8knek lehetdségiik nyilik a szabdlyo-
z4sra, az online oktatdsi munka megfeleld
elismerésére.
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3. A COVID-19-JARVANY HATASA
A SZERVEZETI EGYSEGEK
MUNKAJARA

3.1. Technoldgiai fejlesztések
és oktatasinformatikai
képzésfejlesztés

A koronavirus-jirvdny hatdsdra beindult
vagy feler8s6déte a tanuldsi-tanitdsi folya-
matok digitalizdldsa, és ezzel osszefiiggés-
ben az innovativ oktatdsi eszkozok foko-
zott megjelenése, ami minden
fels6okreatdsi intézmény

A BGE tébbek kozott tobb mint har-
minc részletes, felhaszndlébardt ttmutatéde
készitett, tovdbbd kiemelten segitették
a tanuldstdmogaté keretrendszerek
(Moodle, Coospace) egységes hasznalatit.
Az ELTE a helpdesk mikodtetése céljabol
novelte alkalmazottai szdmdt, valamint
felélesztette a kari e-learning-szakért8k
hélézatde, akik személyre szabottan
tudtak médszertani segitséget nydjtani
kollégdik szdmdra. Az eléz8ekhez hason-
l6an a KRE-n is a kordbban megbizdssal
dolgozé Moodle-referens a megndvekedett
terhelés kovetkeztében immar félldsban
létea el az e-learning keretrendszer fejlesz-

téséhez, haszndlatdnak

szdmdra 4j kihivdst je-

lentett és gyakran a ko-
rabbi szervezeti felada-
tok és funkcidk

professziondlis operatdri csapat
is elérhetévé valt

tdmogatdsdhoz kapcso-
16d6 feladatait.
Bizonyos szervezeti

gyokeres valtozdsit
eredményezte.

Els6ként jellemz&en a digitdlis ok-
tatds és tigyintézés technikai hdtterének
kialakitdsdt kellett elvégezni a meglévd
technolégia fejlesztése, illetve a szitkséges
Uj eszkdzok, alkalmazdsok beszerzése
révén (ilyen kihivdst tdmasztott példdul
az Office 365-re valé 4téllds, a Neptun
és a Moodle 6sszehangoldsa, illetve egyes
oktatdshoz haszndlt online platformok te-
lepitése és a haszndlatukba vald beletanu-
14s sziiksége). A szinte eldzmények nélkiili
online oktatdsra torténd 4tdllds kezdeti
szakaszdban a rengeteg felmeriil§ kérdés
megvélaszoldsdra jellemz8en egyéni, illet-
ve csoportos tandcsaddsok, workshopok
formdjdban keriilt sor. Minden intézmény-
ben szdimos médszertani segédanyagot
készitettek, emellett az oktatékat tdmoga-
t6 helpdeskek mikodeetésével segiteteék
a gyors és zokkendmentes 4cdlldst.

"0 https://uni-eszterhazy.hu/tavokratas/

egységek — péld4ul
a KRE IKT Kutaté-
kézpont — esetében a képzési strukeirde
is dtszabta a virus miatti hirtelen 4tdllds:
a kutatdsokkal aldtdmasztott, aprolékosan
megtervezett és szisztematikusan felépi-
tett, komplex képzésrendszer helyert kez-
dédott el a ,tlizoltdsként” végzett munka.
Tobb egyetemen (pl. BCE, EKE, ELTE)
nydron kiépitésre keriiltek az el6adds-rog-
zit8 szolgltatdssal elldtott eldadétermek,
videdkészit§ programok, akdr professziondlis
operatdri csapat is elérhetévé vélt annak
érdekében, hogy az elkészitett, megvdgott
nagyel8addsok a hallgatdk szimdra kivalé
mindségli oktatdsi segédanyagként szolgél-
hassanak. Az ELTE és az EKE esetében is
az oktatdk szdmdra hozzdférhetsvé vélt egy
letslthetd alkalmazds, illetve egy oktatéi
portal,'® ahol az oktatdk szdmdra tettek
elérhetdvé az online oktatdsban hasznélhatd
legjelentSsebb megolddsok alkalmazdsit
tdmogaté oktatdanyagokat.
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A képzések és a kiscsoportos
mentorilds a CEU-n a COVID-19 alatt
is folytatédtak, online formdban. Ezdltal
Uj perspektivit nyitottak és tovdbbi lehe-
t8ségeket teremtettek az oktatéi munka
tdmogatdsira. Igy példdul 4j konzultdciés
forma az un. drop-in-sessiondk kiprébé-
ldsa, valamint az oktaté-doktori hallgaté
mentorpirok timogatasa. Osszességében
a szervezet munkdja irdnti igény megndtt
az oktaték korében.

A PTE-n ugyan

a kapcsol6dé tovabbi igények és a kiala-
kult digitdlis kompetencidk felmérését
2021 elsé negyedében végezte el az IKT
Kutatékozpont. Az oktatdk téma irdnti
elkotelezettségét mutatja a magas, 50%
folotti valaszaddsi ardny (N=256), illetve,
hogy a vadlaszadék 49%-a mdr részt vett
valamilyen bels8, intézményi oktatdsin-
formatikai képzésen. A mérés hasznos
informdcidkkal szolgdlt a tovdbbi munka-
hoz, melyek koziil kiemelendd, hogy nincs
egyértelmiien preferdle

a koronavirus okozta
kényszer( digitdlis
atallds tette lehet6vé

a Digitdlis Oktatds- és
Tanuldstdmogaté Mun-

az oktatdk fejezetenként,

moduldrisan tudjak majd

elsajdtitani a legfontosabb
ismereteket

képzési méd (személyes,
online vagy blended),
valamint, hogy az okta-
ték nem feltétleniil azon
kompetenciateriiletek

kacsoport létrehozdsit,
de a gyors elindulds
annak is koszénhetd, hogy torténtek mér
kezdeményezések, az egyetemen meg-
taldlhatéak voltak azok a szakemberek,
akikre épiteni lehetett, és akik szakmai
segitségiikkel képesek voltak gyorsan
miikodésbe hozni egy ilyen szervezetet.
A pandémia jelenléte és az online oktatds
siirgetd igényei ellenére a Munkacsoport
a tervezett Gton halad a Kézpont létre-
hozdsa irdnydba, és 1épésrél 1épésre éllitja
ossze a miikddés jovbeni kereteit.

3.2. Mérések, elemzések a tavolléti

oktatashoz kapcsoléddéan

Természetesen minden intézményben nagy

véltozdsokat hozott a jdrvény, legf6képpen
a tanuldsi és tanitdsi folyamatok és ehhez
kapcsolédédan a digitdlis kompetencidk fej-

lesztése vagy az egyetemi infrastrukeira ki-

hasznéltsdga terén. E valtozdsokat tobb in-
tézmény is mérések, elemzések révén
igyekezett nyomon kévetni.

[gy példdul a KRE-n a digitalis ok-

tatdshoz kapcsolédé eszkozhaszndlatot,

fejlesztését varjdk, ahol
gyengébben teljesitettek,
hanem amelyeket leginkdbb kozvetleniil is
hasznosnak éreznek oktatdsi, kutatdsi fel-
adataik elldtdsdhoz. Ezen tal konkrét visz-
szajelzések érkeztek az egyetem e-learning
rendszerének és konferencia-szoftvereinek
haszndlati ardnydrdl és az oktatdk szem-
sz6gébdl sziikségesnek {télt fejlesztési ird-
nyokrdl is (pl. az e-learning keretrendszer
kezeléfeliiletének felhaszndlébarit kiala-
kitdsa, valamint sszekapcsoldsa a tovdbbi
adminisztriciés és meeting-szoftverekkel).
fgy az Bszre tervezett szisztematikus
oktatéi képzéseket mér ennek tudatdban
szervezheti meg az intézmény. Az elkép-
zelés szerint a képzések az aktudlisan
tdmogatott eszkozok és infrastrukedra
megismertetésén tdl egyre tobb médszer-
tani elemet tartalmaznak majd, a Pedagé-
gusok Eurdpai Referenciakeretére épitve.
A keretrendszerhez kapcsolédé Kézikonyv
minden fejezetéhez kiilon Moodle-kurzus
késziil, igy az oktatdk fejezetenként,
moduldrisan tudjdk majd elsajdtitani
a legfontosabb ismereteket.

A BGE a két eddigi digitdlis félév végén

kée-két nagyszabdsu felmérést is végzett.
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A kutatds a hallgatdk és az oktaték tdvolléti
oktatdshoz kapcsolédé élményeinek, illetve
azok digitdlis kompetencidinak felmérésére
fékuszalt.

A 2021-es tavaszi félév elsé felében
a PTE kiterjedt, 8sszegyetemi hallgatéi
felmérést implementdle. A digitdlis félévek
tapasztalatait felméré kérddivet csaknem
hdromezer hallgaté toltotee ki. A 16,4%-os
vélaszaddsi ardny j6

kedési terv késziile, amelynek megvaldsi-
tdsa jelenleg is zajlik. Ennek f8bb pontjai
a hardver- és szoftverigények teljesitése,
segitség a tananyag- és kurzusfejlesztési
folyamatban, a széleskort tuddsmegosztds
az oktatdi kdzdsségen beliil, illetve hallga-
01 készségfejlesziés.)

A meglévé online tartalmak, tananya-
gok, kurzusok a jérvdny kitorésekor dridsi

lépéselényt, biztonsigot

mindségli elemzésre ad
lehet8séget. Bdr a kiér-
tékelés még folyamatban
van, az mar lithatd,

az autondm tanuldst timogatd
aszinkron megolddsokra

adtak az oktatdk szdmad-
ra. Az elmult id8szak
tapasztalatait is felhasz-
ndlva a fejlesztés egyik

hogy az eszkozelldtottsdg

megfeleld, a vdlaszadék 99%-a rendelkezik
okostelefonnal, 91%-a laptoppal; ez utébbi
a digitdlis oktatdsban val6 részvétel pre-
ferdlt médja. Az Office 365-6t a kitoledk
86%-a haszndlja, mig a OneDrive-ot 45%,
ugyanakkor a kiilonb6z8 tuddstdrak hasz-
ndlata meglehetdsen alacsony. A Teams-re
valé dttérés sikeres (99%), a Moodle
penetrdcidja is magas (40%), ugyanakkor
a Zoom (28%) stlya is jelentds. A tele-
konferencia-szoftverekkel a hallgatok
jellemzden elégedettek (4,14-es érték 5-6s
skdldn), legtobbszér a hallgatéi internetel-
érés mindsége okozott problémit (53%).

A tananyag online elérhetdségét megfele-
18nek itélik a hallgatok (3,99-es éreék 5-6s
skdldn), ugyanakkor egyértelm az igény
az egy platformra val6 tdmaszkoddsra
(4,69-es érték 5-0s skdldn), mikozben, ha
a lehetdség adott, akkor a vélaszadék 46%-
a a személyes oktatdst preferdlnd.

Az ELTE a tavaszi intenziv tdvolléti
oktatdsra valé 4tdllds tapasztalatairél 2020
nyardn kérdezte meg az oktatdkat. Az ered-
mények nagyrészt igazoltik az eddigi fej-
lesztések hasznossdgit, igy az egyetemnek
lehet8sége nyilt arra, hogy meghatdrozza
a tovdbbi tevékenységiiket is. A kiértékelés
eredményeinek figyelembevételével intéz-

célja a sokoldaltian
felhaszndlhaté, magas mindségli tananya-
gok elkészitésének tdmogatdsa, a hallgaték
élményalapt tanuldsdnak elésegitése.

A CEU tdmogatd és fejlesztémunkdja
sordn a pandémids helyzetben is a peda-
gogidt, nem pedig a technolégidt helyezte
elétérbe. Ez azt jelentette, hogy a szervezet
iltaldnos online felséoktatds-médszertan-
ra és eszkozhaszndlatra vonatkozé trénin-
gek helyett a technolégidk és a pedagégia
integralt és szituativ megolddsait helyezte
elétérbe. A képzések direkt médon reflek-
taltak a CEU-n hagyomdnyosan alkalma-
zott oktatdsi médszerekre és stratégidkra,
valamint azok online oktatdsban térténd
megval6sitdsdra (példdul az interaktiv
webes szemindriumok mifajdra, egyéni
online konzultdciékra és az autoném ta-
nuldst tdimogaté aszinkron megolddsokra).
Kiilon figyelmet szenteltek az online kur-
zusfejlesztés mddszertandnak: az online
facilitdlds és a hallgatdi aktivitds kérdés-
korének, a hallgatéi munka éreékelésének
online megolddsaira. Kiemelten fontos,
hogy kiilon segédanyagokat fejlesztettek
a specidlis sziikséglet hallgaték tanulds-
tamogatdsara.
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3.3. Az intézményi infrastruktura
és oktatoi tamogatas
kihasznaltsaganak valtozasa

A kényszer( online oktatds dltaldban nével-
te a tanuldsszervezd rendszerek népszer(isé-
gét, illetve kihaszndltsdgdt. Mdr nemcsak
az Gjszeri médszertani eszkozoket keresék
hasznaltdk a keretrendszereket, hanem
olyan oktatdk is, akik-

is bdtorithattdk hallgatdikat. Hasonld
vidediizenetet készitettek a PTE oktatdi is
a végzds hallgatdknak.

A tdvolléti oktatds beinditdsdval
sokszorosdra nétt a tanuldsmenedzsment-
rendszereket haszndlni kezd6 oktaték
szdma az ELTE képzései esetében is. Mdr
nemcsak az Gjszert mddszertani eszkdzoket
keresSk haszndljdk az egyetem keretrend-
szereit, hanem olyan oktatdk is, akiknek

a digitdlis kompetencidi

nek a digitalis kompe-
tencidi fejlesztésre szo-
rulnak (példdul a BCE-n
az addigi 60%-os hasz-
nélatrél 99%-ra nétt

a jogszabdlyokat gyorsan
és hatékonyan adaptilta
irdnymutaté intézkedési tervvé

fejlesztésre szorulnak.
Mikézben az oktatdknak
hatalmas terhelést jelen-
tett a tdvolléti oktatdsra

a Moodle és Teams

rendszereket haszndlé oktaték szdma;

a KRE-n az intézmény e-learning platform-
janak felhasznaltsdga néhdny hénap alatt
mintegy tizszeresére nétt a tdvolléti okratds
sordn). Alapvetd tanulsdg, hogy az oktatds-
informatikai tovdbbképzések immdr nem-
csak a korai innovdtorok felé irdnyulnak,
hanem a hirtelen jott kényszer miatt a kii-
16nb6z8 kompetenciaszint(l és motivdcids
héttérrel rendelkezd oktatdk széles spektru-
mit kell hogy kiszolgéljik, ami mddszerta-
ni és oktatdsszervezési sokszintiséget ered-
ményezett.

Az oktatéi leterheltségek figyelembevé-
telével a BGE a kontaktérds képzések mel-
lett példdul e-learninges képzéssorozatot is
hirdetett. E képzéssorozat célja, hogy minél
szélesebb korben, kotetlen idében ismer-
tessék meg az oktat6kkal azokat az okratdsi
médszereket, amelyek szinesithetik, haté-
konyabb4 tehetik az egyetemi oktatdst. De
nemcsak az oktaték motivacidjdt tartotta
fontosnak az egyetem, hanem a hallgatékét
is: a BGE a Kommunikdcids és Marketing
Iroddval egyiittmi(ikodve kozos videSiizenet
készitésére biztatta oktatéit, melynek
eredményeként a megvéltozott oktatdsi
térben angol és magyar nyelvii videskkal

valé gyors 4tdllds, illetve
a hallgaték tdmogatdsa
ebben a mindenki szdmdra 4j helyzetben,
érezhet6en nem volt kapacitds a képzéseken
valé részvételre. Ezért a tdmogatds az tigy-
flszolgdlat — és specidlis médszertani
kérdések esetében — a kari e-learning-
szakértékkel valé egyeztetés irdnydba
tolédott el. Az intézményvezetdi dontések
is nagyban segitették a hatékonyabb mun-
kavégzést, melyre jé példa az ELTE-n lé
rehozott Jarvényiigyi Operativ Koordindl4
Testiilet, amely a Kormdny intézkedéseit
és a jogszabdlyokat gyorsan és hatékonyan
adaptdlta irinymutaté intézkedési tervvé
és konkrét eljdrdssd az egyetemi polgdrok
szdmdra. Ezek biztos hdtteret adtak a méd-
szertani dontések meghozataldhoz is.

Az 4tdllds nehézségei sordn tobben
szdmoltak be arrdl (pl. BGE, EKE, KRE),
hogy az egyetemi vezetés szabdlyzatokban
és tdjékoztatdkban informdlta a hallgatdi és
munkatdrsi kore az online oktatdssal kap-
csolatos kérdésekben (rektori, illetve dékdni
utasitdsok révén), egyértelmien meghatd-
rozva az oktatok feladatait a digitdlis me-
netrend sordn. Az elvégzett feladatok meg-
feleld adminisztréldsdra az intézmények
kiilonbozd ellendrzési feliileteket dolgoztak
ki, ahol az oktaténak hétrél hétre vezetnie
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kellett a hallgatékkal térténd munkdban
alkalmazott oktatdsi formdt, valamint
a kapcsolattartds, a tananyag kdzreadds
médjdt (ilyen megolddsokrél szamoltak be
példdul az EKE és a KRE képvisel6i).

A PE szdmdra fontos, hogy oktatdik
a jarvédnyhelyzet hatdsdra nyitottabbd
véltak a képzésekre, illetve a képz8k
képzése oktatdsi programokkal szemben
megfogalmazott elvardsok kdzott megjelent
a digitdlis munkarend oktatdsmdédszertana
és technoldgidja is. Ezt a megndvekedett
oktatéi igényt a PTE is

ez pedig mds megkozelitést igényel. Ez

a felismerés abban is megnyilvdnult, hogy
a szervezet timogaté tevékenységeire vald
igény szdmottevé mértékben megndveke-
dett az oktatdk korében.

4. ZARSZO

A 2020 tavaszdtdl szdmitott pandémids
idészak alatt olyan vdltozdsokon ment 4t
a felséoktatds az oktatds-

felismerte és megkezdd-
dott az Informatikai és
Innoviciés Igazgatdsig
altal az atalldskor ké-

feladatkoriik és funkcidjuk
kiszélesedett

informatika terén, ami
a kordbban megszokott
magyarorszdgi oktatdsi

szitett segitd videdk

(Moodle, Teams) bdvitése, mely az oktatéi
igények végiggondoldsa mellett jelenleg is
zajlik.

Hasonléan fogalmaznak az EKE szak-
emberei is, akik szerint a jirvdnyhelyzet
pozitiv hatdssal volt mind az oktatdk, mind
a hallgaték digitdlis kompetencidjénak
fejlesztésére, hiszen az oktatdsi folyamatban
részt vevéknek viszonylag elszigetelten, td-
voli tdimogatdsokkal 6ndlléan kellett min-
dent megoldani. A hallgat6i 6nkormanyzat
hétrdl hétre mérte az egyetem hallgatdinak
tapasztalatait a digitdlis oktatdsra t6rténd
4tdllds sordn, és ramutattak arra, hogy
a hallgatdkat zavarja, ha az oktatdk kiilon-
b6z8 platformot haszndlnak. Mds egyete-
meken is hasonldkat tapasztaltak az oktaté6i
és hallgatéi visszajelzések kapcsdn, igy
4ltaldnossd vélt, hogy az egyetemek ponto-
san meghatdroztdk az dltaluk tdmogatott
platformok és alkalmazdsok korée.

A jérvinyhelyzet a CEU-n is hozzd-
jrult az egyetem oktatdsi stratégidjdnak
Gjraériékeléséhez, ezdlral az oktatdk is
felismerték, hogy a kordbban, a jelenléti
oktatdsban haszndlt médszereket és tan-
anyagokat alapjaiban 4t kell strukturdlni,

viszonyok kozott csak
hosszt évek sordn vald-
sulhatott volna meg.

A jarvényhelyzet okdn bevezetett,
digitdlisan tdmogatott tdvolléti oktatds egy-
értelmiien hozzdjérult ahhoz, hogy az ok-
tatdsinformatikai fejlesztések, képzések
erds prioritdst nyerjenek a felséoktatdsban,
és a fejlesztés, az érdemi munka valéban
dsszegyetemi szinten, szervezett keretek ko-
zétt folyjon. Ennek révén az egyes képzd-
helyeken mdr meglévé, oktatdsinformatikai
fejlesztéssel foglalkozé szervezeti egységek
munkdja egyre inkdbb hangsulyossd valt,
feladatckoriik és funkcidjuk kiszélesedett,
mig mdshol a folyamat ilyen szervezeti
egységek megalakitdsihoz, vagy valamely
meglévd szervezeti egység feladatkdreinek
tdgitdsihoz vezetett.

A Covid-19 4ltal dctéeelesen eldidézett
digitdlis 4tdllds hatdsdra tagadhatatlanul
ndtt az oktatdk sajdt digitdlis kompetenci-
djuk fejlesztésével kapcsolatos motivicidja,
ami szintén fokozta a fejlesztések erdteljes
titemét és hatékonysdgit.

Orémteli, hogy az egyes szervezeti
egységek mdr most sok jé gyakorlattal
rendelkeznek, melyek megosztdsa, kozds
tovdbbfejlesztése nagymértékben hozzdjd-
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rulhat a hazai felsoktatdsi intézmények nek kozreaddsa, valamint a tapasztalatcse-
eredményes és hatékony digitalizdldsdhoz. rére irdnyuld konferenciasorozat évenkénti
Reméljiik, hogy a fejlesztésekért felelds megrendezése hozzdjérul majd ehhez
szakemberek tapasztalatainak, véleményé- a folyamathoz.
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A Sakkpalota képességfejleszté program

hatdsvizsgalata

A sakkjdték eredetileg tanitdsi, gondolko-
ddsfejlesztési eszkoz volt. Az évszdzadok so-
rdn azonban a célja eltolédott, és mint jé-
ték, sport, kiemelked$ teljesitmények
terepévé valt — a 20. szdzad mésodik felé-
ben azonban kezdett visszakeriilni az okta-
tasba.

Sokféle médja alakule ki a sakk oktatds-
ba valé bevezetésének. A European Chess
Union szakemberei azon dolgoznak, hogy
megvizsgdljdk, az iskolai sakkoktatds mely
formdi milyen médon hatékonyak. Vagyis
nem ldthatdan az a kérdés, hogy a sakk
hasznos-e az iskoldban, hanem a médszer-
tanok vizsgdlatdra van sziikség, és a sakk
kognitiv mikodést fejlesztd hatdsinak
megértésére — hogy minél célzottabban
haszndlhatd legyen a képességfejlesztésben
(Gyarmathy, 2013; 2018).

KEPESSEGFEJLESZTO HATAS
ES A SAKK

A sakkozds képességfejlesztd hatdsa nem
kétséges. Hazai vizsgilat eredménye is
megjelent mér a rendsze-

ezel6tt kidertilt, hogy a kreativitdstesztek
eredménye korreldl az értelmi képességek-
kel (MacKinnon, 1962). S6t, azt latjuk,
hogy a motivaltabb gyerekek jobb eredmé-
nyeket érnek el a kreativitdstesztekben,
mint a kevésbé motivéltak (Gyarmathy,
2010). Tgy a sakk kreativitdst fejlesztd hatd-
sa lehet kozvetett is, a hatds lehet a kognitiv
és motivéacids faktoroké elsésorban.

A Sakkpalota Program eltér a kordbbi
iskolai sakkoktatdsi médszerektbl. Nem
sakkozni tanit, hanem a sakkon keresztiil
tanit. A gyerekek megtanulnak sakkozni,
de ez, igymond, olyan természetes dolog,
hogy tulajdonképpen nem is kell vele fog-
lalkozni, nem ez a cél, ez csak egy magdtdl
adédo faktor. Ezt az utat azonban egyelére
még kevesen értik. Példdul Lencse Mdté,
aki a tdrsasjdték-pedagogia kivals és
elhivatott mestere, azon elmélkedik, hogy
minek elhdzni a sakk szabdlyainak megta-
nitdsdt, amikor azt hamar megtanulhatjik
a gyerekek (Lencse, 2013). Ez a szemlélet
nem ritka, nemzetkozi konferencidkon is
rendre megjelenik, és a sakk hagyomdnyos
képességfejlesztd atjdhoz kapesolédik;

a gyerek megtanulja, hogyan kell sak-
kozni, és utana sokat

resen sakkozé gyerekek
jobb teljesitményének
igazoldsdra (Durd, 2013).
A vizsgilat gyenge olda-

nem sakkozni tanit, hanem
a sakkon keresztiil tanit

sakkozik, a sakkban
egyre nagyobb ismere-
teket és képességeket
alakit ki, és kozben

la, hogy nem veszi figye-

lembe a Mdté-hatdst. Vagyis azt, hogy

az amugy is jobb képességii, motivdlt gye-
rekek jobban fejlédnek a sakk nélkiil is,

mint tdrsaik. Emellett mdr sok évtizeddel

a kognitiv képességei

jelent8sen er8sodnek... Ez persze kivils

lehetdség, ha egy gyereknek megtetszik
a sakkjdték, vagy ha kotelez8en sakkozik

— de e megkézelitésben a tananyag megta-
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nuldsdban nem jelenik meg a sakk, és igy
sok fejlesztési, tanuldsi aspektusa marad
kihaszndlatlanul.

A Sakkpalota nem a szokdsos méd-
szertant koveti. Eppen az, az elénye,
hogy nagyon sokféle szinten haladhatnak
a gyerekek, és ezért alkalmas integrilt, sét
inkluziv oktatdsi médszernek is.

® A tanulds folyamdn lesznek, akik akdr

zésére és a zavar kezelésére egyardnt
alkalmas eszkdz (Gyarmathy, 2012).

® A sakk 4ltal kevés ismeret birtokdban is

magasabb gondolkoddsi mtveleteket vé-
gezhetnek a gyerekek. Ez kiilonésen 1é-
nyeges a hdtrdnyos helyzetl gyerekek is-
kolai karrierje szempontjdbol.

Ha a gyermek megélheti a kognitiv erd-
feszités eredményét, sikert ér el szellemi
teriileten, akkor ennek a transzferhatdsa-

midr sakkbajnokokkd képzédnek, s lesz-
nek, akik [épésrdl 1épésre haladnak.

A Sakkpalotdban azonban a sakkbajno-
kok szdmdra is mindig akad kihivis:

a szdmolds, olvasds, irds és egyéb tudd-
sok elsajdtitdsa.

A sakk 4ltaldnos fejlesztd hatdsa mellett
az iskolai kudarcok terén kiemelten ve-
szélyeztetett csoportok esetében kiilo-
ndsen nagy jelentdsége van e tevékeny-
ségnek. A sakkozds rendszert és
elvonatkoztatdsi terepet jelent a gondol-
kodds szamdra. Atlthat6, kézzelfogha-
t6 viszonyokon keresztiil tapasztalhaté-
ak meg az irdnyok, részletek, viszonyok.
Ez mind a tanuldsi zavarok, mind

a szociokulturdlis hdctrdny esetében el-

ra lehet szdmitani az iskolai tanuldsban
is. A Hejokereszttiri Programban is fon-
tos szerepet kapnak a tdblds jatékok, és
ott mar tapasztalhatd volt ez a transzfer-
hatds (K. Nagy, 2012).

A sakknak tehdt integricids szem-
pontbdl is nagy jelentésége van. Emellett
a sakk tanuldsa kivdléan pétolja a digitdlis
kultdrdban hidnyzé tapasztalatokat is.

A kulttravaltds miatt gyakori idegrendszeri
fejlédési hidnyok a legokosabb gyerekek
szdmdra is megnehezitik a tanuldst.

A sakkra épiilt képességfejlesztd tananyag
a zavarok megel6zésére és a gondolkodds
fejlesztésére egyardnt kivéld. A neuroldgiai
harménia egyik tdmasza, a gondolkodds

nyos. fejlesztésének eszkoze

A sakk a tanuldsi za- a sakk (Gyarmathy,
varokkal kiizd68k jel- a sakknak tehat integracios 2012), de a Sakkpalota
lemz8 inform4ciéfel- szempontbdl is nagy médszertana mindezt
dolgozdsi médjéra jelent8sége van még erdteljesebbé teheti.

épitd tevékenység,
benne téri-vizudlis és
egyszerre jelenlévd ingereket kell kezel-
ni. Ugyanakkor mindez rendszerben,
stratégidban, egymdsutdnisdgban toreé-
nik.

A tobbszintd, tobbféle kihivds tevékeny-
ségben tartja a gyerekeket, a rendszere-
sen koncentriciét és emlékezeti miiks-
dést kivdnd jarékos feladatok a figyelem
és hiperaktivitds zavar kezelésében is se-
gitenek. Ezért a neuroldgiai alapu telje-
sitményzavarok kialakuldsinak megeld-

Polgér Judit, a méd-
szertan gazddja visszahe-
lyezi a sakkot eredeti funkci6jéba, és ehhez
hozzdteszi, hogy a sakk taneszkdzként
a tananyag dtaddsdc kénnyiti meg a gondol-
koddsfejlesztés 4ltal. Mddszerében nagyon
lényeges szempont, hogy nem a sakkjdték,
hanem a sakk mint szabdlyrendszer keriil
be a tanitdsba. A pedagégusnak nem kell
értenie a sakkjdtékhoz, kizdrélag a szabd-
lyait kell j6l ismernie. A médszerben nem
6ndlld tevékenység a sakk, hanem a tan-
anyag feldolgozdsinak hdttere.
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A VIZSGALAT CELJA ES
FELTEVESEI

A jelen kutatdsban a Sakkpalota Program
kognitiv fejlesztd hatdsait vizsgdljuk. Felte-
véseink:

1. A Sakkpalota Programmal tanulé didkok
szignifikinsan jobb eredményeket érnek
el a kognitiv fejlédés minden teriiletén,
mint korosztdlyuk dtlaga.

2. A legjellemz8bb hatds az értelmi képessé-
gek, f8képpen az elvonatkoztatdsi képes-
ség terén mutatkozik.

3. Az informiciéfeldolgozds hatékonysdgdt
jelentésen néveli a Sakkpalota Program-
mal val6 tanulds.

4. Az aritmetikai képességekben jobban
megmutatkozik a Sakkpalota hatdsa,
mint a literdlis képességekben.

5. Az SNT kédot kapott, valamint a hdtrd-
nyos szociokulturdlis helyzet(i didkok
szdmdra kimutathatéan elényos a Sakk-
palota Programmal valé tanulds, vagyis
integrécids szempontbdl fontos médszer.

A VIZSGALATI ESZKOZROL ES
AZ ONLINE TESZTELESROL

szociokulturdlis hdtter( és a specifikus ta-
nuldsi és/vagy figyelmi funkcié és viselke-
dési zavarokkal kiizd8 didkok tanitdsdhoz
lehet értékes informdacidkat nyerni vele.
Megfeleld felkésziiléssel pedagégusok is
haszndlhatjak. Ezzel lehet8ség van a didkok
képességeinek megismerésére ott is, ahol
nincsenek helyben logopédusok, gydgype-
dagdgusok, pszicholégusok. A képességek
ismeretében megfelel$ oktatdsi program
dolgozhaté ki, ami sokat segithet az iskolai
kudarcok elkeriilésében (Gyarmathy, 2009).

A teszt online verzidja a digitdlis kor
kihivdsaihoz igazodva a tdvmérést is
lehetdvé teszi. Nemzetkozi kutatdsi prog-
ramban bizonyosodott be, hogy a diszlexia
a Kognitiv Profil Teszt online vdltozatdval
tdvmérésben is azonosithaté (Hagelkruys és
mtsai, 2016), vagyis — bdr az online vizs-
gilatoknak nagyon sok bizonytalansdgi
tényezdje van — megfeleld koriilmények
kozote hiteles eredményeket lehet vele
elérni. A jol haszndlhaté eredmények
elérésében az alapos el6készités és a helyi
vizsgilatvezet6k munkdja meghatdrozd.

A tizenévesek online tesztelése viszony-
lag egyszerd, mert a technikai eszkdzok
6n4llé haszndlatdban és a billenty(izeten
valé irdsban mdr viszonylag jiratosak.

Az ennél fiatalabb gyerekek esetében ezek

még nem feltétleniil adottak. Csoportos

mérést nagyjdbdl kilenc éves kortdl,
vagyis el8szor az 4lta-

A Kognitiv Profil Teszt
az iskolai sikerességben
szerepet jétszo leglénye-
gesebb részképességek és
képességek vizsgdlatdt
teszi lehetdvé. Célja,
hogy sokoldald képet ad-

jon a tanuldk erésségei-

az SNI kédot kapott, valamint
a hdtranyos szociokulturlis
helyzetl didkok szdmdra
kimutathatéan el6nyos
a Sakkpalota Programmal valé
tanulds

lanos iskola harmadik
évfolyamdban lehet
elfogadhaté megbiz-
hatésdggal végezni, és
tapasztalataink szerint
az online vizsgdlatok
esetében is ugyanez
lehetséges. A tesztelésrdl

16l és gyengeségeirdl, és

hatékony csoportos és egyéni fejlesztési ter-
vet lehessen kidolgozni. Kiilénésen az isko-
lai oktatdsban hdtrdnyba keriilg alacsony

részletesebb ismertetés
megtaldlhaté Gyarmathy és munkatdrsa-
inak (2019) egy kordbbi tanulmdnydban.
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A jelen vizsgdlatban az aldbbi feladatokat

haszndltuk:

L. Ertelmi képességek

® Verbilis elvonatkoztatdsi képesség — foga-
lom teszt

® Székincs — szoéértelmezés feladat

® Figurdlis elvonatkoztatds — figurdk teszt

II. Informdcidfeldolgozds

® DPercepcids sebesség — megfigyelési id8
teszt

® Vizudlis parallel emlékezet — képpdrok
megjegyzése

® Vizudlis szekvencidlis emlékezet — képso-
rozat megjegyzése

® Auditiv szekvencidlis emlékezet — szdmis-
métlés

® Munkamemoria — szdmsorozat visszafelé

II. Iskolai készségek

® Olvasdsi sebesség — szoolvasds feladat

® Helyesirds — szavak irdsa diktdlds utdn

® Fonolégiai tudatossdg — dlszavak irdsa
diktdlds utdn

® Szdmoldsi képesség — szdmoldsi mivele-
tek

® Mennyiségfogalom — mennyiség feladat

A teszt elvégzése nagyjdbol 45 percet
vesz igénybe. A feladatok révidek, mert
hossszabb feladatok esetén mar a figyelem
és egyéb végrehajté funkcidk miikddése
erdsen mddosithatja az eredményt.

A rovid feladatokat a figyelemzavarral és
hiperaktivitds zavarral kiizd8 gyerekek
is meg tudjdk oldani, a zavar nem fedi el
a képességeiket.

A jelen mérésben a teszt felvételekor va-
lamiféle félreéreés miatt néhdny iskola nem
az Gitmutatéban megadott, kifejezetten
a Sakkpalota Program szdmdra kialakitott
tesztet oldotta meg, igy ezek esetében
a fentieknél lényegesen kevesebb feladat
keriilt megolddsra, ezért a vdrtndl kevesebb
adattal tudtunk dolgozni.

Vizsgalati protokoll

Az online tesztelést minden iskola sajdt ke-
retei kozott oldotta meg, és egy helyben ki-
jelslt vizsgalatvezet§ koordindlta. A Sakk-
palota Program asszisztense tartotta

a kapcsolatot az intézményekkel, és az isko-
ldknak a kutatds szempontjibdl fontos pa-
ramétereit is 6 gyUjtotte Ossze.

Az intzémények részletes Gtmutatdt és

a sziil8k szdmdra a tesztelésen vald részvé-
telhez valé beleegyezd nyilatkozatot kap-
tak. Az aldirt nyilatkozatokat is 8k tdroljak.

Az iskoldk lehetéségeik szerint osz-
tottdk be a gyerekeket a vizsgdlatban.

Az §ltaluk jelzett létszdm szerint kaptak
belépési kodot és jelszot a gyerekek.
Minden feladatot egyszer oldhattak csak
meg, de nem kellett minden feladatot egy
napon megoldani.

Az eredmények a résztvevék szdmdra
azonnal megjelenithet8k az online felii-
leten, ahova csak a gyermek kédjdval és
jelszavdval lehet belépni. A kutaték nem
ismerik az egyes kitslt8k nevét, csak a kéd
szerint dolgoznak. Az iskolai osztdlyokrdl
tudnak visszajelzést adni, illetve amennyi-
ben a sziil8 kéri, a kdd alapjdn korldtozott
szdmban egyéni visszajelzésre is van méd.

A VIZSGALATI CSOPORT

A vizsgilatokat a Sakkpalota Program refe-
renciaiskoldiban végeztiik el. A tesztelési
idészak 2019 oktdberéesl 2020 februdrjdig
tartott, és 18 iskola 69 osztdlya vett benne
részt. A vizsgélati csoportot azok az oszté-
lyok képezték, amelyekben a Sakkpalota
modszerrel folyik a tanitds, a kontrollcso-
port pedig a referenciaiskoldkban nem
Sakkpalota mddszerrel tanulé osztélyok
voltak. Osszesen 698 sakkos és 102 nem
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sakkos osztdlyba jéré didk tesztadatait
haszndlhattuk a kutatdsban.

A kutatdsban vegyes hdtter( iskoldk
vettek részt, volt budapesti, nagyvérosi és
kisvérosi iskola. Tobb az SNI tanulét fogadd
sakkos osztdly (78% SNI-t fogadd), mint
az ugyanilyen nem sakkos osztdly (60%
SNI-t fogadd). A szociokulturdlis hatteret
tekintve nagyjabdl egyforma, dtlagos SES
mutatdju a sakkos és nem sakkos minta.

A tanulék életkora és neme tekintetében
sincsen szignifikdns kiildnbség a csoportok
kozott. Mind a sakkos, mind a nem sakkos
osztlyok kozote vannak tagozatosak. A nem
sakkosok kozott tobb tagozatos osztdly van,
40%, mig a sakkos osztdlyoknak csak 17%-
a tagozatos. Osszességében a két csoport jel-
lemz4i alapjén lényegesen nem kiilonbézik
egymdstdl, mindazondltal a fenti eltéréseket
érdemes figyelembe venni.

Az adatok értelmezése szempontjdbdl

a legnagyobb problémét az okozza, hogy

jelentdsen kevesebb nem sakkos, mint
sakkos tanulé vett részt a tesztelésen.

A vizsgalatban ragaszkodtunk a kizdrélag
a Sakkpalota Programban résztvevd isko-
lékba jar6 gyerekek vizsgdlatdhoz, vagyis
hogy ugyanazokban az iskoldkban legye-
nek a kontrollosztdlyok, ahol a vizsgdlati
sakkos osztdlyok vannak. Ez a szigord
vizsgalati protokoll azért volt sziikséges,
mert az Uj programokat vallalé iskoldk
gyakran eleve innovativabbak, és ez

a programba nem bekeriil§ osztdlyokra is
kihat, ezért az innovativ iskoldk oktatdsa
4ltaldban is hatékonyabb lehet. Ezt a hiba-
lehetdséget kizdrandé csak a referenciais-
koldkban folyt a tesztelés. Az igy kisebb,
de azért szdz 6 koriili kontrollcsoport
elfogadhatébb torzitds, amit a statisztikai
elemzés ki tud szlirni, mint ha esetleg nem
megfelel§ mintdbdl keriil ki ez a csoport.

1. TABLAZAT
A vizsgalati csoportok jellemzdi

csoport adat Sz_Ev Nem

dtlag 2010.03 1.47
Sakk3 N=319

szbrds 0.55 0.50

dtlag 2010.11 1.47
NemSakk3=54

széras 0.54 0.50
Sakk/nemSakk_3 ttest 0.1917 0.9516

dtlag 2009.11 1.45
Sakk4 N=350

széras 0.48 0.50

atlag 2008.97 1.47
NemSakk4=48

széras 0.49 0.50
Sakk/nemSakk_4 ttest 0.009970 0.710110

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Eletkor tekintetében viszonylag ki-
egyensulyozottak a csoportok. A ldnyok
és fidk ardnya sem tér el jelentésen a két
csoportban, és a teszteredményeik sem
kiilonbéznek szignifikinsan, bdr a néhol
a fitk, mdshol a ldnyok valamivel jobban
teljesitettek. A budapesti tanulék is kicsit
jobban teljesitettek, mint a tobbiek, de ez
sem jelentds eltérés.

A negyedikes évfolyam jelent8sen job-
ban teljesitett, mint a harmadikos, ami ter-
mészetes, hiszen egy osztdlyfokkal eldbbre
jérnak. Ez az adat annyiban lényeges,
hogy igazolja, hogy a teszt jelzi a fejlédést,
mdsrészrdl pedig — jelen esetben — azt is
jelzi, hogy az elemszdmok elegenddek
a statisztikai feldolgozdshoz, vagyis az 4l-
taldban jellemz§ kiilonbségek megjelentek
az adatokban.

A VIZSGALATI EREDMENYEK

Az 1. dbra mutatja, hogy a teszteredmé-
nyeket tekintve a Sakkpalota Programmal
tanulé gyerekek szinte minden feladatban
jobban teljesitettek, mint a nem sakkosok.

A z-teszt alapjdn az eredmények az aldb-
bi teriileteken szignifikdns kiilonbségeket is
mutatnak:

® Fogalom teszt, a verbdlis elvonatkoztatdsi
képesség — p=0.0002

® Megfigyelési id6, vizudlis észlelési sebes-
ség — p=0.0013

® Szidmsorozat, auditiv szekvencidlis emlé-
kezet — p=0.0004

® Forditott szimsorozat, munkamemoria —
p=0.0019

e Alszavak — p=0.0139

® Szavak — p=0.0001

1. ABRA

Sakkos és nem sakkos tanuldk eredményei (a Kognitiv Profil Teszt feladatai elérheték

a http://kognitivprofil.hu/ weboldalon)

Tesztek eredményeinek atlagai sakkosoknal és nemsakkosoknal

10

—— sakkos
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FORRAS: sajdr szerkesztés
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A verbilis elvonatkoztatdst mérd féfoga-
lom tesztek eredménye az intelligenciatesz-
tek eredményével 0,92-es korreldciét mutat
(Kun és Szegedi, 1983), vagyis az értelmi
képesség terén a Sakkpalota Program igen
erds fejlesztd hatdst fejt ki. Emellett t5bb
informdcidfeldolgozdsi teriileten is kimutat-
haté jelentds elény, és az iskolai készségek
szempontjdbol fontos teriileten, a szavak
irdsdban is nagyon jelentds a pozitiv hatds.

Bér a tendencidk mindenhol a sakkos
osztalyok részérél jeleznek elényt, a kiegyen-
litetlen csoportnagysdg miatt ezek koziil
nem mindegyik szignifikins eredmény,
amikor az évfolyamokat kiilén-kiilén
vizsgaljuk. Féleg a negyedikeseknél nagy
a létszdmbeli eleérés, ezért ott még Gvatosabb
a statisztika, az esetiikben kevesebb a szig-
nifikdns eredmény. A kis elemsz4m miatt
egy-egy nagyobb eltérést mutaté tanuld
eredménye nagyobb hatdssal lehet, torzithat.
Igy az évfolyambontas nélkiili elemzésekben
jobban kimutathaté a sakkos és nem sakkos
tanulok kozotti kitlonbség (ldsd 1. dbra).
Tovébbi elemzéseket a dolgozat végén, az /.

mellékletben adunk kozre.

Evfolyambontasos eredmények

Az el6ny az értelmi képességek terén

az évfolyambontdsos elemzésben is meg-
jelenik. A sakkos osztdlyok a verbdlis elvo-
natkoztatdsi képességekben szignifikdnsan
jobbak, mint a nem sakkos osztdlyok, és

a figurdlis feladatban is — bér statisztikailag
nem szignifikdnsan, de — magasabb pont-
szdmot értek el, mint a negyedikes nem
sakkosok. Megjegyzendd, hogy a sakkos 3.
évfolyam ugyanolyan 4dtlageredményt ért el
a verbdlis elvonatkoztatds feladatban, mint
a nem sakkos 4. évfolyam (2. tdbldzar).

A feladatokra forditott megolddsi id§ is
hosszabb a sakkos tanulékndl, ami azt jelzi,
hogy jobban elmélyednek a feladatban. Ez
a tendencia mds feladatokra is jellemzd,
tobbszor is szignifikinsan hosszabb a meg-
oldési id8, vagyis a sakkosok egyik nagy
elénye, hogy kitartébban foglalkoznak
a feladatokkal, és ezért gyakrabban ered-
ményesek.

2. TABLAZAT

Ertelmi képességek — a szignifikdns eredmények félkdvér szammal jelezve

Ertelmi képesség
Verbalis absztrakcié Székincs’ ll): iguréli§ ,
absztrakcié
csoport adat pont- idg pont- id¢ pont- id¢
szdm szam szdm
Atlag 6.63 230.89 6.99 216.88
Sakk3 N=319
széras 2.33 96.69 291 152.79
dtlag 5.80 259.19 5.64 176.10
NemSakk3=54
szOrds 2.40 114.37 2.22 89.88
Salele/ ttest 0.0076 0.0493 0.0000 0.0040
nemSakk 3

‘A Székincs és Szdolvasds feladatokat csak a 4. osztdlyosok kaptik.
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Ertelmi képesség
Verbalis absztrakcié Székincs’ Figuré1i§ ,
absztrakcié
csoport adat pont- idg pont- idé pont- idé
szdm szdm szam
itlag 6.06 167.61 4.90 93.77 6.00 153.22
Sakk4 N=350
szords 2.73 56.53 1.98 45.14 2.09 54.37
dtlag 4.61 228.03 4.80 77.74 478 135.69
NemSakk4=48
szOrds 2.16 90.32 1.80 41.61 1.77 62.70
Sakk/
nemSakk 4 ttest 0.0387 0.0125 0.7651 0.0451 0.0287 0.3171

‘A Szbkines és Szbolvasds feladatokat csak a 4. osztdlyosok kaptdik.

FORRAS: sajdr szerkesztés

Az informiécidfeldolgozds tekintetében gokat nem évfolyambontdsban vizsgdljuk,
az évfolyambontdsos elemzésben nincsen akkor kitlinik, hogy a sakkosok igen erdsek
lényeges kiilonbség a sakkos és nem sakkos | a szekvencidlis emlékezeti feladatokban, és
csoportok kozott (3. tdbldzar). Ha az dtla- a munkamemoria terén is (ldsd 1. dbra).

3. TABLAZAT

Vizualis és auditiv feldolgozas — a szignifikans eredmények félkévér szammal jelezve

Vizudlis feldolgozds Auditiv szekvencia | Munkameméria
Percep- 1 1eenpar | KepSor | 4™ | SzamsorH Ford. | Ford.
cié sor sz. sz.H
csoport adat pont pont pont pont pont pont pont
dtlag 2.34 6.61 3.32 5.39 5.16 4.77 3.90
Sakk3 N=319
sz0rds 1.17 3.10 2.26 2.54 1.39 2.64 1.43

dtlag 1.98 5.80 2.79 4.28 4.66 4.16 3.75
sz6rds 1.05 3.21 2.14 1.86 1.14 1.84 1.17

NemSakk3=54

Sakk/nemSakk_3 | ttest | 0.0112 | 0.0518 | 0.0618 | 0.0000 | 0.0013 | 0.0223 | 0.3256

dtlag 2.07 8.28 3.28 5.11 5.17 5.17 4.33
Sakk4 N=350

sz6rds 1.10 2.19 1.64 1.68 1.10 1.89 1.03

dtlag 1.72 5.94 2.28 3.89 4.31 3.37 3.14
NemSakk4=48

széras 0.94 3.35 1.61 2.04 1.70 1.59 1.24
Sakk/nemSakk_4 ttest 0.2320 | 0.0099 | 0.0375 | 0.0326 | 0.0570 | 0.0006 | 0.0010

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Az iskolai képességeket vizsgilé fel-
adatok koziil az dlszavak {rdsdban, vagyis
a fonoldgiai tudatossdg terén, és kiilonssen
a helyesirdsban szignifikdnsan jobbak
a sakkos tanul6k az évfolyambontdsos
elemzés szerint is. A helyesirdsban nagyon
jelentés a sakkosok el8nye, ami a vizudlis és
fonolégiai részletek kezelésének hatékony-
sdgdt jelzi. A 3. évfolyamos sakkos csoport
szinte ugyanolyan eredményt ért el, mint
a negyediks nem sakkosok.

A szbolvasds helyessége és gyorsasiga
szempontjdbdl nincsen jelentds kiilonbség
a két csoport kozétt, de ez csak a negyedikes
évfolyamnak volt feladata, igy csak a sta-
tisztikailag nehezebben kezelhetd csoportok
adatai 4llnak rendelkezésre. (A harmadik
évfolyamon az olvasdsi szint gyerekekenként
még nagyon eltérd, és ez a feladat frusztrdld
lehetne sok kisdidk szdmdra, ezért nem

adtuk a harmadikosoknak.)

4. TABLAZAT

iras- és olvasasképességek 6sszehasonlitidsa — a szignifikdns eredmények félkovér

szammal jelezve

[rdsi és olvasdsi képességek
Beszédhang Alszavak | Szavak | H.idé 520?1: Set?es—
vasds ség
csoport adat pont idé pont pont idé pont idé
dtlag [ 8.09 76.35 5.43 6.17 | 598.66
Sakk3 N=319
szérds | 1.81 37.44 3.27 3.04 | 325.88
itlag 7.7 65.33 3.92 4.7 549.33
NemSakk3=54
szérds | 2.04 21.76 3.53 3.32 | 343.59
Sakk/nemSakk_3 [ ttest | 0.1551 | 0.0363 | 0.0026 | 0.0017 | 0.3199
dtlag 8.43 67.03 6.35 7.26 436.41 7.77 80.37
Sakk4 N=350
szérds [ 1.55 25.37 299 2.46 194.19 | 1.87 38.1
dtlag 8.42 64.52 6.27 6.33 46358 | 7.68 70.76
NemSakk4=48
szords 1.93 1791 297 3.11 22707 | 2.08 30.04
Sakk/nemSakk_4 | ttest | 0.9509 | 0.5083 | 0.858920 | 0.0189 | 0.3749 | 0.8133 | 0.1556

‘A Szbkines és Szbolvasds feladatokat csak a 4. osztdlyosok kaptdik.

FORRAS: sajit szerkesztés
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5. TABLAZAT

Szamolasi képességek — a szignikans eredmények félkdvér szammal jelezve

Szdmoldsi képességek
Mivelet Miv. idé Mennyiség Me. 1d8
csoport adat pont idg pont idé
dtlag 6.99 184.38 8.74 47.7
Sakk3 N=319
széras 2.10 83.51 1.37 26.99
itlag 6.67 151.61 8.69 51.78
NemSakk3=54
szérés 2.12 90.22 1.31 79.33
Sakk/nemSakk_3 ttest 0.3402 0.0143 0.8089 0.4960
dtlag 5.56 165.65 7.33 55.33
Sakk4 N=350
szbrds 1.95 80.52 1.7 3291
dtlag 5.43 147.08 7.38 45.27
NemSakk4=48
szbris 2.23 67.5 1.61 25.37
Sakk/nemSakk_4 ttest 0.7088 0.1282 0.8645 0.0446

A szdmoldsi miveletek végzése fel-
adatban is a sakkosok teljesitettek jobban,
de nem jelentds a kiilonbség. A szdmoldsi
miiveletekhez sziikséges mennyiségfogalom
tekintetében sincsen statisztikailag jelentds
kiilonbség a sakkos és nem sakkos csoport
koézott.

A Sakkpalota Program hatasa
a sajatos nevelési igényii (SNI)
tanuldkra

Megyvizsgaltuk, hogy a Sakkpalota Prog-
ram hogyan hat a sajdtos nevelési igény
szempontjdbol, és az eredmények szerint

a teljes mintdt vizsgdlva az SNI didkokat
fogadé osztdlyokba jéré gyerekek sok eset-
ben és tendenciaszerten jobban teljesitet-
tek, mint az SNI-t nem fogadé osztélyok

FORRAS: sajdr szerkesztés

(L. mellékler). A nagyon kiegyenlitetlen
elemszdmu csoportok miatt azonban ez
a tendencia tovdbbi elemzést kivdn.
Egyelére nem volt lehet8ség arra, hogy
az SNI gyerekeket egyénileg azonositva
vizsgdlédjunk, de az SNI-t fogadé és nem
fogadé osztdlyok dsszevetése elfogadhatd
eljdrds. Elegendd adat a harmadikosok
esetében 4ll rendelkezésiinkre, ezért az 8
adataikat elemeztitk részletesebben — de
a negyedikes évfolyamot is megvizsgdleuk.

A 3. évfolyam sakkos SNI tanulékat
fogado osztalyainak elemzése

Az SNI tanulék mind a sakkos, mind

a nem sakkos osztilyokban id8sebbek

az osztélytdrsaikndl. Ez jellemzé tendencia,
hiszen az 8 beiskoldzdsuk legtobbszér hat-
éves koron tul torténik. Ez magyardzza azt
a jelenséget is, hogy az id8sebb gyerekek
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az évfolyamukon beliil rosszabb eredmé-
nyeket értek el, mint fiatalabb tdrsaik.

A nemek eloszldsa egyenletesebb, bdr a nem
sakkos, SNI-t fogadé osztdlyokban na-

gyobb a fiik ardnya de ez nem befolydsolta
az eredményeket, mert a fidk és ldnyok ko-
zott nem taldlrunk szignifikdns celjesit-
ménybeli eltérést.

6. TABLAZAT
3. évfolyam csoport Sz_Ev Nem
dtlag 2010.10 1.39
Sakk/nSNI N=89
szOrds 0.48 0.49
tlag 2009.94 1.49
Sakk/SNI N=230
szdrds 0.58 0.50
Sakk/nSNI - Sakk/SNI ttest 0.0349 0.0964
étlag 2010.17 1.50
nSakk/nSNI N=23
sz6rds 0.38 0.51
étlag 2010.00 1.28
nSakk/SNI N=31
szérés 0.59 0.45
nSakk/nSNI-nSakk/SNI ttest 0.2793 0.1110
Egyéb osszefiiggések
Sakk/nSNI - nSakk/nSNI ttest 0.5653 0.3751
Sakk/SNI - nSakk/SNI ttest 0.5629 0.0121
Sakk/SNI - nSakk/nSNI ttest 0.0000 0.0680
Sakk/nSNI - nSakk/SNI ttest 0.0000 0.0046

Az SNI tanuldékat fogado 3. osztalyok
Osszevetése

Osszehasonlitottuk a 3. évfolyamon a sak-
kos SNI-t fogadé osztélyokat és sakkos
SNI-t nem fogaddkat, és az adatok azt mu-
tatjik, hogy jobb teljesitményeket értek el
az SNI-t nem fogadé osztdlyok. Vagyis

a sakkos osztdlyokra elmondhatd, ahogyan
4ltaldban is jellemzd, hogy az SNI gyerekek
nagy valészintséggel sok kognitiv mutaté-
ban gyengébb eredményt érnek el a nem
SNI gyerekekhez viszonyitva. Ez az ered-
mény a kiegyenlitetlen elemszdmok ellenére
is szignifikdns, és a szokdsos hdtrdnyt jelzi.

FORRAS: sajdt szerkesztés

Ugyanakkor az SNI-t fogadé sakkos
oszélyokat dsszevetve az SNI-t fogadé nem
sakkos osztdlyokkal szignifikdns eltérést
tapasztaltunk a sakkosok elényére.

A 7. tdbldzatban lathatdk az ide tartozé
adatok. A sakkos és nem sakkos, SNI-ket
fogadé osztalyok az értelmi képességek te-
rén szignifikdnsan kiilonboznek. A sakko-
sok elénye megmaradt ugyanigy, ahogyan
a teljes minta esetén, vagyis mindegyik
mutatéban magasabb pontszdmokat értek
el. Emellett itt is megmutatkozik a sakkos
osztélyokra jellemzd hosszabb megolddsi
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id8, vagyis a sakkos, SNI didkokat fogadé
osztdlyokra is igaz, hogy képesek a gyere-
kek kitartobban elmélyedni a feladatban.

Az SNI didkok esetében az kiilondsen
fontos eredmény.

7. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogado 3. osztalyok Osszevetése — értelmi képességek

Verbdlis absztrakcié Figurdlis absztrakci6
3. évfolyam csoport Fogalom teszt Figura Id8 msec
itlag 6.63 230.89 6.99 216.88
Sakk/nSNI N=89
szbras 2.33 96.69 291 152.79
atlag 5.80 259.19 5.64 176.10
Sakk/SNI N=230
szords 2.40 114.37 2.22 89.88
Sakk/nSNI - Sakk/SNI ttest 0.0076 0.0493 0.0000 0.0040
atlag 6.06 167.61 6.00 153.22
nSakk/nSNI N=23
széras 2.73 56.53 2.09 54.37
itlag 4.61 22803 | 478 135.69
nSakk/SNI N=31
széras 2.16 90.32 1.77 62.70
nSakk/nSNI-nSakk/SNI trest 0.0387 0.0125 0.0287 0.3171
Egyéb osszefiiggések
Sakk/nSNI - nSakk/nSNI ttest 0.3603 0.0090 0.1764 0.0854
Sakk/SNI - nSakk/SNI ttest 0.0077 0.0916 0.0229 0.0084
Sakk/SNI - nSakk/nSNI ttest 0.0913 0.0001 0.1113 0.0002
Sakk/nSNI - nSakk/SNI ttest 0.0070 0.0000 0.0103 0.0000

A tovébbi t-prébdk kimutattak még,
hogy a sakkos SNI-t fogadé osztdlyok
szignifikinsan eredményesebbek a verblis
elvontakoztatds terén, mint a nem sakkos
SNI-ket fogadé osztélyok. Olyannyira
jol fejlédnek a Sakkpalota Programban,
hogy a teljesitményiik nem kiilonbozik
lényegesen a nem sakkos nem SNI-t fogadé
osztélyokétdl (7. tdblizaz).

Az informidcidfeldolgozds terén is
valamivel jobbak a sakkos SNI-t fogadé

osztdlyok, mint a hasonlé nem sakkosok.

FORRAS: sajdr szerkesztés

A munkameméria terén ez szignifikdns
kiilonbség. A nem sakkos, SNI-t fogadd
osztélyok, ahogy vdrhaté volt, a munka-
memoria terén szignifikdnsan rosszabbul
teljesitettek, mint az SNI-t nem fogadd
osztélyok, a sakkos, SNI-t fogadé osztd-
lyokndl nincsen ilyen lemaradds. Ez az adat
is azt jelzi, hogy a Sakkpalota Programnak
fontos szerepe van a leginkdbb a végrehajté
funkcidkhoz tartozé informdciéfeldolgozdsi
teriiletek fejlesztésében az SNI gyerekek
esetében (8. tdblizat).
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8. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogadd 3. osztalyok dsszevetése — informacidfeldolgozas

Vizudlis feldolgozds Auditiv szekvencia [ Munkameméria

3. évfolyam giifil KépPir | KépSor | Szamsor SZéI‘;’SOI F:Zr_d' 1:;”;11
Sal;‘:‘;im atlag | 234 | 661 | 332 | 539 516 | 477 | 3.90
széras | 117 | 310 | 226 | 254 139 | 264 | 143

SN | g | 198 | sso | 279 | 428 | 46 | 416 | 375
széras | 105 | 321 | 214 | 186 1.14 184 | 117

Sgl;lliﬁ}gﬁ} T | teest [ 0.0112 [ 0.0518 | 0.0618 | 0.0000 [ 0.0013 | 0.0223 | 0.3256

nSakk/nSNT | dtag | 207 | 828 | 3.28 5.11 5.17 5.17 4.33
N=25 szérds | 1.10 2.19 1.64 1.68 1.10 1.89 1.03
Sakk/SNT dtlag | 172 594 | 2.8 3.89 4.31 3.37 3.14

N=36 szords | 094 | 335 | 161 | 204 | 170 | 159 | 1.24
nSakk/nSNI-
nSakk/SNI ttest 0.2320 | 0.0099 | 0.0375 | 0.0326 | 0.0570 | 0.0006 [ 0.0010
Egyéb osszefiiggések
Sakk/nSNT -
Sakk/nSNI ttest | 0.3855 | 0.0333 | 0.9456 | 0.6625 | 0.9772 | 0.5466 | 0.2289
Sakk/SNI -
nSakk/SNI ttest 0.1596 | 0.7709 | 0.1529 | 0.2779 | 0.1394 | 0.0223 | 0.0071
Sakk/SNI -
nSakk/nSNI ttest 0.0977 | 0.1454 | 0.0968 | 0.1045 | 0.0990 | 0.0931 | 0.0821
Sakk/nSNI -
nSakk/SNI ttest | 0.0082 | 0.0143 | 0.0072 | 0.0082 | 0.0077 | 0.0065 | 0.0054
FORRAS: sajdt szerkesztés
Mig a nem sakkos, SNI-t fogadé addig a sakkos, SNI-t fogadé osztdlyokban
osztalyok az informdciéfeldolgozdst vizs- csak az auditiv szekvencidk megjegyzése
gdlé minden feladatban szignifikdnsan terén nem tudtak a sakkos, de SNI-t nem
alacsonyabb pontszdmokat értek el, mint fogaddkhoz hasonlé eredményt elérni

az SNI-t nem fogadé sakkos osztélyok, a gyerekek (8. rdblizar).
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9. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogadé 3. osztalyok 6sszevetése — iskolai képességek

Irds és olvasds képesség

3. évfolyam Beszédhang Alszavak Szavak H. idé

Sakk/nSNI N=84 itlag 8.40 73.12 6.23 6.90 587.66

szbris 1.50 26.92 3.02 2.96 259.22

Sakk/SNIN=228 |  itlag 7.98 77.48 5.15 5.92 602.49

szbris 1.90 40.47 331 3.03 346.46

S‘;‘Sl;tgzﬁi . ttest 0.0714 0.3654 0.0098 0.0114 0.7232

nSakk/nSNI dtlag 8.06 72.33 6.28 6.83 535.00

N=25 sz6rds 2.07 15.48 295 2.28 210.90

Sakl/SNI N-36 dtlag 7.53 61.83 2.64 3.55 557.15
nya =

szoras 2.04 23.73 3.17 3.25 400.81

“i‘*;;tggﬁi . ttest 0.3759 0.0950 0.0002 | 0.0004 | 0.8284

Egyéb osszefiggések

i‘;tt@i?;n ttest 0.4104 0.9049 0.9531 0.9260 0.4231

iilllﬁf/?ﬁn ttest 0.1940 0.0239 0.0001 0.0000 0.4613

Ifsai(li/si\sjin ttest 0.0997 0.6482 0.0910 0.0875 0.0000

Sjé{akliﬁ/ssNI\h ttest 0.0081 0.9390 0.0058 | 0.0057 | 0.0000

Az iskolai képességek tekintetében

a mdr ismert mintdzat szerint jobbak

a sakkos, SNI-t fogadé osztélyok a hason-
16, de nem sakkosokhoz képest (9. #ibli-
zat). Szignifikdns a kiilénbség az dlszavak

és szavak {rdsdban. A szdmolasi feladatok-
ban itt sem adédtak jelentds kiilnbségek,
csupdn az enyhén magasabb pontszdmok.

FORRAS: sajdt szerkesztés

A 4. évfolyam sakkos SNI tanulékat

fogadé osztalyainak elemzése

A 4. évfolyamon nagyon kevés nem

a Sakkpalotdt haszndld osztdly woleotee ki
megfelelSen a tesztet, igy csak egy dssze-
vetést tudunk tenni, a sakkos, SNI és

a nem sakkos, nem SNI negyedik évfolya-

mos gyerekek eredményét mutatjuk be.

Az elemszdmokban mutatkozé

kiegyenlitetlenség itt is gondot okoz, de
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a tendencidk azonositdsdhoz elegendd

az adat. A fid-ldny ardnyban nincsen jelen-

t6s eltolédds, bar a nem sakkos, SNI-t

nem fogadé osztdlyokban kicsit t5bb
a ldny, a sakkos, SNI-t fogadé osztdlyok-
ban pedig a fid (0. tdbldzar).

10. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogadd sakkos és SNI tanuldkat nem fogadé nem sakkos 4. osztalyok
Osszevetése 4. osztalyok dsszevetése

4. évfolyam Sz_Ev Nem
itlag 2009.10 1.40
Sakk/SNI N=328
szérds 0.51 0.49
dtlag 2009.17 1.57
nSakk/nSNI N=48
sz6rds 0.51 0.50
Sakk/SNI - nSakk/nSNT ttest 0.0498 0.1465

Az eredményeket annak fényében kell
értékelni, hogy az SNI gyerekeket fogadé

osztilyok dltaldban rosszabb eredménye-

FORRAS: sajdt szerkesztés

ket érnek el, mint az SNI-t nem fogaddk.
A jelen esetben viszont alig kiilsnbozik

a két csoport.

11. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogadd sakkos és SNI tanuldkat nem fogadd nem sakkos 4. oszta-
lyok dsszevetése — értelmi képességek

Verbalis absztrakcié Székincs Figurdlis absztrakci6

4. évfolyam Fogalom teszt Széértelm. | Idé msec Figura 1dé msec
Sakk/SNT | dtag | 6.65 | 20598 | 482 94.94 6.95 189.86
N=328 szérds | 2.12 87.03 1.96 45.90 2.60 95.04
nSakk/nSNT | 4tlag 6.09 167.35 4.80 77.74 7.74 186.20
N=48 szérds | 2.38 | 50.86 1.80 41.61 2.79 90.38
rls;fli(li/si\g\f} ttest 0.0115 0.9651 0.0349 0.0908 0.8279 0.0037

FORRAS: sajit szerkesztés
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12. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogadé sakkos és SNI tanulékat nem fogadd nem sakkos 4. osztalyok
Osszevetése — informaciodfeldolgozas

Vizudlis feldolgozds Auditiv szekvencia | Munkameméria

i Megfi- L, , Szdm- Szdm- Ford.

4. évfolyam oyelési KépPér | KépSor sor sor H. Ford.sz. o H
Sakk/SNI | Adag | 2.33 7.14 3.67 5.16 5.03 4.73 3.98
N=328 szérds | 1.06 3.11 2.39 1.83 1.24 1.88 1.12
nSakk/nSNI | Adag | 2.88 7.49 3.29 531 5.17 5.00 4.15
N=48 szérds | 0.84 293 1.90 1.60 0.86 2.07 1.08

Sakk/SNT -
SaklUnSNT | test | 05347 | 0.3639 | 0.6237 | 0.5148 | 0.4306 | 0.4185 | 0.7674

FORRAS: sajdr szerkesztés

13-14. TABLAZAT

Az SNI tanuldkat fogadé sakkos és SNI tanuldkat nem fogadd nem sakkos 4. osztalyok
Osszevetése — iskolai képességek

[rés és olvasds képesség
4. évfolyam Beszédhang Alsza- Szavak | H.id6 SZO?I- Selfes-
vak vasds ség
Sakk/sNT | dtag | 846 | 6684 | 638 | 718 | 44156 [ 771 | s148
N=328 szérds | 151 2523 | 295 244 | 19530 | 1.89 | 38.26
nSakk/nSNT itlag 8.54 65.23 6.86 7.14 416.26 | 7.68 70.76
N=48 szOrds 1.79 18.50 2.79 2.80 149.32 2.08 30.04
:;;i:ig;l ttest 0.7140 | 0.3637 | 0.9302 | 0.4579 | 0.9314 | 0.1155 | 0.9769
Szémoldsi képesség
4. évfolyam Miivelet Mtv. idé Mennyiség Me. id§
Sakk/SNI itlag 5.42 165.96 7.29 54.75
N=328 szérds 1.89 82.03 1.68 31.28
nSakk/nSNT dtlag 5.43 145.57 7.38 4491
N=48 széras 2.23 72.11 1.61 27.09
11555{15:/5111\51;11 trest 0.1588 0.7728 0.0785 0.0031

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Az SNI-t fogaddk leginkdbb a kissé
hosszabb feladatvégzéssel térnek el az SNI-t
nem fogadd, de a Sakkpalota Program
elényeit nem élvezd osztdlyoktdl.

A jelen vizsgalati eredmények
rovid 6sszefoglalasa

A Sakkpalota Program szerint tanulé gye-
rekek egyértelmiien jobban teljesitenek

a képességvizsgdlat mindegyik mutatdja
szerint, mint a nem sakkos osztdlyokban
tanulé gyerekek. A kiegyenlitetlen minta
ellenére (nagyjdbol 6tszor annyi a sakkos
résztvevd) a statisztikai mutatdk jelzik,
hogy megbizhatdak az eredmények.

A legkiugrébb eldny az elvonatkoz-
tatdsi képesség terén, kiilonésen a nyelvi
absztrakciéban mutatkozik;itt a sakkosok
jelentés mértékben eredményesebbek.

A misik kiemelendd adat, hogy a sakkos
osztilyokban tanulé didkok a feladatok
elvégzésével hosszabb idSt toltdttek el, mint
a nem sakkosok, ami azt jelzi, hogy akar-
nak és képesek a kognitiv kihivdsokban
elmélyedni.

Mindez az eredmény annak fényében is
értékelendd, hogy nagyobb ardnyban van-
nak SNT tanuldk a sakkos osztdlyokban,
vagyis a részképességbeli éretlenség és zava-
rok ellenére a sakkal tanulé didkok jobban
tudnak teljesiteni a kognitiv teriileteken,
mint a nem sakkal tanuldk. Az SNI-t foga-
dé osztdlyok 6sszevetése bizonyitotta, hogy
ez szdmszerlien is megjelenik az adatokban,

és a sakkos, SNI-t fogadé osztdlyok szig-
nifikdnsan jobban teljesitenck, mint a nem
sakkos, SNI-t fogadé osztdlyok.
Minthogy alig volt az dtlagosnil el8-
nydsebb vagy hdtrdnyosabb SES hdttert
osztdly a mintdban, ezt a mutatét nem
tudtuk vizsgdlni. Ha lesz lehetdség gyere-
kenként megkapni a SES kédot, akkor ez

a tényezd is vizsgdlhatd lesz.

EGY KORABBI VIZSGALAT
EREDMENYEI

Horvith Jézsef mérés-értékelési szakértd
2 2015/16-0s tanévben matematikai kom-
petenciavizsgdlatot végzett a Sakkpalota
Progamban résztvevd bézisiskoldkban.
A matematikai kompetencidt vizsgdlé 18
mutaté koziil hetet elemzett. Emellett be-
meneti mérésként haszndlta a ,,Diagnoszti-
kus fejlédésvizsgdlé rendszert” (Difer). Ez
kisiskolds életkorban az iskolai elérehaladds
szempontjdbol kritikus elemi készségek
(irdsmozgds-koordindcié készsége, beszéd-
hallgatds készsége, reldcidszékincs, elemi
szdmolds, tapasztalati kovetkeztetés, tapasz-
talati Osszefiiggés-megértés, szocialitds) di-
agnosztikus értékelésére alkalmas teszt-
rendszer.

A vizsgilatba 12 osztdlyt vont be
a szakértd, és mindegyik vizsgélati osztdly
mellett egy nem sakkos kontroll osztdly is
részt vett a mérésben, bar nem mindegyik
a kezdetetektdl.
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15. TABLAZAT

A matematikai kompetenciamérés feladatonkénti eredményei

g . 2 R

! L b - = Sz | £
g 5 :g g ; % gn % E‘O

[STING) S0 = @ ] = < on ==

eS| 2% | ¢ & g 2| ¥E < &

Matematikai feladatok [ 3 2 2q 8@ & g == = e
g | g | & 5 2 TE| =E

= b= 3 I = S £E

3 Mo 0 & L~ 4 g § «

] S v
MI. Szarf)‘/’o"pgyek M 48 | 69,3 5,5 ns 722 | 26 2,9
M2. Szabi/i};folytatasa 604 51,1 9,3 *0,031 55,9 4.4 4,8
Ma3. Igaz—:/:;mls allftds 65.9 52,2 13,6 | **0,000 59,3 6,5 7,1
M4. Alapmiveletek %p | 75,9 66,4 9,5 0,002 | 71,3 4,5 -5,0
MS. Mibveletijelele |5 )| 597 | 154 [ =0000| 677 | 73 -8,0
pétldsa %p
Mé. sza‘;f;‘ bontdsa | o4 | 683 81 | 0,032 | 725 3,9 -4,2
M7. Szoveoif; feladatok 35.1 22.8 12,3 | *0,000 [ 29,2 5,9 -6,4
Matematikai 660 | 554 | 10,65 |*0,000| 61,0 5,1 -5,6
teljesitmény %p
DIFER alapkészség
standardpontszdm 2015. | 1477,8 | 1544,3 66,6 | **0,003 | 1500,0 22,2 443
szept.
Matematl%(a stat}dard 15387 | 14577 80,9 | *0,000 | 15000 | 38,7 42,3
pontszdm 1. évf

Megjegyzés: ns = nem szignifikdns, * p < 0,05 (95%); **p < 0,01 (99%) szinten szignifikdns.

Horvéth Jézsef vizsgdlata szerint:

* A sakkos csoport dtlaga 10,65 szdzalék-
ponttal szignifikdnsan jobb, mint a kont-
rollcsoporté. A legkevésbé sikeresek a szo-
veges feladatok megolddsai voltak, és
ezekben elég nagy, 12,3% a kiilonbség
a vizsgdlati és kontrollcsoport kdzott.
Legnagyobb eltérés a két csoport kozote
a miveleti jelek p6tldsdndl volt (15,4%),

FORRAS: sajdt szerkesztés

de igen jelentds, 13,6 % volt az igaz-ha-
mis dllitdsndl is. Mindegyik eltérés a sak-
kosok el8nyét jelzi.

Szeptemberben még a nem sakkos kont-
rollcsoport rendelkezett a maga 66,6
standard pontjdval jobb indulé potencidl-
lal, a mdjusi matematikai kompetencia-
méréskor 80,9 ponttal mdr a sakkos cso-
portok dtlaga lett jobb.
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Az iskolapdrokat vizsgdlva megillapithatd,

hogy

® Hérom iskoldnal jobb volt a bemeneti
eredmény a kontrollcsoportndl, mdjusban
pedig csak elhanyagolhaté méreékben lett
rosszabb a sakkosok matematikai kompe-
tenciamérés-eredménye. Itt a torekvés el-
lenére sem sikeriilt azonos erésségti, szé-
rast kontroll osztdlyt vélasztani, ezért
ezek az adatok bizonytalanok.

® Egy iskolapdrnal rosszabb lett a sakkos
osztly eredménye, de a kontrollosztaly-
nak nem volt bemeneti adata, igy nem ér-
telmezhetd a mdjusi gyengébb sakkos
eredmény.

® Egy iskolapdrnal jobb sakkos bemenethez
rosszabb év végi eredmény pérosul.

® A tobbi hét iskolapdrndl egyértelmiien
a sakkos eredmények a jobbak.

Osszefoglalva: a sakkos osztalyokban
indulé elsésok valamivel gyengébb ered-
ményt értek el a bemeneti Difer mérésben,
mint a nem sakkos osztilyok, az évvégi
matematikai kompetenciavizsgdlat sordn
azonban megfordult a teljesitmény, és
a sakkosok értek el jobb eredményrt, bér
ez nem minden iskoldban tdreént igy.

A mérési szakértd szerint a Sakkpalota
médszert mar j6l begyakorlé iskoldkban
az azonos alapkészség-fejlettséggel
indulé tanulék matematikai kompe-
tencidi a mérési eredmények alapjin
szignifikdnsan jobbak — ami bizonyitja
a médszer hatékonysdgit.

A KUTATAS OSSZEFOGLALASA,
KOVETKEZTETESEK, JAVASLATOK

A kutatds eredményeinek alapjdn megvizs-
géljuk az ot feltevésiinket, megfogalma-
zunk kovetkeztetéseket és javaslatokat:

1. hipotézis: A Sakkpalota Programmal ta-
nulé didkok szignifikdnsan jobb eredmé-
nyeket érnek el a kognitiv fejlédés minden
tertiletén.

A hipotézist az adatok egyértelmiien
bizonyitjik, a Sakkpalota Programmal
tanulé didkok a Kognitiv Profil Teszt
minden mutatéjiban jobb eredményt
értek el, mint a nem sakkos didkok.

Az eredményt megerdsiti, hogy a nem
sakkos osztdlyok koziil tobb a tagozatos,
ami némi kivdlogatdsi eldnyt jelent, de
legaldbbis azt jelzi, hogy a Sakkpalota
moédszer mellett a tobbi osztdly is éreékes
tobbletet kap, igy a sakk mint médszertan
nem okoz elézetes kivélogatdsi el6nyt.

A kordbbi, matematikai kompetencidt mérd
vizsgalatban is a Sakkpalota Programban
tanulé didkok éreek el jobb eredményeket.

2. hipotézis: A legjellemz8bb hatds az értel-
mi képességek, f6képpen az elvonatkoztatd-
si képesség terén mutatkozik.

Az eredmények egyértelmiien igazol-
jik, hogy a Sakkpalota Programmal
tanul6 didkok az értelmi képességbeli
fejlddés tekintetében eldnyt szereznek.
A teszt mindegyik, az értelmi képességet
vizsgilé feladatdban jobban teljesitettek
a sakkos gyerekek. Az dltaldnos intel-
lektudlis fejlédési el8ny kihat a tanulds
egyéb teriileteire is, vagyis vdrhatdan
hosszabb tdvu el8nyt szereznek a sakkos
gyerekek. Kiilonosen fontos, hogy nem
is annyira a figurélis, hanem a verbdlis
elvonatkoztatdsban jobbak. Ennek a hdt-
ranyos helyzet szempontjdbdl van nagy
jelent8sége; a nyelvi gondolkodds fejlédése
nem csupdn intellekcudlis elény, hanem
az iskolai sikeresség egyik fontos zdloga is.
Szociokulturdlisan hdtrdnyos helyzetben
az egyik akaddlya az iskolai sikerességnek
a nyelvi kifejezés és nyelvi gondolkodds
elmaraddsa.
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3. hipotézis: Az informidcidfeldolgozds ha-
tékonysdgdt jelentdsen nédveli a Sakkpalota
Programmal valé tanulds.

Ezt a hipotézist tobbé-kevésbé meg-
erdsitik az eredmények. A Sakkpalota
Programmal tanulé didkok minden
tekintetben jobban teljesitettek az
informdciéfeldolgozast vizsgdlé felada-
tokban, bdr a kiil6nbség nem mindegyik
mutatéban szignifikdns.

Az észlelés hatékonysdga, sebessége
egyértelmiien adédik a sakk fejlesztd
hatdsébdl. Ugyanakkor érdekes eredmény,
hogy nem a vizuilis, hanem az auditiv
emlékezet terén mutatkozik szignifikdns
elény a sakkosokndl, f8leg az SNI-t nem
fogaddk esetében. Ennek magyardzata
lehet, hogy a 21. szdzadban a vizualitds
amugy is sok megerdsitést kap. Ugyanakkor
a sakkos programban gyakran kell auditiv
egymdsutdni informdcidkat kovetni. Mdr
a sakklépések hallds dtjdn toreénd kovetése
is segiti az auditfv sorozatok megjegyzését.
Valé6szintileg nem csak magdnak a sakknak,
hanem a médszernek is a tobblete az auditiv
emlékezetben mutatott sakkos jé eredmény.
Az SNI-k szempontjdbdl is elény ez, de nem
jelenik meg szignifikdns eredményként.

4. hipotézis: Az aritmetikai képességekben
jobban megmutatkozik a Sakkpalota hatd-
sa, mint a literdlis képességekben.

Ez a hipotézis egyértelmien tévesnek
bizonyult a jelen kutatds alapjdn, bér a ko-
rabbi matematikai kompetenciamérés sordn
jelentésen jobbak voltak a sakkos gyerekek,
mint a nem sakkosok, a mostani mérés-
ben a verbdlis, nyelvi képességekben
mutatkozott szignifikdns sakkos el6ny,
mig a szdmoldsban csak szimpla el4ny.

A két vizsgilat a matematika eltérd
teriileteit célozta meg. Egészen pontosan
a jelen vizsgdlatban nem a matematika,
hanem a szdmoldsi képesség vizsgdlata
toreént. A jelen vizsgdlatban a matematikai

gondolkod4srdl jobban informélnak
a figurdlis elvonatkoztatdst mérd feladat
eredményei — itt a sakkosok szignifikdnsan
jobbak. A szdmoldsi mivelet- és meny-
nyiségfogalom gyengesége a diszkalkulia-
veszélyeztetettséget jelezheti, és fiiggetlen
a matematikai gondolkoddstdl — még
matematikusokndl is kimutathaté zavar.
Kellemes meglepetés a sakkosok kivils
literdlis képességbeli teljesitménye, amely
szignifikdnsan jobb a nem sakkosokéhoz
képest. Ugy tiinik, a sakkal ranulds, és
taldn maga a Program is nagyon jél épiti
a nyelvi teriileteket is, amellett, hogy az ér-
telmi képességek erdteljesebb fejlesztésével
is a verbdlis teriiletek tanuldsdt segfti.

5. hipotézis: Az SNI kddot kapott, vala-
mint a hdtrdnyos szociokulturdlis helyzetd
didkok szdmdra el8nyos a Sakkpalota Prog-
rammal val6 tanulds, vagyis integrdcids
szempontbdl fontos médszer.

A vizsglati adatok szerint az SNI
didkokat nem fogadé sakkos osztdlyok
szignifikdnsan jobb eredményeket érnek
el, mint azok a sakkos osztdlyok, amelyek
fogadnak SNI didkokat. Viszont a nem
sakkos, SNI-t fogadé osztilyok szig-
nifikdnsan gyengébben teljesitenek,
mint a sakkos, SNI didkokat fogadé
osztalyok. Kiemelendd, hogy a diszlexia
szempontjabdl kritikus Szavak és Alszavak
feladatban is jobb teljesitményt érnek el
a sakkosok, amely elény az SNI didkokat
fogadé osztalyokban is megvan. Mindezek
alapjdn elég nagy biztonsdggal 4llithatd,
hogy a Sakkpalota Program el6nyés
az SNI didkok szdmdra.

A szociokulturdlis hdtrdny mélyebb
vizsgalatdt a jelen kutatdsi adatok alapjén
nem sikeriilt elvégezni, mert nem adédtak
eltérd SES hdtterd osztdlyok. Az egyéni
adatok felhaszndldsa elé egy objektiv akaddly
gordiilt; a jarvdny 4ltal kialakult helyzet mi-
att ebben a kutatdsi fézisban nem lehetséges
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a feldolgozds. A tovébbi vizsgdlatok célja
a Sakkpalota Programnak ezen faktorokra
val6 hatdsdnak jobb megismerése lehet.

Fontos informdci6, hogy a sakkos osztd-
lyokban tanulé didkok a tesztfeladatokban
tobb id6t toltottek el, mint a nem sakkosok,
vagyis a mentdlis eréfeszitésre készebbeknek
tlinnek. Ez a jelenség tulajdonithaté a sakk-
nak, amely dltal megtanulnak elmélyedni,
és megtanuljik a gyerekek, hogy érdemes
szellemi erdfeszitéseket tenni.

A Sakkpalota Programnak a kutatds-
ban megfogalmazott és bizonyitott el3-
nyei nagyon kiilonb6z8 iskoldk nagyon
kiil6nb6z8 osztilyaiban mutakoztak
meg — a teljes kognitiv profil tekinteté-
ben, bar az egyes teriileteken kiil6nbsz8
mértékben. A jelen vizsgélat ezen tekin-
tetben is kimutatott fontos dsszefiig-
géseket, amelyek jelzik a Sakkpalota
Program legerdsebb oldalait.

Kiilénésen fontos, hogy ismét
bebizonyosodott: a médszer alkalmas
a sajdtos nevelési igényi gyerekek fej-
lesztésére is. Mindezek mutatjik, hogy
érdemes mieldbb tobb iskoldban beve-
zetni a Sakkpalota Programot. Emellett
tdmogatni kell azokat a pedagégusokat,
akik a Programmal dolgoznak, hogy
a leghatékonyabban tudjanak tanitani.

KOSZONETNYILVANITAS

Koszonjiik Kovdes Katalinnak, a Sakkpalo-
ta Program asszisztensének a vizsgédlatok
szervezésében nyujtott segitségét, valamint
koszonjiik a referenciaiskolédk pedagdgusai-
nak a munkdjdt, és f8képpen a gyerekeknek
a mérésekben valé részvételt.
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A dobozdiagram szemlélteti a teljesitmények értékeinek szoréddsde. A téglalap alaku dobo-
zok a létszdm 2x25%-dnak eredménye, amelyet a medidn vonala két részre oszt. A medidn
a létszdm szerint kozépsd tanuld, pdros létszdmndl a kdzépsd két tanulé teljesitményét adja.
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Ill. (Atlagos eredmények az egyes teszteken)
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Nyersanyag-alapu didaktika

Az anyagismeret érzékszervekre haté médszertanai a designoktatdsban

BEVEZETO

Az egyre er6sodd nyersanyagcentrikus,
holisztikus tervezdi attittid, amely az alap-
anyaghoz, a piaci fogadtatdshoz, illetve

a kornyezeti szempontokat is figyelembe
vevé gazdasdgi modellhez egyardnt igazo-
dik, mdr az elmult évek designkultdrdhoz
kapcsolédo felsBoktatdsi modszertani dis-
kurzusainak is tdrgydt képezi. Az attitlid
didaktikai alapjai, mint a DIY- (,Do It
Yourself”) megkozelités és az expressziv
szenzoros atlasz — mely az anyagok érzé-
kekre kifejtett hatdsdt vizsgdlja —, kisérleti
kurzusokon alakultak ki, mdra pedig 4l-
landé tematikaként vannak jelen az eurd-
pai mivészeti egyetemeken. A fejlédd
anyagismereti, fogyasztdi és ipari tapaszta-
latok nagyobb rdldtdst engednek, hogy
targyi kultdrdankat 6sszehangoljuk a ter-
mészeti erdforrdsaink 1éptékével és lehetd-
ségeivel, melyhez nemcsak a gydredsnak,
hanem a tervezdi hozzdilldsnak is igazod-
nia kell — ahogyan azt mdr Moholy-Nagy
L4szl6 is képviselte. Révid {rdsomban

a nyersanyagcentrikus

TERVEZOI ATTITUD ES AZ
ALAPANYAGOKHOZ FUzODO
ERZELMI KOTODESEK

A nyersanyagalapd didaktika a mai fejlesz-
tések kihivdsaira reagdl, ezért a tanulds fo-
lyamatdba integrélja az anyagok fizikai,
kémiai és érzékekre haté tulajdonsdgainak
vizsgalatdt. A tdrgytervezés szempontjai-
nak korét az alapanyag kivdlasztdsdtdl
a piaci sikerességen 4t a teljes életciklus le-
kovetéséig bdviti, a fogyasztéi magatartds
megismerésén keresztiil keresi az egyen-
stlyt a tdrgyhaszndlati kultardnk, a fejlé-
dé nyersanyagszemléletiink, illetve az erd-
és energiaforrdsainkkal kapcsolatos
gondjaink tdmasztotta kihivdsok kozott.
Az alapanyagok érzékszervekre ki-
fejtett hatdsait és fogyasztdi dontéseket
befolydsold egyéb tényez8it vizsgdld
tanulményok (Karana, 2009a, Karana,
2009b) felhivjdk a figyelmet a tervezd
ezekhez kapcsolddé lehetdségeire — és
ezzel egyiitt dontéseinek névekvd felelds-
ségére. Ahogyan a kilencvenes években
megfogalmazott

tervezéshez kapcsolédé
kiilonb6z8 médszerta-
nokat mutatom be.

Alapjukat egytdl-egyig

fejl6dé anyagismereti,
fogyasztdi és ipari tapasztalatok

reduce-reuse-recycle
torekvések (McDonough
és Braungart, 2007) mo-
gott hizddé jelenségek

a fogyasztds magort hizo-
dé motivdcidk és az anyagok érzékszervekre

hatd tulajdonsdgainak osszefiiggései hatiroz-

zdk meg.

tervezdi vonatkozdsdnak
holisztikusabb megértése a ma miksdd
cirkuldris gydrtéi megkozelitést inspirdlta
az ipari termelésben (Bell, 2020), tgy
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hasonlé jelent8ségti véltoztatdst eredmé-
nyezhet tdrgyi kultirdnk egyensilydnak
helyredllitdsdban a fogyasztéi magatartds
vizsgdlata s e teriileten a tervezdk szintén
kiemelt szerepet vdllalhatnak.

A designoktatds felismerte a tdrgyak
haszndlati élettartamdt befolydsolé érzelmi
kapcsolat jelent8ségét, s hogy ezt a kapcso-
16d4st nagyon nagy mértékben az anyagok
érzékszervi tapasztaldsa véltja ki a felhasz-
nalé részérdl (Karana, 2009a). A tervezdi
folyamatokba tehdt 4j néz8pontként von-
haté be az anyagok érzékszervi természe-
tének kiismerése, majd annak funkciéhoz
igazitdsa (Folkman, 2010). Az idedlis tdrsi-
tds a tdrgyakhoz valé kdt8désiinket erdsitve
annak hasznalati élettartamat noveli. A de-
signoktatds pedagdgidja

(Karana, 2010), majd a fogyasztéi vélasztds
motivdciéinak megértésére (Kesteren,
2008), amely a piaci folyamatok 4tldtdsat,
a termék sikerességének tervezhet8ségét se-
giti, valamint az anyag- és technoldgiai is-
meretek fejlesztésére (Rognoli, 2010), amely
a szakdgi teriiletek kozti kommunikicide,
igy a gydrtdsi folyamatok hatékonysdgit
erdsiti.

MODSZERTANOK
A DESIGNOKTATASBAN

A tovabbiakban az Elvin Karana, a Delfti
Miszaki Egyetem tervez8mérnéki docense
és Valentina Rognoli,

dltal sugalltak szerint
tehdt a tervezdi dontések
sordn az esztétikai

és percepcils értékek
felmérése, valamint

a hidnybdl fakadé felismerés
egyre novekvd publicitdst
kapott

a Politecnico di Milano
Design Intézetének do-
cense dltal kialakitott
sérzékszervekre hatd
anyagismereti dimenzi¢”

a kulturdlis hdttér, a tren-

dek, és az anyagok keltette (intellektudlis)
asszocidciok mellett a kivdlrott érzelmeket is
Jfigyelembe kell venni (Rognoli, 2010).

A designoktatdsban csak néhdny
kisérleti kurzus foglalkozott az anyagok
mélyebb ismeretének feltdrdsdval, a szen-
zoros dimenzidk és az érzelmi asszocidcids
hatdsok vizsgédlatdn keresztiil. A tervezdi
oktatds ebbdl adéddan véletlenszer(i és
strukturdlatlan volt (Rognoli és Levi, 2004).
A kézelmultban a hidnybdl fakadé felisme-
rés egyre ndvekvd publicitdst kapott, vala-
mint olyan eszkozok fejlesztését inditotta
el, amelyek a hallgatékat és a szakembere-
ket segitik az anyagok expressziv-szenzoros
dimenzi6jdnak megismerésében.

Ennek tiikrében a kutatdsok mai
gyakorlatorientdlt megkozelitése a tervezési
folyamatok hdrom lépcséfokdra fokuszdl-
nak. Els8ként az anyagvélasztdsra, amely fi-
gyelembe veszi a feltdrt jelentéstartalmakat

moédszertandnak alapjait

és eszkozeit mutatom be, melyek kidolgo-
zdsa az elmult években vette kezdetét labo-
ratériumi projektmunkdk és kisérleti kur-
zusok keretein beliil.

Az érzékszervi dimenzidk bevondsdra
dsszpontosité megkdzelitések alapjai
a Bauhausban kialakitott alapozé kurzus
tematikdjdhoz vezetnek vissza. Irten és
Moholy-Nagy megkozelitései egyardnt
hangsulyoztik az érzékszervi taldlkozds
és a gyakorlati megmunkdlds szerepének
jelent8ségét az anyagok megértésben.
Ezek a tapasztalatok, integrélva a tervezés
tevékenységébe, gazdagitjdk és az a kivdnt
élmények kivéltdsiban sikeresebbé teszik
a végsd terveket (Irten, 1975; Wick, 2000).

Itten ,ellentételmélete” alapozé kurzu-
sdnak részéc képezte. Arra kérte a didkokat,
hogy vizsgdljdk meg az anyagok szempont-
jabdl relevdns érzéki ellentéteket, példdul
sima-érdes, ldgy-kemény. A kontrasztok
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elmélete az anyagok ,természetére” hivta fel
a figyelmet, célja pedig az anyag jellemz4-
inek lényeges és sokszinli bemutatdsa volt.
Az ellentéteket ugyanakkor érezni is kellett
nem csak ldtni. /rzen megkozelitésével
tanitvdnyai megtapasztalhattdk az anyagok
fizikai jellegét kozvetleniil gyakorlati feltdrds
dtjdn (1975).

Itten utdn Moholy-Nagy dj tanfo-
lyamot dolgozott ki az anyagok tapintdsi
tapasztalatdra dsszpontositva (Wick, 2000).
Modszertandban a ldtds tapasztalatdtol
az érintés érzékelése felé tolddott a hangsily.
Ehhez tapintdsi asztalokat alakitott ki, me-
lyekre anyagokat rendeztek meghatdrozott
szenzoros kritériumok szerint. A Bauhausbdl
tdvoz6 Itten pozicidjdt dtvevd Albers aztdn
elédjéhez hasonléan alkalmazta a tapintdsi
tibldkat az anyagérzékelés fejlesztésére,
azonban — sajit megl4tdsait hozzdtéve és
az addigi torekvéseket tovabbgondolva — ter-
vezdi megkozelitésében a megmunkdlds célja
az anyagok alapvetd tulajdonsdgainak meg-
ismerése mellett a mélyebb fizikai jellemzdk
feltdrdsa volt. A manudlis megdolgozdssal,
az anyagszerkezetetr manipuldlé beavatko-
z4sokkal az anyagok j tulajdonsdgait, és
ebbdl fakaddan vj felhaszndldsi teriileteit is
vizsgaltdk. (Droste, 2003).

A mai nyersanyagcentrikus tervezés
— amely a tomeggydrtds egysikii anyaghasz-
ndlatdval szakitva a helyi forrdsok, mun-
kaerd, kozdsség, kultira

A holland és olasz miivészeti egyete-
mek nyersanyagfejlesztéseinek Rognoli
dltal bevezetett DIY-megkozelitésében
az anyagok fizikai és szenzoros tulajdon-
sdgainak megfigyelése mellett a kivéltott
asszocidcids hatdsokat is vizsgélni kell,
azokat, amelyek az ismeretlen anyagokhoz
£4z8d8 megitélésiinker is befolydsoljék.

A kivdltott reakcidkat az anyagok szine,
feliilete, 4llaga mentén kategorizdljék, és
a bizalmat erdsitd és gyengitd asszocid-
ciék mentén csoportositjik. A tovadbbi
anyagfejlesztés a felmérés eredményeit
figyelembevéve épitkezik tovdbb minden
irdnyba, torekedve a pozitiv fogadratds
novelésére az Gjabb reakcidk felméréséig.
Ennek elemzésére az anyagvdiltozds evo-
licids térképének eszkdzée alakitottdk ki,
melynek felrajzoldsdval stddiumonként
vizsgiljdk meg a felhaszndl6 reakcidjinak
alakuldsdt. A kapott eredmények karakter,
vdltozds, egyezés, hidny és elény csoporto-
sitdsok mentén kategorizdlhatévd teszik

a megfigyeléssel elért tapasztalatokat
(Rognoli, 2016).

Az 1j, feltorekvd anyagok fogadtatdss-
nak és megitélésének megjésolhatdsdgdval
az asszocidcidkon keresztiil kivéltott
érzelmek mélyrehat ismerete piaci elénnyé
ndtte ki magdt (Rognoli, 2015).

A Bauhaus-alapokhoz visszanytlé
modszertanok kiinduldsi eszkéze az anya-

gokbdl szdrmazé mintdk

becsatorndzdsival ki-
alakitott érzékenyebb
megolddsokat helyezi
elétérbe — az anyagok
mélyrehatd vizsgdlatd-
nak megkézelitéséhez

tapintdsi asztalokat alakitott ki,
melyekre anyagokat rendeztek
meghatdrozott szenzoros
kritériumok szerint

és a hozzdjuk tdrsitott,
tomor szdveget tartal-
mazé kdrtydk, melyek
egyiddben kiilonbozd
érzékszervekkel a fo-
kuszban irjik le az anya-

a Bauhaus médszertani

gyokereitdl indul el, de 4j nézépontokat
nyit, és olyan eljirdsokkal él, mint az j
anyagfejlesztések megitélésének elemzése
és az anyagérzékelés szubjektiv és objektiv
dimenzidinak feltdrdsa.

gokat, hangstlyozva a le-
hetséges kiilonbségeket. Az anyagmintdkat
alkalmazé szenzoros gyakorlat, melyeknél
egy-egy adott szempont szerint sorrendbe
kell rakni a mintdkat, minden esetben
mds eredményhez vezet. Az Ggynevezett
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expressziv szenzoros atlaszt az anyagok
mindségi dimenzidjdnak bemutatdsira
alkalmazzdk; a szubjektiv és objektiv
érzékelés kozotti eltéréseket anyag, szin és
strukcurdlt felilletek vonatkozdsdban mu-
tatja be (Rognoli, 2010). Az atlasz azonban
nem ,,a meglévd tudds katalégusa”, azaz
nem csak ismereteket tovdbbité feliilet,
hanem kozvetleniil részt vesz a nyers-
anyagkultdra alakitdséban, valamint azon
Uj fogalmak megszildrditdsdban, melyek
az anyagok érzékszervi kifejezd leirdsdnak
alapjdt képezik. Egy olyan eszkoz, melyet
a tervez6k és szakemberek alkalmazhatnak
az anyagok fenomenoldgiai, percepcids

és szenzoros aspektusai dsszetettségének
értelmezésére (Rognoli, 2010), s gy segiti

a fejlesztett anyagok és a fogyaszték igénye-
inek sszehangoldsdt.

KiSERLETI KURZUSOK

Az anyagok érzékszervekre gyakorolt hatd-
sat vizsgdlé kutatdsok kisérleti kurzusainak
helyszinét a Delfti Miszaki Egyetem mel-

lett m(ikodd Material Exterience Lab és

a Mildnéi Politecnico Egyetem kutatélabo-
ratériuma adta. A kurzu-

élettartamu gyapjura fékuszéltak (Rognoli,
2015), majd a biolégiailag lebomlé alter-
nativ nyersanyagok (Ayala Garcia, 2017),
valamint a mycelium-alapt fejlesztések
(Parisi, 2016) vizsgalatdval béviiltek.

A laboratériumi kisérletek mellett
els8ként a Royal College of Art, majd
a Central Saint Martins Egyetemek
biztositottak lehet8séget a didkokkal valé
egytittmikodésre, kezdetben fél éves
tervez8i kurzuson. Népszer(iségének és
sikerének koszénhetéen a nyersanyag-
centrikus tervezdi megkdzelités mdra
MA képzés sordn vilaszthatd szakirdnnyd
fejlédott t8bb nyugat-eurdpai miivészeti
egyetem designoktatdsdban.

KONKLUZIO

A hagyomdnyos és 4j fejlesztésti anyagok
fenomenolégiai megkozelitése vildgszerte
innovativ lehetdségeket nyit meg a design-
oktatdsban. A ,;jovs” tervezdinek szemléle-
te az alapanyagok objektiv, technikai is-
merete mellett, a szubjektiv érzékekre haté
tulajdonsdgainak vizsgdlatdra (Rognoli,
2010) is kiterjed. A nyersanyagcentrikus
tervezés fontosnak tartja

sok eredményei poziti-
van erdsitették meg

a médszertanok elméleti
és gyakorlati alapjait;

az expressziv szenzoros

igy segiti a fejlesztett anyagok
és a fogyasztok igényeinek
osszehangoldsdt

az anyag egyedi tulaj-
donsdgainak feltdrdsit,
ezdltal a tdrgyalkotds
Osszetett kérdéseire is
képes vilaszlehetdséget

atlasz tehdt relevans ki-
indulépontként tekinthetd az anyagok és
a tervez8i megkozelitések kapesolatdnak
vizsgilatdban (Rognoli, 2010).

Az elsé DIY megkézelitésti tanul-
mdnyok a természetes, visszaforgathatd
nyersanyagokra, mint péld4ul a hosszi

kindlni, tovdbb4 vizsgal-
va a felhaszndlék érzéki reakcidinak dina-
mikdjdt piaci versenyképességre is szert te-
het. A fejl6d8 anyagfejlesztési irdnyok
mellett a didaktikai megkozelitések is
egyre nagyobb szerepet kapnak a tervezék
egyetemi oktatdsdban.
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Kiilonlegesség és bevonis:
mit6l lesz egy iinnepély iinnep?

Gondolatok Katondné Kutai Erika Az éinnepi miisorok mint az iskolai
kozdsségek ritudléi c. cikke kapcsdn'

Az Uj Pedagégiai Szemle 2020/11-12. sza-
méban Katondné Kutai Erika tolldbdl jelent
meg Az iinnepi miisorok mint az iskolai ko-
z0sségek ritudléi ciml munka. A szerzd a ri-
tusok kapcsdn értelmezi az iskolai tinnepe-
ket — miutdn magunk kiilénbséget ldtunk
ezen iskolai alkalmak és a valés tinnepek ko-
zétt, ezért e ponttdl elébbieket sinnepélynek
hivjuk —, illetve a ritusokbdl kiindulva elem-
zi az Uinnepélyek hatdrhelyzeti mivoledt. Ezt
kévetden az tinnepélyekhez kapcsolédé mi-
sorkészités egyes elemeit tdrgyalja, s ennck
kapcsdn hangstlyozza, hogy a drimapeda-
gbgiai elemek kifejezetten alkalmasak az iin-
nepélyen részt vevék bevondsira — ez utdbbi-
val mélyen egyetértiink.

Elismeréssel illeteve a munkdt gy ldtjuk
azonban, hogy a szerz8, mikozben gondos
gazdaként rendbe tesz minden bonsait, né-
hol mintha elfelejtkezne az azokat koriilvevd
Sserddrél. Kétségtelen

ERTELMEZESEK - VITAK

fontos a drimapedagégiai elemek megléte,
ha ezzel a jelenlév8bdl valddi résztvevd, vagy
akdr szerepld vdlhat — de inkdbb utébbi az,
amelynek mibenlétére fontos volna rdkér-
dezni. Es lehet érdekes az tinnepélyszervezés
médszertana, de nem értelmezhetdek ezen
alkalmakhoz kapcsolédé folyamatok a rej-
tett tanterv fogalmi kerete nélkiil.

E rdkérdezések hidnydban a misorme-
todika inkdbb csak kelléknek tiinik, sem-
mint eszkdznek a lényeg megragaddsihoz.
Tovibb4 mindaddig, amig az iskoldt csak
dnmagdban értelmezziik, elveszitjitk az iin-
nepek valds tdrsadalmi kontextusdt.

AZ UNNEPELY NEM FELTETLEN
UNNEP

Iskolai tinnepélyeink hd-

fontos hangsilyozni
a hatdrhelyzetet — de ez

a mUsormetodika ink4bb

romfélék. Vannak valldsi
eredet(i (pl. kardcsony,

igy 6nmagdban eltakarja csak kelléknek tlinik, htisvét), nemzeti-torté-
a lényeges kérdést: azt, semmint eszkdznek a lényeg nelmi indfttatdsa (pl.
hogy van-e és mi is megragadéséhoz 1948, 1956) és az iskola-

az a hatds, amit a jelen 1¢-

id8hoz kot8dé (évnyitd,

v6ben kivdlt. Ugyanigy:

évz4ro, ballagds) alkal-

! A munka az Innovéciés és Technolégiai Miniszeérium UNKP-20-3-T kédszdmt Uj Nemzeti Kivalosig Programjé-
nak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovdciés Alapbdl finanszirozott szakmai timogatdsdval késziilt.
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mak. Ezekbdl kévetkezden a magyar isko-
lai iinnepélyek nagyobb része visszaemléke-
zés, kordbbi események el8tti f8hajtds.
Valészintileg ez része a magyar folklérnak,
de tudnunk kell: az ilyen szemlélet nem
minden nép esetében magdtdl értetdds.
Példaképp a svédek a tavaszt (Walpurgis-
éj), a z4szl6t, a nemzeti egységet és a nydri
napfordulét (Szent Ivdn éjszakdja és napja)
tinneplik. Az USA iskoldiban (a teljesség
igénye nélkiil) februdr 11-¢ a feltaldlék nap-
ja (National Inventors’

iilt, végigdlle évzdrok, a riadalmat keltd
évnyitdk, a semmitmondé mércius 15-i és
oktéber 23-i iinnepélyek, a kotelezden (f)
elmondott versek, nemcsak a tanulékban,
de a jelenlévd sziildkben, és tandrokban
is inkdbb a sziikséges rossz érzését keltik,
mintsem az dnreflexié lehetdségével
kecsegtetnének. Rendszerint ezek az iin-
nepélyek nem haszndljik ki az alkalmat,
hogy a gyerekekkel megértessék egyes
multbeli helyzetek ménak sz6l6 tartalmé,
a konfliktusok szem-

Day), februdr 12-én pe-
dig Abraham Lincoln el-
nok sziiletésnapjdra em-
lékeznek. Japdnban,
janudrban nemzeti iin-
nepként iinnepli a k-

az tinnepélyek gyakran
els6sorban az iskola
onkifejezését, rosszabb esetben
a neveldi kar onigazoldsdt
szolgdljdk

pontjait, élethelyzetek
dilemmdit, megmarad-
nak az egysik értel-
mezések, heroizdlt vagy
démonizalt szereplék
bemutatdsdndl. Az tin-

z8sség a felndeeé valdst
(seijin no hi), mdrcius-
ban pedig a ldnyokat (hinamacuri).

Az iskolai tinnepélyek azonban nem
felcétleniil — s6t a mai iskoldkban leginkdbb
nem — innepek, azok nem reflektdlédnak
az tinnepélyeken jelenlévSkben. Taldn
azért, mert a kozonség szdmdra legtobb-
szOr tdvoli, és a személyes élettdrténetbe
nehezen elhelyezhetd tartalmak keriilnek
elétérbe, de leginkdbb mégis azért, mert
az tinnepély sokszor csak a magdt iinnepl
iskoldrol szdl, és tobbnyire nem kelt
valés hatdst az tinnepélyen jelenlév8ben.
Bizonyosan oka ennek a médszertanilag
problémds tinnepélyszervezések tomkelege,
de az is, hogy az tinnepélyek gyakran
elssorban az iskola 6nkifejezését, rosszabb
esetben a neveldi kar 6nigazoldsdt, és nem
az iskolapolgdrokban valé hatdskeltést
szolgdljdk — mdr rejtett és nem tudatosuld
szandékaikban is. Igy pedig nem segitenek
elgondolkodni a multbeli események jelen-
1év8khoz sz616 iizenetén, nem tudatosita-
nak a mdnak sz616 erkélcsi normdakat, nem
kozvetitenek idSszer(i tarsadalmi ethoszt.
Nem véletlen, hogy az tinneplében végig-

nepélybeli érintettség
hidnya lehet, hogy ké-
zelebb hozza az tinnepély kulcsfogalmait
(Holokauszt, Trianon stb.), de ett8l még
nem teszi él6vé a kapcsolatot az esemény és
a potencidlis befogad6 kozott. A didkokat
legtobbszor nem kérdezik meg az tinnep-
hez valé viszonyuldsukrdl, nem az ezzel
kapcsolatos attittidjiik fejlesztése, ldtokoriik
bévitése a cél, hanem vagy pusztdn infor-
mdciddtadds, vagy rutinszeriiség. Tudjuk,
hogy ma jellemz8en az tinneplésben részt-
vevd legnagyobb létszdmu csoport (didkok)
passziv szemlél8i csupdn az iinnepélyek-
nek. Mig a ballagds azzal a reménnyel
kecsegtet, hogy egyszer maguk is val6di
részesei lesznek az eseménynek, a nemzeti
tinnepek tinnepélyei leginkdbb kiviildl-
l16knak hagyjik meg 8ket. Bar késégkiviil
a szerzd is kitér tobbszor a kiiiresedettség,
a kapcsoldddshidny, a frézisok témdjdra,
azonban megitélésiink szerint az itt leirtak
nem a kivételt, hanem inkdbb az alaphely-
zetet jelentik.

Az tinnepélyeken tipikusan tetten
érhetéek a rejtett tanterv jellemzd aktusai.
A jelenlévd djfent megtapasztalja az iskola
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kotelezettség-alapisdgdr (tdird be az inged,
4llj ide, hallgass, birj ki fél 6rdt a tornapa-
don iilve), megéli, hogy nem &, hanem egy
fels6bb hatalom — el6iré médon — rendel-
kezik az idejével, a figyelmével, hogy azt
kell gondolni, amit egy kdzponti akarat
gondoltatni szdndékozik. A kotelez8en
feloledee tinnepld (jellemzd példa egy
évz4rén, ahol tikkaszté melegben jobbdra
a strand képe lebeg a gyerekek szeme el6tr)
inkdbb az értelmetlen iskolai kotelességek
sordt gyarapitja. Itt is tetten érhetd, ami

a curriculdris terepeken, jelesiil tobbnyire
a tandérdn: amit az iskola

stb.) ellehetetleniti az tinnepélyek {innepé
nemesiilését, hiszen az tinneplés maga
rutinszer(vé, megszokottd vélik, elvesziti
kiilonleges jellegét.

MEGIS KINEK
A HATARHELYZETE?

A legtobb iskolai ritudlénk nem az iinnepé-

lyekhez két8dik, hanem az iskola informd-

lis viligdhoz. A beavatdsok, bucstk, az év-
74ré, a félévi, szilveszteri,

tanitani akar (a vildgrol
és onmagunkrol), azt di-
dkként rendszerint nincs
lehetdségiink valéban
4télni, mert nem a va-
16di tartalmat, hanem
az elvarasok, hatalmi

a magyar dllami iskolai
tinnepélyek szdma messze
tobb, mint ami a hiteles
megvaldsithatésdg kereteibe
beleférne

évnyit6 bulik mind olya-
nok, amelyek valds jelen-
téstartalommal birnak,
ellentétben az iskolai iin-
nepélyek mavi folyama-
taival. (Ezzel természete-
sen nem 4llitjuk, hogy

jatszmdk, kulcurdlis

elvdrdsok és ellendrzések labirintusdban
valé eligazoddst tanuljuk meg elsésorban.
Természetesen nem minden iskoldra
vonatkoztathaté a jelenlévék, reménybeli
befogaddk, potencidlis résztvev8k negligs-
ldsa, de rdjuk is igaz: amilyen az tinnepély,
olyan az iskola.

Rdaddsul a ,kozosség multjdra valé
emlékezés 6rome” mar csak azért is
problematikus, mert a legtobb nemzeti
tinnepiink kifejezetten a tragikus vég-
kimenetre, az értelmetlen szenvedésre,
cserbenhagyatottsdgra, eldruldsra, bukdsra
koncentrdl (pl. 1948, 1956, Trianon.).?

Szembe kell nézziink azzal is, hogy
a magyar 4llami iskolai innepélyek szdma
messze tobb, mint ami a hiteles megvalésit-
hatésdg kereteibe beleférne. Az évi tucatnyi
esemény (évnyitd, oktéber 23., Mikulds,
Kar4csony, farsang, Mdrcius 15., Hasvée,
ballagds, kb. féltucat emléknap, évzdré

valamennyi beavatdsi ri-
tus helyénvald lenne, de kétségteleniil vals-
sdgosabbak az iskolai tinnepélyek vildgd-
nal). Megkockdztatjuk: az iskolai
tinnepélyek vajmi kevéssé teljesithetik be
a ritudlék kovetelményeit. Annyiban még
hasonlitanak a ritudlis alkalmakhoz, hogy
az iskola kozossége dltal elfogadott idében
(sziinetek eldtti/utdni tanitdsi napokon) és
térben (legtobbszér az iskola falain beliil),
kontrolldlt keretek kozote (el8re egyeztetett
formdban és médon) zajlanak. Azonban
keretiikben a liminalitdsbdl valé kicstszds
mégis rendre bekovetkezik, hiszen — elte-
kintve a szalagavaté-érettségi valds hatdr-
helyzetet megtestesit§ liminalitdsdcdl, illet-
ve a ballagdstol — ezek az események
a legritkdbb esetben segitik az életszakaszok
kozotti dtjdrdst, vagy az egyén kozosségbe
fogaddsit. Amig a legtobb ritus, limindlis
helyzettel jiré esemény (pl. beavatdsi szer-
tartds, hdzassdgkotés) kozponti szerepléi

> Vé.: Kézdi Baldzs (2003): Iskolai mentdlhigiéné, Pro Pannonia Kiad6i Alapitviny, Pécs
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a ritus 4ltal meghatdrozottak és egyediek
(gyerekek/serdiil8k, hdzasulandé felek), ad-
dig az iskolai iinnepélyek

repléje, az iskola inkdbb csak segiteni,
tdmogatni tudja annak feldolgozdsdt. A hi-
vatds megtaldldsdban,

ilyen tekintetben legin-
kabb esetlegesek és sze-
mélytelenek. Altaldban
még azon iinnepeknél is
a csaldd vagy mds akeor

a mi tinnepeink t6bbsége
azonban mintha csak a
krizisig, vagy addig se jutna el

a csalddon kiviili intim
kapcsolatok alakitdsdban
lehet ugyan partner,

de a felnétté valds nem
pontszert esemény,

aktiv kozremiikodése
kell, amelyeknél megvan az elvi esély a sze-
mélyességre (ballagds, szalagavato).

Ezzel szemben a személytelenség nem
jellemz8 példdul népszokdsainkra, hiszen
esetitkben a legtobbszor szinte Gnmagdt
magyardzé médon tudjuk eldénteni, hogy
ki/kik az adott események részese/részesei
(pl. locsolkodds, kiszebdbu-égetés, regs-
1és). Ezekhez a kiilsé jegyekhez tartozik
még az a belsd feltétel, aminek egy iskola
mint hierarchizdlt, legtobbszor tanulds-/
tananyagkdzpontd, célorientdlt és szigord
eldirdsok 4ltal szabdlyozott intézmény
nehezen tud eleget tenni: hogy kiala-
kuljon és hatni kezdjen a csoportszintd
hatdrhelyzeti dllapot. Az iskola nehezen
4tjdrhatd hatdrai ezt akaddlyozzdk.

A legtobb limindlis helyzetet, ritudlis
cselekedetet rdaddsul megeldzi valamilyen
krizis, vagy épp ez a helyzet fogalmazédik
meg krizisként. A részleges vagy teljes
megoldds pedig része lesz (a ritus segit-
ségével) az elért célnak. A mi tinnepeink
tobbsége azonban mintha csak a krizisig,
vagy addig se jutna el, megoldds és fel-
old4s nélkiil. Ugy tiinik, hogy az iskolai
iinnepélyek eleve sokkal inkdbb (medd§
onképépitd, illetve bevondsmentes infor-
miciékszld pedagdgiai célként értelmez-
heték, mintsem ritudlékkal kozds valds
kozdsségépitd szerepiik lenne.

Jelentsiik ki: a serdiil6korhoz két6d6
identitdskrizisnek nem az iskola a f8sze-

ahogy azt a ballagds
vagy a gélyaavatds ritus sugallnd. Az isko-
larendszer keretein beliil valé haladds, vagy
az ott megélt ritusok tdmogatd tényezdk,
az identitds elérésének fontos, de nem kizd-
rélagos aspektusai.

KOKARDAT NEM CSAK ATTIS,
HANEM ATTILA BACSI IS VISEL

A jeles alkalmakkal kapcsolatos szimbolika,
az tinnepek mogottes tartalmdnak ércelme-
zése nem csak az iskoldn beliil torténik, ha-
nem a csalddban és az extrakurrikuldris tere-
peken: taborokban, klubokban, focipdlydn,
utcdn és mdsutt is. A jelképek tartalmdnak,
az események jelentdségének és leginkdbb

az egyén és a kozosség akeudlis életével vald
kapcsolatdnak (vagy annak hidnydnak) felis-
mertetése [ényeges tdrsadalmi funkcio,

az a csaldd, az iskola, a kortdrscsoport, a civil
szervezet, az egyhdz stb. kozos teendéje. Eb-
ben a tdrsadalmi feladatmegosztdsban az is-
koldnak is nyilvin megvan a maga szerepe
(és kétségkiviil igaz az is, hogy mds szociali-
z4cids kozegek? szerepldi nem tartjdk fontos-
nak mindig az egyes tinnepekhez valé viszo-
nyuldst), de a j6l mikodd, reflekeiv és
onreflektiv iskola tudatdban kellene legyen
annak, hogy része a makro- és mikrokor-
nyezete életének, és annak megfeleléen kel-

lene cselekedjen, hogy egy tdgabb kozosség

3 Vé.: Nagy Adém (2014): Ifjusdgiigy. In: Nagy Ad4m, Bodor Tamds, Domokos Tamds és Schad Liszl6 (szerk.):

Ifjusdgiigy. ISZT Alapitvny, Budapest.
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része. 1848, 1956, illetve 1849 és 1944 nem
az iskola, hanem az egész kozosség, tdrsada-
lom, nemzet ,alkalma”. Mdrpedig az tinne-
pélyek szervezésének és lebonyolitdsanak fo-
lyamata arra utal, hogy ez a tuddselem nem
szervesiil az iskola életében.

Ez nem az elsé ilyen jellegti kudarc
az iskola életében. Az tinnepélyek iskolai
lebonyolitdsinak betegségei erds parhu-
zamot mutatnak a szexudlis edukdciéval
kapcsolatos iskolai problematikédval. Ha
mds tdrsadalmi kozegek kevéssé veszik
ki egy-egy adott limin4lis feladatbdl
a résziiket, ha az iskola egyediili letéte-
ményese/kotelezettje egy tobb szereplét
igényld témdnak, akkor ez az intézményi
kultdra képes egy meglehetdsen bonyolult,
esetiinkben pszicholdgiai, szocioldgiai, szo-
cidlpszicholdgiai, kriminolégiai, bioldgiai
stb. kérdést ez utébbira redukdlni (persze
stlyosbitja a helyzetet, hogy ahdny csaldd,
annyi elvdrds az id6, a mdd, a tartalom és
az eszkdzrendszer tekintetében). A biolé-
giai folyamatok jellemzd kizdrélagossiga
mellett az egyszer(l informdciddtadds azt
a fontos lehetdséget huizza keresztiil, hogy
a gyermekek a testi/lelki életmindség egy
Uj szakaszdba érzékeny és érté médon
keriiljenek beavatdsra.

[gy pedig az iskolai iinnepélyeken a sokka-
zeges és sokszerepl8s megosztott felel8sségi
viszonyrendszer tudatos mozgésitdsa és

a kozos cél irdnt vald elkdtelezddés helyett
inkdbb egy egytényezds, a szereplék kozott
hierarchizilt viszonyokban gondolkodd,
leegyszer(sitd helyzetet hozunk létre.

Az igazi innepély azonban nem lehet el-
szigetelt zdrvdny; az iskola faldn tdli électel
is kapcsolatban kell lennie, kiilondsen

az olyan ,er8s k6da” tdrsas események-
nél, mint az emlékezés/visszaemlékezés.
Enélkiil szdndékolt mondanivaléja kevéssé
inetriorizdlédik, megmarad mdznak. Még-
pedig elég rosszul felkent, lepergé maznak.

AMI ROLAM NEM SZOL, AZ NEM
NEKEM SZOL

Az tinnepélyekbdl akkor lenne iinnep, je-
lent8sebb szocializdciés aktus, ha a ,tdrsas
élmény” élményszeriiségben jelenne meg.
Miképp jeleztiik, a mai tinnepélyek megité-
lésiink szerint dltaldban legfeljebb iskolai
miisorokként értelmezhetdek, amelyekben
egyfeldl nem résztvev8ként, hanem passziv,
tlirésre kdrhoztatott né-

Miképp az tinnepélyek,
ez az intim testi, lelki,
tarsadalmi stb. szem-
pontokat is magdban
foglal6 beavatds mdra

Az igazi tinnepély nem lehet
elszigetelt zdrvdny;
az iskola faldn tdli élettel is
kapcsolatban kell lennie

z8ként vagyunk jelen, il-
letve amelyek rutinsze-
rlisége elveszi
kuriézum-jellegiiket.
Két feltétel tehdt min-

a legtobb iskoldban
rutinnd vélt. S mig
a szexudlis edukdcié kapcsdn értjiik, hogy
az ilyen multifaktoridlis és multiaktoridlis
feladat megolddsdban az iskola egyediil
nem tud kompetens szerepléként fellépni
(és ezt rendre tetten érjiik olyan delegalt
feladatok esetén is, mint a tehetséggon-
dozds, az esélyegyenl8ség, a deviancidk,
az 6nsértd magatartdsok stb.), az iskolai
tinnepek kapcsdn jobbdra legyintiink erre.

denképpen sziikségesnek
tlinik ahhoz, hogy egy
tinnepély valéban iinnepi alkalmat is je-
lentsen, hogy a puszta rutin ritussd valjon,
hogy az esemény érzelmi hatdst is kivale-
son: a bevonds és a kiilénlegesség.

Egyfeldl — miképp nem lehet 4llandé
alarmreakcidban sem élni — nem lehetséges
az esetenként 10-15 munkanaponta lebonyo-
litott iskolai, osztdlybeli iinnepélyeket kii-
l6nlegességként megélni. Sziikséges ritkitani
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az tinnepélyek mennyiségét ahhoz, hogy
azzal kapcsolatban kialakuljon az egyediség
érzete, hogy ne az ismétlddés rutinszertisége
jellemezze az tinnepek iskolai elemeit.
Természetesen, a rutinok pedagdgiai értékét
nem tagadjuk (benticip8-viltds, évszakok
véltakozdsdnak megjelenitése a falitjsdg
diszein, adventi gyertyagyjtds), amennyi-
ben azok megtarté kereteket adnak a kozos
munkdra, vagy elcsendesedésre, bdtoritanak
a koriilsttiink zajlé vildghoz vald kapcsold-
ddsra. A tipikus beavatdssal jaro szertartdsok
azonban ennél sokkalta ritkdbb alkalmak.
Erdemes tehar sokkal »komolyabban ven-
ni”, késziilni a kevesebb, de jobban definidlt
tinnepélyekre.

Misfelél ahhoz, hogy — miképp a szer-
z8 is érzékelteti — a jelenlévdk szdmdra
valés ritudlis éreékkel

a harag kifejezésének mikéngje, a bardtsdg,
a szabadsdg, az dsszetartozds éreéke. Ezeket
a mozzanatokat lehetséges a mulceal is
osszekapcsolni, s az élmény- vagy drdma-
pedagdgidt mint eszkdzt (és nem mint célt)
segitségiil hivni.

A bevonids kapcsdn nem elegendd, ha
a kozonség a ritudlé része ugyan, de a szem-
léletméd alapja tovdbbra is a ,tapasztalt
tandr” tinnepélyszervezd szerepe. Ennek
a szerepnek rugalmasan kellene alkalmaz-
kodnia az iskola neveldi-oktatéi szerepvél-
tozdsaihoz. A legtdbb iskola pedagdgiai
programjdban (tehdt legaldbbis papiron)
a kozosségfejlesziésre és egylittmiikodésre
hangsulyt helyezd neveldi szerepkor
facilitdlja a kdzdsségek heteronémbdl
autonémmd alakulé folyamatdt. A képessé

tétel, és a felruhd-

birjon az tinnepély, nem
elég pusztdn megosztani
a gondolatainkat a ko-
z6nséggel. Féleg ugy,
hogy nem is feltétlentil

hogyan tudja sajit maga
szdmdra személyessé és
4télhetvé tenni az tinnepélyt

z4s (enablement,

encouragement), a de-
mokratikus alapokon
nyugvé kozdsségszer-
vezés mar kicsi kortdl

tudjuk, hogy az a bizo-

nyos kozdsség, amellyel részt véllalunk, mit
is gondol az iinnepély tdrgydrol, koriilmé-
nyeirdl és céljardl. Igy tehdt sokkal inkébb
arra van sziikség, hogy alternativdkat keres-
stiink az iinnepélyek sordn rutinnd vélt top-
down épitkezéstdl (és ez persze nem jelenti
azt, hogy valamennyi szinpad-publikum
viszonyt kdrhoztatni szdndékozndnk), ahol
egy misort készitd pedagdgus (csoport)
donti el, milyen médszerrel és eszkozokkel
kivdn érzelmi hatdst kivdltani kozosségé-
bdl, akar kozdsségi élményt létrehozni.
Szerencsésebb lenne azt megkeresni, hogy
maga az iskolakozosség, a ritudlis esemény
célesoportja, hogyan tudja sajit maga
szdmdra személyessé és dtélhetévé tenni

az tinnepélyt. A didkokat is foglalkoztatjdk
olyan kérdések, mint az drulds fdjdalma,

kezdve hasznilhaté
eszkoz, a felelésségvdllalds [épésein ke-
resztiil alkalmazhaté szemlélet. A bevonds
csak akkor mtikddik, ha a didkok, az erre
hivartott didkintézmények (DOK stb.) is
képviseltetik magukat mdr az tinnepre valé
felkésziilésben, a déntések meghozataldban
és az azt megel6z8 diszkusszidban. Részben
nyilvdn azért, mert a dontések réluk szol-
nak (hiszen 6k fognak beoltdzni, vetélked-
ni stb.), részben mert igy az § szempontjaik
is hitelesen érvényesiilhetnek, részben, mert
a kozos dontéshozatal njogon is ersebb
pedagodgiai ércékkel bir, mint akdr a leg-
jobb, de az érintettek nélkiil meghozott
dontés. Enélkiil az ,én eldontom”-bél,
nehezen lesz a mi kozosségisége, s ne cso-
délkozzunk, ha az el8re elkészitett meniibél
gyorséttermi kindlatot kapunk csupdn.
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KONCZEY REKA

A kornyezeti nevelés agilitisa

Gondolatok Szécs Almos Oda és vissza (A kornyezeti nevelés értelmezése
az antipedagdgidban, az antipedagdgia értelmezése a kornyezeti nevelésben)
cim( cikke kapcsdn!

EXPOZiCIO

Allitom, hogy a nevelés igénye eredends, s
a nevelés az evolticids értelemben vett fit-
neszt noveli, mégpedig actdl fliggetleniil,
hogy milyen jelz8s nevelést kdvet a neveld,
a pedagégus.

Természetes, hogy minden sziilége-
nerdcié 6nmaga fenn-

het8ségét adja a fenntarthatdsdgra nevelés,
néha a kdrnyezeti nevelés, és igen gyakran
a szervezetfejlesztésben haszndle agilis
médszertan és alkalmazdsinak tanitdsa

is. A véltozds kordnak fiatalabb felndttjei,
remélem, mind képesek lesznek ezekre.

ELOHIVAS

maradds4t is szeretné
ldtni utédaiban, ezért
sajat identitdsdnak,

ezen belil kultdrdjdnak
minél tobb motivumadt is
megtanitani igyekszik.

az 0j és 4] helyzetekhez
alkalmazkodé megolddsokhoz
varhatéan elvezetd
viselkedésformdkat és szocidlis
készségeket tanitjdk

Szécs Almos ciklér vita-
iratként engedeék tjdra
a foly6irat szerkesztdi az-
zal, hogy az irds ,a kor-
nyezeti nevelés olyan
alapfogalmaira és azok

Az is természetes, hogy
az utddgenericié akkor
is sajdt el6djének tartja a kordbbi nemze-
dékeket, ha nem pont gy, nem azt, nem
annyit hordoz tovabb, mint amit az 8s6k
elterveztek. Ritka, érdekes kivételektsl
eltekintve nincs ezt feliiliré meghasonlds s
generdcidk kozott.

Gyorsan valtozd kornyezetben a sziilé-
generdcidk (pedagdgusai) nem a kialakule
hagyomdnyokat és az addigi vildgra
érvényesnek tekintett tan(anyag)okat,
hanem az j és Gj helyzetekhez alkalmaz-
kod6 megolddsokhoz virhatéan elvezetd
viselkedésformakat és szocidlis készségeket
tanitjak, ezeket kell tanitsdk. Ennek sok le-

olyan dsszefiiggéseire kér-
dez rd — az antipedagd-
gidval parbeszédben —, amelyekre rakérdezni
taldn kevésbé szoktunk”. A szerzé szerint
pedig ,az oktatds nem mds, mint a megter-
vezett és megszervezett dnazonossagkeresés”.
Am ennél taldn 6bb: j6 esetben az oktatott,
azaz a tanuld, a tanitvdny életmindségét,
boldoguldsar is célul tiizi ki.

Amikor Sz8cs leirja, hogy ,az oktatds
is onmagdt keresi folytonos megujuldsdval,
[...] a rendszer miikodni ldtszik ugyan, de
[...] hibdi azok, amelyek vdltozdst indu-
kalnak”, éppen ellentmond ezt megelz4,
hosszan térgyalt 4llitdsdnak: miszerint
az oktatds a multba van dgyazva. Majd

' A tanulmény az Uj Pedagogiai Szemle 71. évfolyamdnak (2021) 1-2. szdmaban, a 84-96. oldalon jelent meg.
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lart pour lart folyamatként l4ttatja, ahogy
az oktatds folyamatos megujuldsa visszahat
az oktatdsra, ,befolydsolja a miliét” — mint-
ha a szociokulturdlis kornyezetnek semmi-
lyen mds aktora nem hatna arra.

S hogy a kirnyezeti nevelés a mitltra és
a jelenre épit azért, hogy a jovd generdcidit
szolgdlja, szemben a neveléssel, amely a nevelés
sziikségességére épir? Mindegy, hogy milyen
jelz8 van el8tte, minden nevelés a multra és
a jelenre épit, még ha tagadva is, és minden
nevelés a jovd generdcid javdt szeretné
szolgdlni. Kérem, prébdlja ki gondolatban
példdul a kévetkezd jelz8kkel a fenti, d8le
betlis részt: egészség-, katonai -, pénziigyi ~.

Sz8cs feszegeti a neutrdlis éreék-
szemlélet tarthatatlansdgdt, nagyon
helyesen. JAllandésult” éreék — allitom
sok biolégussal egyetemben — az élet,
az életképesség, a boldogulds, az evoltcids
vagy genetikai értelemben vett fitnesz. Ez
a négy fogalom csak a haszndléinak kore
és a 1éptéke miatt kiilonboz8, valsjaban
egy. ,Van-e dllandésult

a cikk, mondvén ,,a kérnyezetet teszi meg
alapjdnak az az oktatdsi és nevelési tevékeny-
ség, amit kornyezeti nevelésnek hivunk ... s
[ami] egyszerre mutat tdl az emberi logikai
tér hatdrain, és egyszerre célozza meg annak
fejlesztését.” Nem, ugyanis nem ez az alapja.
Az ember az alapja. S a kirnyezetet ta-
nulmdnyozza és fejleszti, ahogy sok , mds”
nevelés is. Mds-mds fokusszal, vagy mdsként
nevezve, de ezért dolgozik szdmtalan szak-
matanuldsi rendszer. Nemcsak a kdrnyezeti
nevelésnek tézise, hogy emberként részei
vagyunk a térnek és hatdssal vagyunk r4,
hanem példdul a fizikai, a vizudlis és az épi-
tészeti nevelésnek is.

A kérnyezetinek nevezett pedagdgia
akkor sziiletett meg, amikor egyértelmtivé
és elég sokak szdmdra vildgossd valt
a kornyezet gyors, komplex, valamint
az emberekre és az él6kre kedvezdtlen
irdny megvaltozdsa. Mondhatndm, amig
rendben van valami, miéta vildg a vildg,
addig taldn szavunk sincs rd. Ha mdr nem

ugy természetes, ahogy

érték, ami azért nem ne-
vezhetd relativnak, mert
a mindenkori jelenhez

kothetd cselekedetekbe

Nem, ugyanis nem ez az
alapja. Az ember az alapja.

megszoktuk, akkor
sokan beszéliink réla,
akarjuk tanulmdnyozni,
és az Gjonnan megismert

dgyazva egy kovetkezd
értékrend kialakuldsit célozza meg?” —
kérdezi a szerzd. Igen, a fennmaradds ilyen.
A véltozdsok kordnak filozéfusai, logoszai,
gazddszai, vagy éppen andragégusai mds
és mds eszkozrendszerekkel torekszenek ra.
Van, aki a vdltozdsmenedzsment hive, mds
az innovécidé, vagy épp a reziliens iskoldé,
reziliens kozosségeké.

A szerz8 — szavaiban logikdra korldtozott
— ismeretelméleti eszmefuttatdsat hitelesen
sem bemutatni, sem reflektdlni nem
tudom. Nem akarok az intellektudlis tér
emberalkotta hatdrairdl, a cselekvésorientalt
tevékenységekrdl vagy a konstans jovérdl té-
letet hozni. Annak ellenére sem, hogy pont
innen eredezteti a kornyezeti nevelés alapjdt

osszefiiggéseket tanitani.

A kérnyezeti nevelés — dndefinicidja
szerint — egy folyamat, amelyben olyan
vildgnemzedék nevelkedik, amely ismeri
legtdgabb kornyezetét is, torédik azzal,
valamint annak problémdival. Tuddssal,
készségekkel, attittidokkel, motivdcival és
elkotelezettséggel rendelkezik, hogy egyé-
nileg és kozdsségben dolgozzon a jelenlegi
problémdk megolddsain és az Gjabbak meg-
elézésén. F6 célja felkésziteni az embereket
arra, hogy megéresék a természet komp-
lexitdsdt, és hogy az egyes orszdgok ennek
megfelel8en alakitsik tevékenységiiket és
fejlesztési elképzeléseiket annak érdekében,
hogy azok ésszhangban legyenek a kdrnye-
zeti koriilményekkel (UNESCO 1977).
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Ez a definicié az akkor mdr nyolc éves,
lényegében azonos meghatdrozdsra épiil
(l4sd az aldbbi képet), amely azonban

a konkrétabb biofizikai kérnyezetre, s nem
a legtdgabb globdlis kérnyezetre vonatkozd
nevelési folyamatot irja le.

Az elsé ,kornyezeti nevelés” definicié 1969-bdl, és az azt megfogalmazd szeminariumi

csoport tagjainak neve az oldal aljan.

THE JOURNAL OF ENVIRONMENTAL EDUCATION
(Volume 1, Number L, Fall 1369)

“Producing a citisenry that is knowledgeable concarning the biophysical environment and its
associated problems, aware of how to help solve these problems, and motivated 10 work toward

their solution.™

THE CONCEPT OF ENVIRONMENTAL EDUCATION

William B. Stapp, et. al.

The definition and major objectives of environmental education presented inthis paper were developed ina graduate
seminar in the Department of Resource Planning and Conservation, Sehool of Natural Resources, The University of
Michigan. The membersof the seminar were: Mr. Dean Bennett, Mz, William Bryan, Jr., Mr, Jerome Fulton, Miss
Jean Mac Gregor, Mr, Paul Nowak, Mr, James Swan, Mr. Robert Wall, and Professors Spenser Havliek and William

B. Stapp.

ForRraAs: https:/www.tandfonline.com/toclvjeel 9/1/1; boritélap

A kérnyezeti nevelés esetleg a gyer-
mektdl idegen narrativaegyiittes, amelyet
a nevel8k a kovetkezd generdciora erdl-
tetnek? A szerzd (koltdi) kérdése a ,,jove
gyarmatositdsa” gondolatkdrre hajaz.
Sok-sok kor tdrsadalma hagyott tartés
nyomot a Foldén, amely nyomok a késébbi
generdcidk szdmdra kdrnyezeti hatéténye-
z8kké vilhattak. A gyarmati hasonlatot
kovetve a kérdés az, hogy aldrendelddtek-e
az utddok ezeknek a multbéli nyomoknak?
Egy részének biztos. Igen, ismertek a sajdt
lécfelcételeiket tal gyorsan feléld, azaz
osszeomld, mds néven a normdik dltal
ongyilkossa vl civilizdcidk példdi is.

Minden kornak megvolt és megvan
a maga normdja arrél, hogy mi a jé és
mi a rossz viselkedés. Sokféle tdrsadalmi
intézmény, mint a csaldd, az dllamszervezet
mindegyik hatalmi 4ga, vagy a gazdasig

is azdltal és részben azére miikddik, hogy
ezt a normdt fenntartsa, nemcsak az iskola.
(Dator, 2005)

A gyermektdl, felnbttdl, nevel6tsl
az a narrativaegyiittes idegen, erdltetett,
amelyet nem tud illeszteni a meglévd
vildgképébe. Rengeteg 6j dolog megtanu-
ldsdhoz (a tanulé sajdt narrativarendsze-
rébe integraldsihoz) juttatja tanitvdnyait
az 4ltala teremtett tanuldsi helyzeteken
keresztiil a neveld. A ,gyermekedl idegen
narrativaegyiittes eréltetése” vad akkor ke-
riilhet el8, ha az oktatdsi rendszer egyes fo-
kozatai kozote, illetve a csalddi és az intéz-
ményi nevelés kozote Iényeges értékrendbeli
véltds van. Ez az egyén vagy a kiskoz8sség
szintjén érvényesiil. Tarsadalmi, illetve
torténeti néz8pontbdl a vdd fenndllhat, ha
a nevelés- és kultarapolitika er8szakosan
— rendszerszertien és szigortian — biinteti
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a méssdgot, a részleteiben szabdlyozott
tdrsadalmi normdtdl valé eleérést. Jelenleg
a kérnyezeti nevelésre egyik sem igaz.

»[Az antipedagdgia szerint] [...] a tdr-
sas viselkedést egyfajta erészakos hatds
nélkiil csak és kizdrélag az 6ndllé felfede-
zések révén megszerzett

A kornyezeti nevelésnek sok sikerkri-
tériuma van, ezek koziil az egyik az, hogy
a tanuld a szdmdra helyben relevdns prob-
lémdkkal is foglalkozzon. Ez vethetd 6ssze
Sz8csnek az antipedagdgiai parhuzaméval.
A helyben relevéns tigyek megismerése,

esetleg megolddsa —

ismeretek befolydsolhat-
jak. A gyermekek valo-
ban sajitnak nevezhetd
magatartdsa tehdt sajdt
felfedezéseik mentén
konstruilédik meg. Ez
a pedagégiai gondolko-

Kisebb csoportok luxusa
marad a kizdrélagosan
tapasztalati, csak a sajdt

felfedezésekre hagyatkozé

tanulds. Maradjon is.

azok felismert tanuldsi
motivdcids ereje miatt —
nagyon sokszor a peda-
gbgusok kisebb-nagyobb
tdmogatdsdval, részvéte-
lével torténik. Szécs jél
ldtja, az intézményesiile

ddsméd kifejezetten jol

illeszthetd a kdrnyezeti nevelés céljaihoz
is” — irja a szerz8. Szerintem a kérnyezeti
nevelés céljait (Id. feljebb) a tanulds és cse-
lekvés kornyezeti eredményessége szerint
érdemes értékelni. Nagyon fontosak ebben
a sajdt felfedezések. A kizdrdlag sajdt felfe-
dezésekre épitd tanulds globdlisan egyide-
jli kotelezdvé tétele esetén (mily nonsense:
erdleetés nélkiili tanuldsi modszer erdleeé-
se a vildgra!) az els§ esztenddk kdosza utdn
azonban minden bizonnyal rohamosan
csokkenne a kdrnyezetterhelésiink. Mivel
ez ellen életdsztoniink tiltakozik, kisebb
csoportok luxusa marad a kizdrélagosan
tapasztalati, csak a sajdt felfedezésekre
hagyatkozé tanulds. Maradjon is: a vdl-
tozatossdg gydnydrkodtet és innovativvd
tesz, a belsd sokféleség pedig stabilizdlja
az adott rendszert!

Tévedés ne essék: a tapasztalati, felfe-
deztetd tanulds fontos minden ember éle-
tében. Am van, amit nem lehet, vagy amit
tdl lasst {gy megérteni, s még csak nem is
kell régton a globdlis klimavéltozdsra gon-
dolni. A kicsit komplexebb rendszereket,
elvontabb fogalmakat, a mindennaposndl
ritkdbb helyzeteket sokkal hatékonyabb
mdsok szavain és példdin keresztiil megér-
teni, mint kivdrni a megfelel§ mennyiség(i
és mindségli helyzetet.

oktatds nem akaddlyozza
az attittid konstruktiv fejlédését.

A sok alapvetés, alapériék és alapvetd
cél utdn Szdcs végsd megdllapitdsival,
miszerint a nevelés célja az alkalmazkodds
maga, egyetértek.

ROGZITES

A kérnyezet az adott, vizsgdlt rendszerre
haté tényez8k 6sszessége. Hidnyolom
a vizsgdlt rendszer meghatdrozdsd, s igy
a kornyezet felmagasztosult, illetve ember
nélkiili, embertdl fiiggetlen értelemben va-
16 haszndlatdt indokolatlannak tartom.
Aszerint prébdltam értelmezni a cikk 4llitd-
sait, hogy a vizsgdlt rendszer a kornyezeti
neveléssel esetleg befolydsolt kognitiv tér, s
a kornyezet ennek biofizikai kérnyezete.
Sz8ccesel ellentétben 4llitom, hogy a (biofi-
zikai) kornyezetre a kdrnyezeti nevelés, sdt,
a nevelés kdzvetleniil sokkal kisebb hatdssal
van, mint mds tdrsadalmi intézményeink
(csaldd, dllamszervezet, gazdasdg stb.).
Minden generdci6 inherens igénye
és érdeke, hogy a kivetkezd generdcié
hasonlitson rd, mert ebben tudja értelmezni
azt, hogy taléld, nyertes. Emiatt a tanitds,
a tudds és kultdra 6rokitése a leszdrma-
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zottakra sziikségszer(ien érdeke és igénye
a kozosségeknek.
Az antipedagégia

tette magdévd a komplex rendszerek és
az 4llandé vdlrozds 4ltal meghatdrozott vi-
ldgot, ezért a kdrnyezeti

elveit szigordan, tisztdn
alkalmazé tapasztalati
nevelést csak kis, elszige-
telt csoportokban lehet
végezni. Hiszen sok em-

a cikk szdmos 4llitdsa sok vagy
minden un. jelzés nevelésre
igaz

nevelés innovativitdsa
kevésbé felt(iné.
Kiszdamithaté
korokban egyszeribb
a pedagégia. A geners-

ber hajlandé elfogadni

mdsok tapasztalatait igaznak — mivel igy
tobbféle tuddsra tehetnek szert, s kozben
akdr megdrizhetik, nota bene: fejleszthetik
sajdt kritikussdgukat, és mérlegelni tudjik
mdsok 4llitdsait, a tanokat. Az utédnem-
zedék 6rokol és desajdtit, e két ige sokféle
jelentésének és dtvitt értelmének mind
megfelelen.

A cikk szdmos 4llitdsa sok vagy minden
un. jelz8s nevelésre igaz. Azonban a kor-
nyezeti nevelés a kornyezeti problémdk
felhalmozdddsa miatt jott létre. Mddszerta-
ndban azért volt eléremutatd, mert komp-
lex problémdkkal, a tanit6kra és a tanitvd-
nyokra személyesen és érzelmileg is haté
tigyekkel, tehdt motivdltan és hatékonyan
miikodott és mitkodik. Ma mar sokféle
mds tudomdnyteriilet és nevelési részteriilet

ciés id8nél gyorsabb,
vagy sokkal gyorsabb viltozdsok kordban
(példdul most) sem tud a sziil8k kozdssége
eltérni atedl, hogy az utédokat a tilélésben
segitse. Példdul az agilisnak nevezett mi-
kodési, életviteli médszer megtanitdsdval,
azaz a folyamatos vdltozdsok tengerén valé
hajézdshoz szitkséges csoportszabdlyok
~begyakorldsdval”. Ezek kozé tartozik
a kozos jovikép, a csoportfeleldsség, a sok
és gyors visszacsatolds, a tdrsakba vetett
bizalom, a hilézatos egytittmikodés
gazdagsdga. Ez a lista nagyon hasonlit
a Meadows-jelentésben a fenntarthaté
fejlédéshez kivdnatosnak nevezett 6t
attitidhoz: a kozos célkitizés igényéhez,
az igazmonddshoz, a szeretethez, a tanu-
ldsra valé nyitottsdghoz és az egyiitemiks-

déshez (Meadows, 1972)
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VESZPREMI ILDIKO

A megoldis

Iskola melletti jétszotér, park, futépélya.
Napsiités, gyerekek szerteszét, médjus van.
Két tanité néni beszélget a padon. Egy ko-
zépkort né kozelit, kényszeredetten koveti
6t a kilenc éves forma kisfig.

— Elnézést, kedves tandrndk, nem
tudom, melyikiikhoz

PEDAGOGIAI JELENETEK

— Nem tudom. Azt mondtdk, hogy az a
néni rdjuk szdlt.
— De te magad nem gondoltad, hogy ez
butasdg? Hogy baj lesz beléle?
A padon 1l6 mésik tanité néni, aki ed-
dig néma tandként hallgatta a diskurzust,
most kdzbeveti, hogy

tartozik ez a fiatalember,
de el kéne vele beszél-

getni. En itt sportolok, 6
meg folyamatosan zavar,

6 beszdlt nekiink, hogy
menjiink onnan

meg kéne hallgatni a
ldnyokat is.

— Kevin, légy szives,
sz6lj nekik, hogy jojje-

akadélyoz. Futom a kére-
imet, 8 meg elém ugrik, dtrohangil eldttem,
bekiab4l, beszélogat.

— Ez igaz, Kevin? — néz a fitira az egyik
tanité néni. — Miért zavarod a nénit spor-
tolds kozben? Ez egy futépdlya itt a park
koriil. Arra vald, hogy fussanak rajta.

— R4 is széltam — teszi még hozzd a
né. — Mondtam neki, hogy 4lljon arrébb,
hagyja szabadon a futésdvot, de szemtele-
niil visszabeszélt, és folytatta tovabb.

— Kész6n6m, hogy sz6lt, mindjért meg-
beszéljitk Kevinnel.

— En is pedagégus vagyok, nem téreéne
tragédia, de ez azért csinya dolog volt — te-
szi még hozz4 az idegen nd, és odébball.

— Kevin! Most légy szives, meséld el, mi
tortént! Hogy jutott ez eszedbe?

— Nem nekem jutott eszembe. A ldnyok
mondtdk.

— Milyen ldnyok?

— A Juli, a Luca meg a Fanni. Ok kértek
meg, hogy széljak be annak a néninek.

— Es miére?

nek ide!

Egy perccel kés8bb megérkeznek mind
a négyen, arcukon kiilénb6z8 érzelmek:
biinbdnat, védekezd kivincsisdg, ontudatos
harcrakészség. Az elsd tanité néni vdzolja a
ldnyoknak a helyzetet:

— Egy néni idejott hozzdnk, és pa-
naszkodott Kevinre, hogy zavarta 6t a
sportoldsban. Tényleg ti mondtdtok neki,
hogy ezt csindlja? Miért akartdtok azt a
nénit zavarni?

A harcias tekintet(i kisldny szélal meg:

— Mi csak ott jétszottunk, kergettiik
egymdst, és 6 beszdlt nekiink, hogy men-
jiink onnan, mert elfoglaljuk a futépélydt,
pedig nem is foglaltuk el, csak egy kis
részen voltunk ott, és csak egy kis ideig. Ki
tudott volna keriilni minket!

— Igen, és 6 is csinydn beszélt veliink.
Nekiink is rosszulesett.

— Es bosszit akartatok 4llni? Ki taldlta
ezt ki? — néz a tanité néni a mdsik ldnyra,
aki a legnyugodtabbnak tdnik.

— Nem ¢én.
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— Tényleg nem Fanni volt, 8 egy szot se
sz6lt — veti kozbe Kevin.

— Gyerekek — sz6l kdzbe a mdsik
tanitd is —, az a legrosszabb az egészben,
hogy most Kevin lett itt megszégyenitve,
egyediil. Ot hozta ide a néni, és mi jél
leszidtuk.

— Pedig nem is & volt a hibds — szdlal
meg hirtelen a harmadik kisldny, aki eddig
blinbdné arccal hallgatott.

— Te taldltad ki, Juli?

— Nem csak én, egyiitt taldlcuk ki... a
lényokkal, vagyis a Fanni nem.

A misik tanité néni

—Igen.

—Es megérte, Kevin? Annyira kellene
az a kétszdz forint? — nyul a tdskdjdhoz a
misik tanitd, de a hangjdban nincs guny.
— Adok neked kétszdz forintot, ha akarod.
Nem a néni bosszantdsaért, hanem mert
megszenvedtél érte.

— Nem kell — rdzza a fejét a kisfid.
Majdnem sir.

— Tudjétok, mit? Most menjetek félre,
és beszéljétek meg egymds kozote a dolgot.

Két-hdrom perc mulva visszajonnek a
padhoz egyiitt.

— Zsuzsa néni!

Sszinte csoddlkozdssal
kérdezi:

— De akkor miért

adok neked kétszaz forintot, ha
akarod

Odamehetiink elnézést
kérni? Az a sportold
néni még mindig itt van

Kevin csindlta az egészet?
Miért nem ti?
— Hdt megkértiik.
—Esé8 rogeon elvdllalta?
— Nem. El8szér nem akarta.
— De igértiink neki kétszdz forintot.
— Hoppé — jegyzi meg a tanit6. — Ertem.
— Ez igaz, Kevin? Kétszdz forintért
csindltad?

— mondja a kordbban
harcias Luca.

— Persze. Menjetek!

A két tanité a szemével koveti Sket, lat-
jdk, ahogy egyiitt elindulnak, aztdn amikor
miar kozel keriilnek a célhoz, lelassitanak, és

eléretoljdk Kevint a néni elé.

2021.05.29.




HORVATH KARINA

A két tanitdsi nyelvii dltalanos iskoldk
integracios problémai

BEVEZETES

Magyarorszdg jogszabdlyi kdrnyezete a leg-
magasabb szinttdl (Magyarorszdg Alaptor-
vénye) a legalacsonyabb

KOZELITESEK

tdsom kittizott célja volt, hogy a két tanitdsi
nyelvii oktatds valamennyi résztvevdje koziil
megszdlaltassak néhdnyat (intézményveze-
t6ket, pedagdgusokat, tanuldkat, sziiléket
és a fenntartér). Interjikat készitettem és
online kérddivet vettem fel, de az elemzések-
ben és az értékelésekben

szintig (helyi, intézményi
szintli szabdlyozok,
programok, tantervek)
alapelvként rogziti a ma-
vel6déshez valé alkotmi-
nyos alapjogot, az esély-

a magyar dllam politikai és
gazdasdgi érdeke is a kiilfoldi
dllampolgdrok ideiglenes
letelepedése Magyarorszdgon

megemlitek néhdny
informilis beszélgetést is,
amelyek sordn a beszél-
getés résztvevdi spontdn
adatkodzl8ként értékes
informicidkat osztottak

egyenldséget,
a diszkrimindcié tilalmdt, a befogadé
szemléletet, és a mindenki szdmdra elérhe-
t8, képességeinek megfeleld képzést, a gyer-
mekkézpontt oktatdst. Azonban ezek
az alapvetd jogok bizonyosan sériilnek
a hazdnkban tanulé, de magyar nyelvtu-
ddssal nem rendelkezd, igy nyelvi hdtrd-
nyokkal kiizd8 tanuldk integricidjdnak el-
maraddsa kévetkeztében. A kérdés az, hogy
mindez kinek a felel&ssége, illetve az, hogy
kinek a kezében van a megoldds kulcsa. To-
vébbi izgalmas kérdés, hogy mit tekintiink
nyelvi hdtrdnynak a két tanitdsi nyelv( is-
koldk tanuléi tekintetében. A magyarnyelv-
tuddst, a célnyelv tuddsdt, esetleg mindket-
t6t, és ez kiket érint inkdbb, a hazdnkban
él8 kiilfsldi tanuldkat vagy a magyar anya-
nyelv{i tanulékat?

Tanulmdnyomban egy, a fenti kérdése-
ket expondlé sajdt kutatdsom eredményeit is
osszefoglalom, illetve felhaszndlom. Kuta-

meg velem.

KULFOLDI TANULOK
MAGYARORSZAGON

Magyarorszdg — mint az Eurépai Unié
egyik tagdllama — kiilfoldieket befogad6
orszdg. Jogi értelemben a hazdnkban tanu-
16, kiilfoldi szdrmazdsa gyerekek a magyar
szdrmazdsu tanulékkal [ényegében azonos
feltételekkel vehetik igénybe a magyar koz-
nevelési intézményeket, és vehetnek részt

a nevelésben-oktatdsban. Hazdnk geopoli-
tikai helyzetébdl fakaddan kimondottan
vonzé cél- vagy tranzitorszdg a kiilfoldi 41-
lampolgdrok korében. Rdaddsul a magyar
4llam politikai és gazdasdgi érdeke is a kiil-
foldi dllampolgdrok ideiglenes letelepedése
Magyarorszdgon, amely tendencia szémos
kovetkezménnyel jir — tobbek kozote -
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a magyar oktatdsi rendszerre nézve is.

A hazdnkban tartdsan vagy ideiglenesen le-
telepedni széndékozé kiilfsldi 4llampolgd-
rok gyermekeinek oktatdsa, a magyar tanu-
16kéz8sségekbe vald integrildsa jelentds
tobbletterhet ré a magyar kdznevelési és
kézoktatdsi intézményekre. Tovdbbd e
tobbletterhek nem egyenletesen oszlanak el
a térségek, az okratdsi szintek és az intéz-
ménytipusok kozote. Mindezen tényez8k
miatt Oridsi szitkség volna az dgazati irdnyi-
tds kdzponti rendelkezésére, integrécids
programok, tantervek, kimeneti szabdlyo-
26k, jé-gyakorlatok formdjéban. Noha

a magyar koznevelést-kozoktatdst a koz-
ponti jogi szabdlyozék meglehet8sen szoro-
san lefedik, a hazdnkban tanulé kiilfsldi
didkok integrdcidjira meglehetdsen kevés
jogszabaly vonatkozik (azok is elsésorban
az itt-tartozkoddst és az intézményes neve-
1és igénybevételének feltételeit érintik).

Az integrici6 kozponti szabdlyozdsdnak hi-
dnya mindezeket a — kihivdst és konkrét
feladatokat jelent§ — tevékenységeket jelen-
leg intézményi hatdskorbe delegélja, és

a fenntarté finanszirozdsi hajlandésdgén, il-
letve az intézményvezetSk beldtdsin mulik
azok megval6sitdsa;

16k beilleszkedésének, felzarkdztatdsanak
feladatait, nincs hivatkozdsi alap az ellen-
z8kkel szemben.

Al4bbi cikkemben a két tanitdsi nyelv
dltaldnos iskoldk integrécids problémdit
vizsgdlom meg, amely problémdk elss-
sorban azokat az intézményeket érintik,
amelyek a kiilfoldi tanulékat befogadé
szemlélettel, integrdcids torekvésekkel, dif-
ferencidlt médszerekkel és multikulturalis
bedgyazottsdggal fogadjék - 4m mindez
ambivalens helyzetet teremt.

INTEGRACIO, INKLUZIO,
DIFFERENCIALAS ES MOTIVACIO

Az integrdci6 korunkban vildgdivat-jelen-
ség is. Alapjdt az egyes tdrsadalmak kozti
mobilitds, a nyitottsdg és az egymdstdl kii-
16nboz8 életfeltételek teremtik meg. Szem-
lélet, amelyre viligméretti kampdnyokat
épitenck, és amely aldl mdr senki sem von-
hatja ki magdt - még akkor sem, ha lakd-
helyén a tobbségi tdrsadalom tagjaként él.
Az integrici6 — az 6t

ugyanakkor, a gyakorlat-
ban — a legtobb esetben
— mindez valdjdban a ta-
nér 4ldozatvallaldsitdl

az integricié korunkban
viligdivat-jelenség is

ovezd érdeklédés és érze-
lemkeltés miatt — a napi
politika eszkdzévé vél,

fiigg. Ha a tandr tapasz-

talata, elhivatottsdga és nem utolsé sorban
nyelvtuddsa lehetdvé teszi, akkor nagy
hangsilyt fektethet a kiilfoldi tanuldk in-
tegrdci6jéra, 4m ehhez gyakran semmilyen
kiilsé tdmogatdst nem kap, s6t, a magyar
nyelven oktatott térgyak specifikus céljai-
nak és a magyar anyanyelv{i tanulék idérél
iddre toreénd héteérbe szoruldsa okdn nem
ritkdn kritikdk kereszttiizébe is keriilhet.
Igy, mivel nincs irott elvdrdsrendszer vagy
kézponti szabdlyozé, amely az intézmények
kotelességei sordba emelné a kiilfoldi tanu-

és az egyes tdrsadalmak
minden rétegét érinti.

A leghétkdznapibb rekldmoktdl a viligmé-
retli cégek vizidiig mindenhol tetten érhe-
t8, emellett egy alapvet8en pozitiv attictid
4ll mogotee. Az egyes orszdgok szintjén
azonban konkrét, gyakorlati feladatokat ré
a tobbségi tdrsadalomra. Mig elméletben

a nyitottsdg, a befogadds, a kiilonbozdség-
bél fakadé erd jol mikodik, addig az egyes
tdrsadalmi szegmensek a gyakorlatban ko-
moly problémdkkal kiizdenek. Az egyik
ilyen kozigazgatdsi szegmens az oktatds,
amelynek az elmult tiz évben komoly kiil-
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f5ldi tanulébevindorldssal kellett szembe-
sillnie. Elvdrds, hogy az egyes intézmények
befogaddk legyenek, és integraljék a kiilfol-
di tanuldkat, ehhez azonban nem sok kiilsé
segitséget kapnak. Mdrpedig ahhoz, hogy
valéban integrativ, azaz inkluzfv iskoldt
hozzunk létre, az intézményt - annak vala-
mennyi szintjén - 4t kell hatnia a befoga-
dds szellemiségének, és a differencidlds
modszereit kell érvényesiteni. Igaz ez
az egészen apro, praktikus dolgoktdl kezd-
ve az intézmény pedagdgiai programjinak,
kiildetésének megfogalmazdsdig.

Fel kell tenniink a kérdést: Magyar-
orszdgon kiket akarhatunk integrdlni
kik kozé. A vilasz evidencidnak tiinik:
a kiilfsldi tanulékat

A kulcs lehet az ,egyiittes jogérvényesités”
(Bakonyi, 2007, 72. o.).

Ha az inklaziét mint elvet kévetjiik,
akkor az mddszertani repertodrunkat is
meghatdrozza. Ha azonban az inkldziét elv
helyett merev gyakorlatként alkalmazzuk,
és a gyakorlati életszervezés szintjén is
mindenkit masnak tekintiink, akkor val4-
jdban szélsségesen individualista médon
fogjuk fel a vildgot (kiilondllé egyének
diszpardt halmazaként). A kozosségi kohé-
zi6 alkotSeleme viszont a kizds, a hasonld
identitdsképzd elem, amihez lehet tartozni,
amihez lehet igazodni, amihez képest
erdszak nélkiil meg tudjuk magunkat
hatdrozni. Amennyiben mindenkitél min-

denben kiilonboziink,

a magyar kozosségbe.
Holott a létszamadatok
ezt mar nem teszik
teljesen egyérrelmiivé,
pedig a kérdés az identi-

erre a fajta Snmeghatdrozdsra
kényszeritjiik, vagy késztetjiik-e
az egyéneket

akkor valéjidban nem
tartozunk sehovd sem.
Ha az inklaziét igy
kozelitjiik meg, akkor
meggydzbdésem szerint

tdsképzés szempontjibdl

elengedhetetleniil fontos szempontot
mutat fel — hacsak nem egy kozosségtudat
nélkiili senkiféldjét akarunk létrehozni

az orszdgban. Igy a legfontosabb kérdés

igy fogalmazhaté meg: hogyan keriiljiik

el ezt? Integrdcids programok hijin erre

a kérdésre nem lehet egyértelm vélaszt
adni! Amikor integrélunk, akkor biztosan
nem asszimildlunk? (Példdul ha muszlim
tanuldkkal is iinnepeltetjiik a kardcsonyt.)
A tobbségi tdrsadalomnak és az egyes
egyénnek is van felel8ssége és feladata

az integrdciéval. A kisebbségek a tobbségi
tdrsadalom jellemzdihez képest tudjik
magukat meghatdrozni az integrcié sordn.
Az integrdcié-asszimildcié szemben4llds
felfoghaté Ggy is, hogy erre a fajta 6nmeg-
hatdrozdsra kényszeritjiik, vagy késztetjiik-e
az egyéneket. (A példdndl maradva: nyil-
vénvaléan nem j6 megoldds, ha nem {in-
nepeljitk a kardcsonyt kozosségileg, de azt
lehet kényszerrel és onkéntes részvétellel is.)

ez az integrdciot nem
segiti, hanem gdtolja. S6t, ki merem jelen-
teni, hogy amennyiben az inkldzi6 szelle-
mében a nyelvi hdtrdnyokat nem fejlesztjiik
szegregéltan, Ggy a kiilfoldi tanuléknak
tobbet 4rtunk, mint haszndlunk. Ezért
véleményem szerint az inklazidénak az elvek
szintjén, mig az integrdciénak a gyakorlat-
ban kell mikédnie.

A két tanitdsi nyelvi intézményekben
az inkluzié — integricié — differencidlds
triumvirdtusa tgy miikédhetne a legha-
tékonyabban, ha az inklizié mint alapelv
bekeriilne az intézmények pedagdgiai
dokumentumaiba, az integrdcié mint
gyakorlat az alapdokumentumokon beliil,
kiilon megvaldsitand6 célként szerepelne,
és a differencidlds mint médszer a minden-
napok részévé vdlna a tantermekben.

Fontos kiemelniink azt az 8sszefiiggést,
hogy ., ha hazdnkban az integrdciér vagy
az inkliziot emlitik, azonnal a sajdtos
nevelési igényii tanuldkra gondolnak”
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(Booth és Ainscow, 2009, 6. 0.); és ennek
sajndlatosan két kovetkezménye is van:
egyrészt, ha felmeriil az integrdcié mint
feladat, akkor az automatikusan ellenérzést
és idegenkedést valt ki a pedagdgusokbdl
(kutatdsomban ezért is kérdeztem r4 kiilon

a kollégak kiilfoldi

a kérdéiv-kitoleés), de az akaddlyok kozoee
rendszerszint{i problémdk — ellentmon-
ddsok — is megfigyelhet8k. Az egyik ilyen
ellentmondds az, hogy mig a nemzetkozi
szint(i mobilitds, a vildigméret(i lehetSségek
vonzdak lehetnek az egyes csalddok szd-
madra — a beilleszkedés

tanuldkkal szemben
taplale érzéseire), és
olyan téves beidegzd-
déseket mozgésit, mint
példdul: , akit integrilni

a didk részérél a motivécié
egyik legnagyobb akadalya
a nyelvi hdtrdny

gyakorlati problémdjét
végs6 soron az egyénnek
magdnak kell megolda-
nia. Ezen a ponton azt

hihetnénk, hogy minden

kell, azzal probléma van,

kiilon fejlesztésre szorul, gondot okoz, rossz

a magatartdsa”; mésrészt sajndlatosan azzal
a kovetkezménnyel is jdr, hogy a kiilfoldiek
integrdci6ja — mivel nekik ,,csupdn” nyelvi
hdtrdnyaik vannak, és bdr lehetnek egyéb
tanuldsi nehézségeik is, de azokat a nyelvi
hdtrany elfedi — hédttérbe szorul. Jellemzd

a kivdrds jelensége is, tehdt az a hozz44llds,
hogy mivel a kiilféldiek gyakran tekintik
hazdnkat tranzitorszdgnak, csak révid ideig
tartézkodnak Magyarorszdgon, igy ,arra

a rovid idére nem éri meg azt a firadsdgot,
amit a beilleszkedés eldsegitése jelentene”.

Pedig a didk részérdl a motivécié egyik
legnagyobb akaddlya a nyelvi hdtrény.
Hiszen hogyan is lehetne egy tanul6t
motivalni akkor, amikor nem érti azt,
ami az érdn elhangzik? Az érdeklédés
felkeltését egyéb, differencidlt eszkozokkel
lehetne megvaldsitani (ahogy erre a ké-
s6bbi fejezetekben, a megolddsi javaslatok
targyaldsdnal kitérek) az egyéni igényekre
és a fejlettségi szintre fékuszdlva; azonban
az ilyenfajta tanuldsszervezéshez komoly
pedagégiai-mddszertani eszkdzedrra és
tandri elkotelezettségre van sziikség.

A motivécié vizsgdlatakor az indirekt
modszert vélasztottam, azaz azt vizsgdlom
meg, ami a legnagyobb akaddlya lehet
az integracidra valé motivdltsignak. A mo-
tivdciot a leghatékonyabban az egyes egyé-
nek szintjén lehet vizsgdlni (ennek eszkoze

tanulé elkotelezett

a nyelvtudds elsajdtitdsdra, hiszen a prob-
lémamegoldds alapvetd fontossdgu eszkoze
a kommunikdcid, amit a nyelvtudds tesz
lehet8vé. Természetesen ez nem igy van.
Ugyanis egyfel6l Magyarorszdgon a ma-
gyar a tobbség anyanyelve, mdsfeldl viszont
az angol mindenki szdmdra (anyanyelviek
és célnyelvként angolt tanuldk szdmdra is)
presztizsnyelv. Ismer6je, haszndléja mivelte-
ségelem birtokdba keriil, és elvélik az isko-
ldzatlan rétegektdl. (Nagy, 2000. 743. o.).

Ezen a ponton meriil fel a pedagdgai
differencidlds igénye. Ugyanis mig a ma-
gyar tanulé anyanyelve birtokdban érkezik
az iskoldba (még ha oly eltérd szintlek
is ezek az anyanyelvitudds-tartalmak),
addig a kiilfoldi tanulé a legtdbb esetben
nem birja a magyar nyelvet, és angol-
nyelv-tuddsa is eltérd szintd lehet. Ennek
kévetkeztében dltaldban a magyar nyelv
elsajdtitdsa jelenti szimdra a nagyobb kihi-
vést, mikozben — az angol presztizséreéke
miatt — arra érez kisebb motivaciét, és
ahhoz kapja a kisebb segitséget is. Ez utéb-
bi példdul egy rendszerszint(i probléma:
mig az angolnyelv-oktatds célzottan folyik
angolnyelv-tandrokkal és anyanyelvi lekto-
rokkal, addig a magyar nyelvet nem idegen
nyelvként oktatjdk. A magyar nyelv{i szak-
érakon a magyar szaknyelv elsajdtittatdsa
folyik, egyéb nyelvi fejlesztésre nincs id6.
Gyakorlatilag a kiilfoldieknek maguktsl
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kéne megtanulniuk magyarul (c5bbek kozott
a magyar mint idegen nyelv tandr hidnya
miatt is).! Holott val4szindsithetd, hogy
sokkal inkdbb az angolnyelv-oktatds miatt
vélasztottdk a két tanitdsi nyelvi iskoldkat.
A szakirodalomban mdr tiz évvel ezelStt
prognosztizaledk, hogy ,.[...] a kdzeljovében
a kényelvii okrtatds a vildg kiilonbsz ré-
szein elterjed a kisebbségek, a bevandorlék
és mds szektorok oktatdsi programjaiban”

(Szépe, 2001, 46. o.).

A KET TANITASI NYELVU ISKOLAK
JELLEMZOI

Vildgosan érzékelhetd, hogy a két tanitdsi
nyelvii iskoldk kiilonlegesen vonzzik a kiil-
foldi tanulékat. Ez mindenekel8tt 1étszdm-
ndvekedést jelent az adott intézményekben,
amely léciik eléfeltétele ugyan, de olyan
megoldandé problémékat gerendl a min-
dennapi tanitdsi gyakorlatban, amelyek

a két tanitdsi nyelv(i ok-

gogusoktdl vérjak a helyzet megolddsdt,
amit a differencidlt fejlesztésben ldtnak,
amelynek keretében minden gyermek
megkapja a szdmadra sziikséges és elére vivd
fejlesztést — mésfell megfigyelhetd egyfajta
ignordldsa is a problémdnak. Kiilsnboz4
mértékben, de a kdzoktatds valamennyi
szerepldje érzékeli a kdzvetlen nyomdst

és az elvdrdsokat az intézményekkel
szemben (tanuldk, sziilék, pedagdgusok,
fenntartdk), mégis a kozoktatds minden
szintjére jellemz§ a struccpolitika — ezzel
az attitiddel eszkozteleniil hagyva a pe-
dagégusokat, akik pedig ,fentrdl” vdrjik

a megolddst. A kor bezdrult: a probléma
adott és kiismerhetd — a megoldds azonban
kétséges. Az dlealam készitett interjukban
a pedagdgusok nyiltan beszéltek az ket
feszitd helyzetrdl, és a sajit gyakorlatcukban
alkalmazott megolddsi térekvésekrdl.

Az, hogy egy adott intézmény tantestii-
lete mennyire elkdtelezett a kéttannyelvii
profil bevezetésére, el6revetiti, hogy
mennyire lesznek motivaleak a sajdtos

jelleg okozta problémak

tatds eredeti célkitiizése-
it, programjdt lehetetle-
nitik el. Furcsa,
ambivalens helyzet jon

a kozokrtatds minden szintjére
jellemzd a struccpolitika

megolddsiban (péld4ul
csoportbontds, dsszevont
6rak). A kér tanitdsi
nyelv bevezetése sajdtos

létre: az intézmény sajd-
tos profilja egyszerre eredményezi a sikerét
(folyamatosan ndvekvd létszdmadarait, ver-
senyeredményeit, kulturdlis sokszintségét
és inkluziv szemléletét tekintve), illetve si-
kertelenségét (a magyar anyanyelv(i tanu-
16k angol és magyar nyelvi fejlesztésének,
illetve a kiilfsldi tanuldk integricidjdnak
hidnyossdgait tekintve).

A térsadalmi nyomds intézményi és
orszdgos szinten is érzékelhetd. Egyfeldl
a csalddok (Iévén az intézményekkel
4llnak kozvetlen kapcesolatban) a peda-

kettdsséget eredményez:

egyfeldl vitathatatlanul a presztizs — az in-
tézmény irdnti érdekl8dés és a népszeriiség
— ndvelésének kivdlé eszkdze, mdsfeldl
komoly szakmai és gazdasdgi kihivést is
jelent, s az ezeknek valé megfelelés olykor
teljesithetetlen feladatnak bizonyul az isko-
ldk szdmdra (példdul anyanyelvi lektorok
alkalmazdsa hosszt tdvon, piaci alapon).

Felmeriil a kérdés, hogy az angol-ma-
gyar két tanitdsi nyelv(i szempontokat
mennyiben érzi sajitjdnak, s mennyiben
tudja képviselni, illetve érvényre juttatni —

! Természetesen azokban az intézményekben, ahol dolgozik magyar mint idegen nyelv tandr, ott a fejlesztés célzottan
megtorténik. Az adott intézmény programjdrdl fiiggden tandréba illesztve vagy szakkori keretben, szegregdltan.
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példdul a fenntartéval szemben — egy olyan
vezetés, amelyiknek sajdt szakmai céljaival
nem esnek egybe az iskola f8 profiljanak
szakmai céljai.

E tekintetben, a két

Felmeriil a kérdés, hogy a két tanitdsi
nyelv{i intézmények integricids problémdi
konnyebben megoldhatdk lennének-e, ha
az angol nyelvet taniték kiilon integrdciés

képzést kapndnak,

tanitdsi nyelv{i szakmai
jelleg bevezetése szem-
pontjdbdl sajnilatosan
gyakran mdsodlagosak
az angol nyelv tanitd-

osztilyfénokok, akik egyben
a villdimhdrité szerepét is
kénytelenek betélteni

illetve abban az esetben,
ha valéban képzett
angoltandrok foglalkoz-
ndnak a tanulékkal. De
ennek a problémakérnek

sanak szakmai céljai.

A fenntarté inkdbb helyezi a hangsilyt

a tanul6létszdm novelésére, mint a magas
szakmai szinvonal megtartdsdra. J6 indiké-
tora ennek az intézmény tdrgyi és eszkoztd-
ra, a szakkonyvek, audiovizudlis eszkozok
hozzdférhetésége, tovibbképzések, tanul-
ményutak biztositdsa, tantermi beosztdsa
(példdul: egy szinten vannak-e az angolos
szaktantermek, van-e nyelvi labor).

Bdr az angol nyelv magas szinvonald ta-
nitdsdra vonatkozé gazdasdgi és tdrsadalmi
igény viéltozatlanul igen erdteljes,” a peda-
gbgustdrsadalom beliili angoltandr-hidny
véltozatlan. Azt is ki merném jelenteni,
hogy bdr a rendszervaltdshoz képest jelen-
t8sen t6bb az angol szakos tandri diplomdt
megszerz8k szdma, a pélydra 1épdk szdma
messze nem fedezi az intézmények felvevd
igényét. (Elég a pedagbgus-dlldshirdetése-
ket alapul venni.)

A megkotott kompromisszumoknak
tobb vesztese is van: mindenekeldtt a gye-
rekek (a tanitds mindsége miatt), de a tandr
kollégdk is a kdrvallottak kdzott szerepelnek
(a rdjuk hdrulé tobbletfeladatok és a nem
megfeleld munkahelyi klima miatt). Azok
pedig, akik a leginkdbb érzik a hdtrdnyokat,
a két fél horizontjdt egyardnt képviseld
osztalyfénokok, akik egyben a villimh4rité
szerepét is kénytelenek betélteni.

a megolddsa tilmutat
az intézmények hatdskorén, és bevonja
a fels6oktatdsi intézményeket és a fenntar-
tékat is.

HOZZAADOTT PEDAGOGIAI
ERTEK, EREDMENYESSEG

A pedagdgiai munka eredményességét alaki-
t0 puha eszkozok kérdéskorén beliil felhiv-
ndm a figyelmet néhdny komoly dilemmit
rejtd kérdésre, amelyek elsésorban a sziildk
feldl érkeznek, de elvardsként megfogalma-
zddnak a pedagégusokkal és dltaliban véve
az intézménnyel szemben is. Koziiliik j6 né-
hdny abba a kérdéskorbe tartozik, amelyik
alapvetd fontossigti egy két tanitdsi nyelvi
iskola gyakorlatdban: milyen a magyar nyelv
és a célnyely, illetve a kulturdlis tartalmak
fejlesztésének ardnya, azaz egyik a masik ro-
vésdra megy-e? Gyakran eldkeriil dilem-
makrél van sz6 itt, amelyek elsésorban
az intézménybe val belépéskor, illetve
szintvéltdskor meriilnek fel. Az integrcids
problémak pedig csak felerdsitik 8ket.

A magyar nyelvtudds fejlesztése és
a célnyelven torténd parhuzamos fejleszeése
természetesen kettds kovetelmény, amely-
nek azonos id8ben kell megfelelni. De

* Szdmos sziildi blog foglalkozik a gyerekek korai nyelvtanuldsinak eldnyeivel, illetve elemzik a két tanitdsi nyelvii
oktatds el8nyeit és hdtrdnyait. Példdul: heeps://hataratkelo.blog.hu/2020/09/19/a_ketnyelvu_iskola_elonyei_es_

hatranyai


https://hataratkelo.blog.hu/2020/09/19/a_ketnyelvu_iskola_elonyei_es_hatranyai
https://hataratkelo.blog.hu/2020/09/19/a_ketnyelvu_iskola_elonyei_es_hatranyai
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a szdndék, hogy mindkettének mikodnie
kell, 5Snmagdban még kevés. Konkrét
tanuldsszervezési lépésekre van sziikség.
Az integriciébdl adédé feladatok pedig
csak bonyolitjdk az amigy sem egyszer(i
képet. Osszcsségében elmondhaté, hogy
az eredményesség megitélésében az egyes
személyek vagy akdr osztdlyok eredményes-
ségét vagy eredménytelenségét a folyamat
egyes résztvevi hajlamosak az intézmény
egészére vetiteni.

Egy mdsik aspektusbdl dilemmdt okoz
az is, hogy a két tanitdsi nyelv{i oktatds
hatdssal van a gondolkoddsra is, hiszen
a célnyelv elsajdtitdsa a kozvetitett miivele-
ségtartalmak révén joval mélyebb és alapo-
sabb elsajdtitdst tesz lehetévé. A hozzdadott
pedagdgiai éreék és az eredményesség meg-
itélése ugyanis szdmos dsszetevd fliggvénye
— és ezen aspektusbdl kijelenthetd, hogy
az integrdciés kudarcok rontjdk az eredmé-
nyességet és annak megitélését is.

CELNYELVI FEJLESZTES VERSUS
MAGYAR NYELVI FEJLESZTES

A kiilfoldi tanulék inklaziéjanak egyik nagy
elénye vitathatatlanul a nyelvhaszndlatban
rejlik. Hiszen mig a magyar nyelv(i tanulé-
kozosségek nyelvérdn ki-

Mivel az angol a presztizsnyelv (a
magyarral szemben is), annak hasznélata
a tanuldk szemében kedvezd megitélés-
ben részesiil. Ez gyakran még az olyan
tanulékozosségekben is megfigyelhetd,
amelyekben tobbségében vannak a magyar
anyanyelv(i tanulék. Az anyanyelv hasz-
ndlatdnak kényelmi funkcidja hdttérbe
szorul a presztizsnyelv biztositotta kedvezd
meg(itéléssel szemben. Péld4ul az orosz
anyanyelv(i tanulék egymds kozote sem
az oroszt, hanem az angolt haszndljdk. (A
kinaiak esetében ez még megmagyardzhatd
a szdmos nyelvjdrds okozta megértés lehe-
tetlenségével.) Megfelel ez a kdznyelvben
tapasztalhatd tendencidnak: az angol nyelv
térnyerésének.

Az egységes kozponti koncepcid hidnya
azt a tendencidt eredményezte, hogy a sziilk
— biztositva ldtvdn, hogy gyermekiik nem
veszit évet — oda iratjak gyermekiiket, ahol
garantdljik szdmdra, hogy a gyermek a vele
egykortiakkal fog tovabb haladni, és nyelvi
fejlesztését integraltan biztositjdk. Erre azon-
ban valéjiban semmi garancia sincs.

Az integracids problémdk visszahatnak
a tanuldsszervezésre is. A kiilonbdz8 megol-
ddsi médok és integraciés mddszerek keresé-
se és alkalmazdsa kdzben azonban nemcsak
a tanuldsszervezés valtozik meg, hanem
a tananyag tartalma is (l4sd példdul magyar

torténelem és irodalom

viil természetszertien
anyanyelvitket haszndl-
jék, addig a kilfoldi és
magyar anyanyelvi did-
kokbdl 4116 tanulékozos-

az orosz anyanyelv(i tanulék
egyrnés kozott sem az oroszt,
hanem az angolt haszndljak

oktatdsa angol és kevert
angol-magyar nyelven),
elbizonytalanitva ezzel

az egyes magyar nyelv(i
tantdrgyak elsajdtitratdsd-

ségek tandrdn és iskoldn

kiviil is az angol nyelvet preferdljak. Ez

a tendencia az angol nyelv elsajdtitdsdnak,
haszndlatdnak és a nyelvvaltds természetessé-
gének rendkiviili méreékben kedvez. Ugyan-
akkor akadélyozza a kiilfsldi tanuldk valddi,
magyar nyelvii kérnyezetbe valé integraldsdt
és a magyar nyelv elsajdtitdsdt.

nak célkittzéseit is. A fo-
lyamatos forditdsi kényszer példdul gyakran
a készségfejlesztés rovdsdra megy.

A két tanitdsi nyelvii, magas presztizs(i
elitképzés — bdr eredetileg nem kimondott
célja — valdjaban a tanuldk dsszetérelée
homogenizilja tdrsadalmilag (jél mutatja
mindezt a hdtrdnyos helyzet(iek és a halmo-
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zottan hdtrdnyos helyzetlek létszdmardnya
is, amely tipikusan alacsony az ilyen tipust
iskoldkban). Bar az an-

illetve annak a kérdésnek a megvalaszold-
sa, hogy a két tanitdsi nyelv( dltaldnos is-
kolai oktatds eltért-e

gol nyelvtudds egyfajta
tarsadalmi mobilitdst
lehet8vé tevé, mobilitdst
eredményezd eszkoz le-
hetne, a tapasztalatok azt
mutatjik, hogy mégsem
a szegényebb rétegek

egy olyan osztalyban, ahol
a kiilfoldi tanuldék ardnya
elérte az 6tven szdzalékot, ki
is szenved kommunikdciés
hdtranytdl

eredeti céljaitdl (el8zetes
feltevésem szerint igen),
és ezt az eltérést (amely
némiképp profilmédo-
suldst is eredményez,
még ha ldtensen is)
mennyiben okoztdk

vélasztjak a kéctannyelvii
oktatdst gyermekeiknek.

Az integrdci6s problémak tekintetében
koézponti szerepe van a nyelvi hdcrdnynak
és annak lekiizdésének. Azok a tanuldk,
akik kommunikdciés deficittel indulnak,
hajlamosabbak a szabdlyszegésre, és tanuld-
si motivéciéjuk is kisebb. Erdekes a kérdés,
hogy egy olyan osztdlyban, ahol a kiilfoldi
tanuldk ardnya elérte az 6tven szdzalékot,
ki is szenved kommunikdciés hdtrdnytol.
A kiilfoldi tanuld, aki beszél angolul, és
ilyen médon képes magdt megéreetni, vagy
a magyar tanuld, akinek angoltuddsa még
kialakuléban van? Allitom, hogy a nyelvi
hdtranyok a nagyardnyu kilfsldi tanulé
integricijénak kdvetkeztében dtcevédnek
a magyar anyanyelv({ tanul6kra.

ELVARASRENDSZEREK ES
NEZOPONTOK - PROBLEMAK ES
MEGOLDASOK

Az intézményekkel szemben tdmasztott
elvardsrendszer els6dleges forrdsai az dga-
zati jogszabdlyok és az intézményi doku-
mentumok. Attekintettem a két tanitdsi
nyelvii oktatds stratégiai dokumentumait,
illetve megvizsgdltam a jogszabdlyi kor-
nyezetet. Nem volt célom az &sszehasonli-
t6 dokumentumelemzés, de hipotézisem
(l4sd a kovetkezd fejezetben!) vizsgdlatd-
hoz sziikséges volt azok dttanulmdnyozdsa,

az integrdcids torekvé-

sek és problémdk. Nem elhanyagolhaté
szempont az sem, hogy a jogi szabdlyozdk
adnak-e eligazitdst, megfogalmaznak-e el-
vdrdsokat az intézményekkel szemben.
A két tanitdsi nyelv{ iskoldkra — a normdl
iskoldkhoz képest — mennyiségileg és mi-
ndségileg is tobb eldirds, megszoritds vo-
natkozik, s8¢, a tartalmi és kimeneti kér-
déseket is szigoribban szabdlyozzdk
kézpontilag. Am az integraciés torekvé-
sekkel kapcsolatban felttinden hidnyoznak
a specidlis szabdlyozdk, és ez a hidny
az oktatdsi rendszer valamennyi szintjét
érinti. Emiatt az egy-egy intézménnyel
kapcsolatban 4116 valamennyi szerepld
szenved a sikertelen integrdciétél. A nem
magyar anyanyelv{i tanulékkal valé kom-
munikdcié sikertelensége — tobbek kozott
— fegyelmezetlenséget, tanuldsi eredmény-
telenséget is sziil.

Véleményem szerint a kiilfsldi tanulék
a fenntarté szdmdra vakfoltot jelentenek.
Statisztikai adatként léteznek, tobbletterhe-
lést jelentenek adminisztrativ szempontbdl
(példdul az okmdnyaik kezelése terén), de
a tanittatdsuk megszervezése terén csakis
dnkéntes alapon nyilik tér a differencidlds-
ra. Holott a két tanitdsi nyelv(i intézmé-
nyek szakmai szinvonaldnak fenntartdsa
és fejlesztése szempontjébdl a fenntartd
rendkiviil sokat tehetne. Lehetséges volna
példdul a kényvtdri dllomdny fejlesztése
angol nyelvi szakkényvekkel, pedagégus-
tovdbbképzések biztositdsa (kulcsfontossd-
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gt kérdés a nyelvtandrok szdmdra), kiilfoldi
tanulmdnyutak tdmogatdsa. Sajnos a ta-
pasztalatok azt mutatjék, hogy a legtébb
esetben ezek nem szoktak megvalésulni.

Feltétleniil szitkséges volna egy dtfogéd
integriciés program kidolgozdsa, és annak
beemelése, dtvezetése az intézmények
pedagégiai programjéba az elvek, célkitd-
zések szintjén, illetve a helyi tantervekbe
az egyes feladatok szintjén, valamint a h4-
zirendbe a szabdlyozdk (ércékelés, kedvez-
mények) szintjén. Elengedhetetlen sziikség
volna egy alaposan kidolgozott integracids
programra, amit az intézmény pedagdgiai
programjdnak részévé kell tenni, tovdbbd
ki kell dolgozni a szintfelmérés, az egyéni
fejlesztési terv és az integricids program
tervét is. Feleldst kell

tem. Osszesen hatvanhat tanulé t8ltotee
ki az online kérddivet: egy f8 egyetemista,
ot £8 kozépiskolds és hatvan £ 4ltaldnos
iskolds. Valamennyi tanulé kordbban vagy
kordbban is a mi iskoldnkba jért. Az 4lta-
luk kitoleste kérdéivek révén kapott ered-
mények elemzése sordn 6sszehasonlitot-
tam a kiilonb6z8 adatkozlék 4dltal adott
valaszokat, dsszevetettem az okokat és
a kovetkeztetéseket a sajdt maguk 4ltal le-
irt bedllitoddsukkal, atticddvizsgdlatot
hajtottam végre, illetve elemeztem a ha-
sonlé helyzetben 1év8 magyar és kiilfoldi
szarmazdst tanuldék értékeléseit, tovabba
kiilén vizsgélat ald vettem a vdlaszokbdl
lesz(irhetd motivacidt.

Pedagdgus kollégdimmal mélyinterjic

készitettem, a pandémids

kijelslni, aki koordi-
nalja a feladatokat, és
jogositvdnyokkal is
rendelkezik a kollégdk

motivildsdban.

feltétleniil sziikséges volna egy
4tfog6 integricids program
kidolgozdsa

koralmények kovetkez-
tében online formaban.
Osszesen tizennégy 6

pedagégust szdlitottam
meg. Koziilitk egyetlen

Fontos, hogy
ennek megalkotdsdt az intézmény neve-
l8testiilete tdmogassa, és chhez sziikséges
a kozos elfogadds - nem csak elvekben.
Az integriciébdl eredd kotelezettségek
rogzitése elengedhetetlen. Operativ teen-
d8k megfogalmazdsa, keretek biztositdsa is
ajanlott. Ennek megfelelen az intézményi
dokumentumok mentén az egyes pedagd-
gusok feliilvizsglhatjdk és dtirhatjak a sajdc
dokumentumaikat is, ami tobbletfeladatot
jelent, de a befektetett energia megtériil.

Idealis lenne, ha a fenntarté a tobb-
letfeladatokat honordlnd is. (Ez az a pont,
ahol ez a villalkozis foltétleniil elbukik.)

A KUTATAS BEMUTATASA

Empirikus kutatdsom sordn a tanuldék ko-
rében a felmérést online kérdéivvel végez-

f6 dolgozik kozépis-
koldban, a t8bbi kolléga a mi iskoldnk
alkalmazottja, azaz 4ltaldnos iskolai tandr
(9 £8) és tanité (4 £8). A szakos megoszlds:
egy f6 magyar szakos, egy f6 bioldgia, két
f6 matematika és 6t f6 angol szakos kollé-
ga. Az interjikérdések osszedllitdsandl nagy
hangsulyt fektettem a kordbbi tapasztalat
feltdrdsdra, illetve az integréciéval szembeni
bedllitottsdg és a pedagdgiai gyakorlat kozti
osszefiiggésekre. A kapott eredményeket
dsszevetettem kordbbi eléfeltevéseimmel.

Valamennyi adatszerzési eljdrds

sordn biztositottam az dnkéntességet, és
amennyiben az adatkszI8k igényelték,
az anonimitdst. Bdr a kérdések érzékeny
adatokra és az adatkozlg éreékeld viszo-
nyuldsdra kérdeztek rd, valamennyi kérdés
megvélaszoldsa onkéntes volt, bdrmelyik
kérdést tetsz8legesen el lehetett hagyni,
illetve a vélaszadé dontotte el, hogy milyen
mélységben fejtette ki vdlaszait.
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HIPOTEZISEK ES EREDMENYEK

Empirikus kutatdsom részben igazolta el8-
feltevéseimet. Hipotézisem volt, hogy
amennyiben fels6bb szintrél nem szabd-
lyozzak a kiilfsldiek integricidjde, ugy

a pedagégusok nem lesznek érdekeltek an-
nak megvaldsitdsdban, illetve ez irdnt valé
elkotelezettségiik sajéc beldtdsuk fiiggvé-
nye lesz. Ez be is igazoldott: az interjuké-
szités tobb pontjdn is kitéreek a kollégdk
arra, hogy felsébb utasitds, kozponti prog-
ram kellene, amelyhez tudndnak igazodni.
Sajét program készitését csak kevesen vél-
laljak, félve a tobbletterheléstdl, az amugy
is jellemzden tdl sok adminisztriciétol.
Tobben is kifejezték: igényiik lenne integ-
rdciés tovabbképzésre, mert inform4acidhi-
dnnyal kiiszkddnek. Eszkdztelenségre,

a modszertani repertodr és az egyiittm-
kodés hidnydra hivatkoznak. Egy résziik

a nehézségek ellenére is igyekszik helyt
4llni, de a tizennégy f6bél egyetlen egy
sem emlitette, hogy kapna kiilon kiilsé se-
gitséget (példdul: pedagdgiai asszisztens,
tolmdcs, pedagdgiai szakszolgdlat szakér-
t8je, szaktandcsadd, mdsik két tanicdsi
nyelvli intézmény).

b6z8 nyelvek és kultardk egyiictélésébdl
fakadé értékek emlitése a vélaszaddk ne-
gyedénél fordult el8. Abban a vélaszaddk
tobbsége egyetértett, hogy a tanulék moti-
véltsdga a magyar és az angol nyelv elsaji-
titdsdra nem egyezik, az utdbbit tanuljék
inkdbb. (Ez egyezik az elézetes feltevésem-
mel.) Ezzel a kiilonbséggel is magyardzha-
t6, hogy az angoltandrok kevésbé érezték
problémdsnak a kiilfoldiek tanitdsdt,
ugyanakkor osztdlyfénokként mdr nem
igy vélaszoltak, és kiemelték a problémd-
kat. Az az eldfeltevésem is beigazolédott,
hogy amennyiben nem tessziik érdekeltté
a két tanitdsi nyelv specidlis céljai irdnt
azokat a kollégdkat is, akik nem idegen
nyelvi térgyat tanitanak, akkor az integri-
cié tul nagy kihivdsnak bizonyul majd.
Nem meglepd, hogy a felmérés
alapjan gyerekek sokkal nyitottabbak,
rugalmasabbak, empatikusabbak a m4s
anyanyelv(i, mds kulturdlis hdtcérrel
rendelkezd térsaik irdnydban, mint
a felndttek. A nehézségekben is megldtjik
az elényt: az angol nyelv folyamatos hasz-
nélatdnak lehetdségét és a mds orszdgok
szokdsainak megismerését. Sok esetben
kistandri szerepet vallalnak, amikor elma-
gyardzzdk, leforditjik tdrsaiknak a tan-
anyagot. (Kiemelném,

A pedagégusok jellem-
z8en maguk prébéljak
megoldani a problém4-
kat, és sikertelenség ese-
tén a megolddst fentrdl

felsébb utasitds, kozponti
program kellene, amelyhez
tudndnak igazodni

hogy a jelen oktatdsi
koriilmények kozoret
ezt a rendszer még

a pedagégusoktdl sem
vérja el!) A vilaszokbdl

vérjék — de az 6ndllé

kezdeményezések nem jellemz8ek. Az atti-
tldvizsgdlat sordn kimutathatd, hogy va-
lamennyien problémaként, megoldandé
feladatként élik meg a kiilfsldiek jelenlé-
tét, de eltéréen motivdltak a megoldds ke-
resésében. Az integrciét mint céle tdbb-
szor tobben is megemlitették, de egységes
kép nem rajzolédott ki annak megvaldsi-
tasdrol. A multikulturalizmusbdl, a kiilén-

egy sokszind, elfogado,
multikulturdlis kérnyezet bontakozik ki,
amely elfogadd, empatikus, segitdkész
gyerekeket nevel. Egyetlen olyan vilasz
sem sziiletett, amelyik a tananyaggal
kapcsolatos lemaraddst, a felvételire valé
felkésziilés nehezitettségét kérte volna
szdmon. Holott a tovdbbtanuldsi ambicidk
is kittintek a vdlaszokbdl. A gyerekek
vélaszai nem jelezték a konfliktusokat,
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problémdkat — holott az eléfeltevésem ez
volt.? Ezt az eléfeltevést az eredmények

a legkevésbé sem tdmasztottdk ald; azok

a tanuldk, akik elitgimndziumokban
szeretnének tovdbbtanulni, a jelek szerint
a tobbieknél is sokkal inkdbb segitik

a kiilfsldi tanul6kat. A befogadé szemlélet
a tanulékodzdsségre sokkal egydntetiibben
jellemz8, mint a pedagégusokra. Ami
eredhet abbdl is, hogy

ezekhez a célokhoz kell eréforrdst rendel-

niiik kételezd érvénnyel. Lényeges elem

tovabbd a megvaldsitds folyamatos moni-

torozdsa, a visszacsatolds és az ellenérzés

is. Ennek elmaraddsa esetén mindez csu-

pdn egy adminisztrdcids elem lenne.

A tényleges tartalomhoz tétre van szitkség.

Mindenekeldtt a fenntarté szamdra

is ldthatovd kell tenni a problémdkat.

Ennek elsé 1épése, hogy

mivel a tandrok 4tlépnek
sajdt frusztrdcidikon,

és tobbletmunka 4rdn
igyekeznek megoldani
az integricids problé-
makat, énkénteleniil is

a gyerekek vélaszai nem

jelezték a konfliktusokat,

problémakat — holott az
eléfeltevésem ez volt

az intézmény kozponti
statisztikdjéba beke-
riilnek a nem magyar
anyanyelvd tanuldk.
A miésodik lépés, hogy

a vezetdk a fenntarténak

elfogaddsra nevelnek
- de lehet eredménye a csalddi nevelésnek
is, amelynek ereje nagyobb az iskolai szo-
cializdciééhoz képest.

AZ INTEGRACIOS PROBLEMAK
JAVASOLT, LEHETSEGES
MEGOLDASAI

Az integricids problémdk megolddsdnak
kulesmotivuma: az adaptivitds. Megoldd-
suk tekintetében alapvetd fontossdgu len-
ne — ahogyan ezt a kutatds sordn csaknem
valamennyi pedagdgus hangsulyozta is —
egy jogi szabdlyozo, kdzponti
elvardsrendszer megalkotdsa, amely a kiil-
foldi tanuldk beilleszkedését segithetné.
Ez alapjdn az egyes intézmények kidolgoz-
hatndk sajdt koncepcidjukat a helyi igé-
nyek és az intézményi kérnyezet figyelem-
bevételével. De annak meghatdrozdsa,
hogy mit varhatunk el, és mi az, amit mi-
nimédlisan biztositanunk kell, elengedhe-
tetlen. Az egyes fenntartéknak pedig

kiildste éves jelentésben
részletesen beszdmolnak az egyes prob-
lémdkrol. A harmadik 1épés a fenntarté
meggybzése, hogy 6 is érdekelt a problé-
mak kezelésében, és annak kieszkozlése,
hogy hozzdjiruljon egy intézményen be-
liili integrdciés munkacsoport létrehozé-
sdhoz, illetve 8ket anyagilag és erkolcsileg
is timogassa. A munkacsoport feladata
volna — a kozponti jogi szabdlyozdk alap-
jan — egy intézményi integraciés program
kidolgozdsa, és elfogadtatdsa a fenntar-
téval és a tantestiilettel. A programnak
tartalmaznia kell a tovdbbképzések szer-
vezésére, a pedagdgusok mentordldsdra,
de a sziilék és a tanuldk véleményének
kikérésére vonatkozé eléirdsokat is, illetve
felrajzolnia a folyamatos visszacsatoldsok
és korrekcidk rendszerét. Biztositani
sziikséges az idegen nyelven torténd ad-
minisztrdciét (honlap, titkdrsdg, tolmdcs
igénybevétele) is.

Véleményem szerint, ha egy intéz-
mény a fenntartét nem tudja megnyerni
az integrdcid iigyének, akkor valéjidban
csak részeredmények érheték el. Azon-

® Ez abbdl is adédhat, hogy a kérddivkészits tandrnak akartak megfelelni, ezért megrajzoltak egy idilli, békés dllapo-

tot - ez sajnos ronthatja az objektiv képet.
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ban ahhoz, hogy a fenntartéval valé
kommunikdcié sikeres legyen, két dolog
felcétlenil szitkséges: egyrészt, hogy

a tantestiilet egységes kozosségként 1épjen
fel eziigyben (echhez mindenkit meg kell
nyerni), mdsrészt, hogy az integracié
kozponti elvdrdsként fogalmazddjék meg
az oktatdsirdnyitdsban.

Bar az inkluziv szemlélet eléréséhez va-
l6jdban nem elég, ha az alapdokumentu-
mokban szerepel a kiilfoldiek integricidja,
a kezdeti 1épések megtételéhez elengedhe-
tetleniil fontos. A kiilonboz8séget éreék-
ként kell kezelni, és ezt a gyakorlatban is
érvényre kell juttatni. Intézményi szinten
az alapelveket, az elvdrd-

A médszereket pedig a gyakorlatban
(osztdlytermi keretben) kell kiprébélni, és
kozosen éreékelni. Az integrdcidval kap-
csolatos feladatok pedagdgiai munkdba
valé beépitését tudatossd kell tenni.

Mindez olyan erfeszités, amely komp-
lex motiv4lé hatdsdt tekintve sokszorosan
megtériil.

A csaldd és az iskola is szocializdcids és
nevelSkozeg, és mint ilyen meg is erdsit-
heti, illetve akaddlyozhatja is a kdzegben
tevékenykeddk munkdjit. A beilleszkedés
mellett elkotelezetr sziildk (tekintet nélkiil
az anyanyelvre és a szdrmazdsra) Oridsi
segitséget jelenthetnek az integricids prob-

lémdk lekiizdésében. Ha

sokat kell megfogalmaz-
ni, és azokat a szerve-
zeteket kell 1étrehozni,
amelyek a megvaldsitds

felett fognak Srkodni.

a tantestiilet egységes
kozosségként 1épjen fel
ezligyben

az intézmény képes meg-
szélitani és sajdt céljai
megvaldsitdsiba bevonni
Sket, azzal nemcsak szi-
nesitheti az iskola életét,

Tudatositani kell vala-

mennyi szerepldben, hogy az intézmény
egy befogadé iskola, amelynek sajétos
szellemisége, és abbol adéddan kiilonleges
feladatai vannak, ame-

hanem a konkrét peda-
gdgiai munkdhoz is tdmogatdst is nyerhet.
A valéban gyermekkozpont intéz-
ménnyé véldshoz a legfontosabb a tanulék
igényeinek és sziikségle-

lyeket a maga szintjén

mindenki tud segiteni.
Az igazgaténak

vallalnia kell a medidtor

sziikséges, hogy a tanuldk is

yhallathassdk a hangjukat”,

teinek a figyelembevétele.
A tanitdsi-tanuldsi folya-
matot az 6 egyéni igénye-
ik szerint kell megszer-

szerepét, aki kdzvetit

az egyes felek kozote. Kozhely, mégis
igazsdg, hogy egy iskola integricids prob-
lémdit az egyes pedagdgus nem, csak a ne-
velbtestiilet egésze lehet képes megoldani.
Osszefogds sziikséges, hogy a taniték és
tandrok — szakjuktdl fiiggetleniil — mint
kozdsség magukének érezzék az inkluzid
szemléletét, és annak szellemében szer-
vezzék tandrdikat, illetve segitsék a tanu-
lécsoportok munkdjde. A szemlélet egy
sziikséges és elvarhaté kiinduldsi pont, de
nem elég. Ahogy a kutatdsbdl is kideriilt:
modszerek, j6-gyakorlatok és eszkozok
kellenek az integricié megvaldsitdsihoz.

vezni, de ehhez pontosan
ismerni kell a tanulékat, ami a magyarul
és angolul nem beszéldk esetében komoly
kihivast jelent. Annak érdekében, hogy
mindez ne csak a tandr dldozatvéllaldsin
muljon, hanem az intézmény jellemz8 pe-
dagégiai gyakorlata legyen, sziikséges, hogy
a tanuldk is ,hallathassdk a hangjukat”. Erre
leginkdbb akkor nyilik tér, ha intéményi
szinten is megtorténik annak megszervezése,
hogy az integricié feladataibdl a magyar és
kiilfoldi anyanyelvii tanuldk egymds segitése
érdekében részt vallalhassanak.

Nagyon fontos tanulsdg, hogy

a tanuldkkal kapcsolatos eléfeltevésem,



KOZELITESEK |

A kér tanitdsi nyelvii dltaldnos iskoldk integrdcids problémdi ‘

miszerint rdjuk joval ink4bb jellemzd

a befogado és elfogadé szemlélet, mint

a pedagdgusokra, fényesen beigazolédott.
Sokakndl a késébbi tovdbbtanuldsi szdn-
dékukban is megmutatkozik; jellemz8en
két tanitdsi nyelvli kozépiskoldkban és
kiilfoldi egyetemeken szeretnének tovdbb-
tanulni. Az Ggynevezett elitgimndziu-
mokba valé bekeriilési vdgy is jellemzd, de
az ilyen ambicidkkal rendelkezd tanulék
épp annyira elfogaddk és segit6készek,
mint azok a tdrsaik, akik norm4l kézépis-
koldkban szeretnének tanulni a késébbi-

ekben.

OSSZEGZES

A cikk megirdsdval célom volt, hogy fel-
tarjam a két tanitdsi nyelv( dltaldnos isko-
14k integrdcids problémadit, empirikus ku-
tatdssal azonositsam a kozokrtatds
szerepldinek attitddjét, elvdrdsait, és ele-
mezzem nézdpontjukat az integrdciéval

kapcsolatban, tovdbb4 a kutatdsi eredmé-
nyek felhaszndldsdval javaslatot tegyek

a megolddsra. A kép meglehetdsen 6ssze-
tett, és a kérdések megvilaszoldsa helyen-
ként talfesziti a cikk kereteit. Erdemes
lenne — kitdgitva a kutatds korét — tovdbbi
vizsgaléddst végezni a két tanitdsi nyelvi
intézményekben, feltdrva az integrécids
torekvéseket, j6-gyakorlatok, intézményi
programok megolddsi mddozatait, javasla-
tait. Bdr els8sorban sajit intézményem
gyakorlatdbdl indultam ki, ebben a kérben
is nyilvinvalévd vdlt, hogy a lehetséges
megolddsok kezdeményezése tallép

az egyes intézmény hatdrain. A problémdk
egyre nagyobb kérben érzékelhetdek, és
nem kizdrélag a két tanitdsi nyelvii iskold-
kat érintik, de azokat leginkdbb. Az integ-
rdciés problémék a bevdndorlds kovetkez-
tében a statisztikai adatok és

a szakirodalmi el8rejelzések szerint is egy-
re stlyosabbak lesznek, igy a tdrsadalmi
viszonyok 4talakuldsit a jogalkotdnak is
koévetnie kell, biztositva a kozoktatdsban
résztvev8k igényeinek érvényesiilését.
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(2020, SZERK.): AZ ELETREFORM ES A MUVESZETEK.

MUCSARNOK, MAGYARORSZAGI REFORMPEDAGOGIAI
EGYESULET, BUDAPEST.

Kortvélyesi Franciska: Az életreform napviligra
keriilt torténetei

Az életreform és a miivészetek cimii tanul-
mdnykétet a Peter Lang Publisher gondo-
zdsdban, 2020-ban megjelent Hidden
Stories — the Life Reform Movements and Art
c. angol nyelvii kétet magyar részkozlése. E
két tanulmdnykétet kiindulépontja a M-
csarnokban 2018. oktéberében megnyilt
»Rejtett toreénetek” c. kidllitds, amely

az életreform miivészetekre gyakorolt hatd-
sdt mutatta be, illetve az ehhez kapcsoléds,
2019. januar 17-én és 18-dn tartott nemzet-
kézi tudomdnyos konferencia, amelynek
fokuszéban az életreform-mozgalmak és

a mivészetek kapcsoldddsi pontjainak fel-
tdrdsa és interdiszciplindris vizsgdlata 4llc.
A kiallitds és a konferencia az E6tvos Lo-
rind Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és
Pszicholégiai Kar (ELTE PPK) Neveléstu-
domdnyi Intézet Torténeti, Elméleti és
Osszehasonlité Pedagé-

dhoz, ha a fogalmat nem szik értelemben,
a nevelési-oktatdsi folyamatra, tevékeny-
ségre vonatkoztatva haszndljuk, hanem
tdgabb megkozelitésben dtalakitd (neveld)
hatist, illetve érték- és tuddskozvetitést
éretink rajea. Ebbdl a szempontbdl nézve
a kotet tanulmdnyait pedagdgiai irdsok-
nak is tekinthetjiik, hiszen azt mutatjdk
be, hogy milyen (dtalakité) hatdssal volt
az életreform a korabeli mavészekre, akik
nemcsak a sajit életmddjukat reformdleak
meg, hanem mivészeti tevékenységiik
4ltal tovabb is adtdk az elsajdtitott nézete-
ket, értékeket, tuddst a kortdrs miikedve-
18knek és a j6v6 nemzedéknek. A ,Rejtett
torténetek” c. kidllitds és az ehhez kot6ds
tanulmdnykétet e hatdsok azonositdsdval
és részletes bemutatdsdval nagyban hozzd-
jarulnak ahhoz, hogy az életreform eszméi
a mivészeti alkotdsok

giai Kutatécsoportjdnak
a ,Reformpedagdgia és
életreform — recepcids
tendencidk, intézménye-
siilési folyamatok” cimd,

milyen (dtalakitd) hatdssal
volt az életreform a korabeli
miivészekre

ltal a ma emberét is
elérhessék.

Az életreform azok-
nak a 19. szdzad végén,
20. szdzad elején kibon-

11833 sz. OTKA kutaté-
sahoz kotddden keriilt megrendezésre.

Az életreform és a miivészetek cimet
visel8 kotetben a konferencia magyar
eléaddinak tanulmdnyait olvashatjuk.

A konyv nem kifejezetten pedagégiai jel-
legli, mégis szorosan kotédik a pedagdgi-

takozé mozgalmaknak
az osszefoglalé elnevezése, amelyek kovetdi,
felismerve a modern kor negativ tenden-
cidit (a technikai fejlédés és urbanizdcié
hatdsdra bekdvetkezd elidegenedést, elma-
gdnyosoddst, a munka elértéktelenedését,
a természettd] vald eltdvoloddst, a lelki
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elszegényedést), az elvesztett harmdnia,
teljesség, spiritualitds elérésée, illetve a tor-
ténelmi multhoz és hagyomdnyokhoz valé
visszatérést tlizték ki célul. E cél elérése ér-
dekében onreformot hirdettek, mely az élet
szinte minden szegmensét érintette; része
volt tobbek kdzdtt a vegetdridnus étrend,
a higiénia, a testedzés, illetve a természetes
gydgymédok, 6ltozkodés, mozgis is.
Az életreformhoz kothet8k az Ggynevezett
4j valldsok (gnoszticizmus, evolticids
monizmus, teozéfia, antropozdfia, ter-
mészetvallds, okkultizmus, spiritizmus),
illetve kiilonboz4 tdrsadalmi mozgalmak
(né- és ifjisdgi mozgalmak, munkdsmoz-
galmak, anarchista mozgalmak), valamint
mivészeti (népmiivészeti, tdncmiivészeti,
iparmiivészeti) mozgalmak is (Németh és
Skiera, 2003).

A mivészetekben megjelend életreform
adja az itt tdrgyalt magyar tanulmdnykotet
kozponti téméjdr.

teszik kézzelfoghatdva az életreform gondo-
latait és torekvéseit. A torténetek mas-mds
témdkkal foglalkoznak, mégis ugyanazok
a motivumok koszénnek vissza benniik:

a spiritualitds, a kozosség, a természet,

a reform, a test, a szabadsdg, a miivészet —
azaz az életreform kulcsfogalmai. Nemcsak
az elvek szintjén fedezhetiink fel pdrhuza-
mokat; a Duncan testvérek, Bicsérdy Béla,
vagy Undi Mariska neve példdul tobb feje-
zetben is emlitésre keriil mas-mds alkoto,
vagy miivészeti tevékenység kapcsdn.

A kotet szerzéi kiilonbozé szakteriiletek
(neveléstorténet, zenetdrténet, irodalom-
torténet, buddhista pedagdgia, miivészet-
torténet) neves képviseldi. Koziilitk tobben
az ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet
Toreéneti, Elméleti és Osszehasonlité
Pedagdgiai Kutatécsoportjdnak tagjai, és/
vagy a kutatécsoporthoz szorosan kapcso-
16d6 doktori program, az ELTE PPK Ne-

veléstudomdnyi Doktori

A kényv célja — a mér
emlitett ,Rejtett
torténetek” c. kidllitds
hitterében 4116 torté-
netek és kapcsoléddsok
feltdrasaval — nem ki-

a spiritualitds, a kozosség,
a természet, a reform, a test,
a szabadsdg, a mivészet — azaz
az életreform kulcsfogalmai

Iskola Elméleti-torténeti
pedagdgia programjdnak
hallgatéi, akik a fentebb
emlitett OTKA kutatds
résztvevéi. A kutatd-
csoport mér kozel hisz

fejezetten az életreform

torténeti hicterének és kibontakozdsdnak

a bemuratdsa, inkdbb konkrét személyekre,

kozdsségekre, mozgalmakra hivja fel

a figyelmet. fgy mikroszinten nyerhetiink

betekintést az életreform és a miivészek

(mtvészetek) kapcsolatdba, magyar alkoték

és kozosségek torténeteinek segitségével.
Szinte minden miivészeti dgazat

képviseltetve van a konyvben a képzdmi-

vészettdl kezdve a zenén és az irodalmon

4t a mozdulatmivészettel bezdrélag.

Egy-egy alkot6hoz (pl.: Kosztoldnyi Dezsé,

Sass Brunner Erzsébet), kozdsséghez (pl.:

g6dollsi miivészeelep), vagy miivészeti

tevékenységhez (pl.: gyerekszoba-tervezés)

kotddé torténetek mutatjik be, igazoljk,

éve, 2002 6ta végez
kutatdsokat az életreform-mozgalmakkal
kapcsolatban. Szdmos, ebben a témakorben
sziiletett tanulmdny és konyv fizédik
a tagok nevéhez (1d.: Németh és Skiera,
2003; Németh, Mikonya és Skiera, 2005;
Németh és Pirka, 2013; Németh, Pukdnszky
és Pirka, 2014; Németh és Vincze, 2017;
Boreczky és Vincze, 2018; Németh és Skiera,
2018). Jelen kiadvdny megjelenését, illetve
a ,Rejtett torténetek” c. kidllitds létrejoceée
tehdt sok éves kutatémunka elézte meg.

A kétet 11 tanulmdnybdl 4ll. A ta-
nulmdnyok bevezetéseként a Magyar
Mivészeti Akadémia elnskének, Vashegyi
Gyérgynek kdszontdjét olvashatjuk, aki,
amellett, hogy megnevezi a kidllitds tudo-
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mdnyos hdtterének megalapozéit (Németh
Andris, Boreczky Agnes, Tészabé Julia,
Vincze Beatrix, Kempf Katalin, Fenyves
Mirk, tovabba a fentebb is emlitett Elmé-
leti-torténeti pedagdgia doktori program
doktoranduszai) és az épitészeti, illetve
grafikai kivitelezést végz8 munkatdrsakat
(Ertsey Attila, Orosz Istvdn és Plavecz
Séra), meghatdrozza a kiéllitds, az ahhoz
kotédé konferencia és

amelyek konkrét miivészek és miivészeti
tevékenységek koré épiilnek, az életre-
formhoz f(iz8d8 kapcsoléddsi pontokra
fokuszdlva.

A harmadik tanulmdny szerz8i Pethd
Villg, a Szegedi Tudomédnyegyetem Zene-
miivészeti Kardnak adjunktusa és Polydk
Zsuzsanna, a Kodily Intézet munkatirsa
és az ELTE PPK Neveléstudomdnyi Dok-

tori Iskola hallgatéja.

e tanulmdnykotet céljdc
is: feltdrni az életreform
mozgalmak mivészetek-
re gyakorolt hatdsdnak

magyar miivészek
gyerekszoba-terveit elemzi

Az irds a kéruszene
teriiletére kalauzol
minket, Sztojanovits
Adrienne munkdssdgin

eddig rejtett teriileteit.

Az els§ tanulmény Szegd Gyorgynek,
a Micsarnok miivészeti vezet8jének mun-
kdja, és a Média, mdgia, miivészer cimet
viseli. E tanulmdny pdrhuzamot von a mu-
vészetek 20. szdzadi tizleti manipuldcidja
és az okkultizmus politikai felhaszndldsa
kozdte; mindkée esetben azt ldthatjuk, hogy
a szellemi sikot hatalmi, illetve iizleti ér-
dekbdl félrekormdnyozzdk. A szerzd fontos-
nak tartja az 8si tuddshoz valé visszatérést,
a tradicidk djrafelfedezését. Ezt kdvetSen
Németh Andrdsnak, a Torténeti, Elméleti és
Osszehasonlité Pedagdgiai Kutatécsoport
vezetdjének osszefoglald irdsdt olvashatjuk
az életreform mivészetekre gyakorolt
hatdsdrdl. Megismerhetjiik az életreform
megjelenésének hicterében 4116 okokat (a
modern kor negativ tendencidi), a szerz8
felvdzolja a életreform gyakorlati megnyil-
vénuldsi médjait kiilonboz4 teriileteken
(vegetarianizmus, 6ltézkddés, testkultira,
természetgyogydszat, természetjaras,
termel8 kommundk, miivészkdzdsségek,
reformpedagdgia, tdnc, zene), tovabbd
dtfogd képet kapunk a reformgondolatok
ideoldgiai alapjairdl is: az Gjvalldsos moz-
galmakrél, a teoz6fidrél, antropozéfidrdl és
a keleti eszmékrél.

Ez a két tanulmdny mintegy el6késziti
és kontextusba helyezi a tovdbbi irdsokat,

keresztiil. A szerzék
el8szor az Enekls Ifjisdg Mozgalom meg-
sziiletésének el6zményeit, mikddésének
kezdeteit mutatjik be, majd Sztojanovits
Adrienne, a Szildgyi Erzsébet lednygimna-
zium énektandrdnak és kérusvezetdjének
életutjdc foglaljdk 8ssze, ezt kdvetden pedig
az 4ltala vezetett énekkar sikertérténetét
kovethetjiik végig. A kovetkezd tanulmdny-
ban a gyerekszoba-tervezésben megjelend
életreform elemeket vizsgélja 7¢szabé
Julia (ELTE PPK). A szerzd ismerteti
a reformszemléletbdl fakadd vj pedagégiai,
higiéniai, lélektani szempontokat és azok
fizikai jegyekben (térelrendezés, szinek,
anyagok) valé megjelenési formdit, majd
pedig magyar miivészek gyerekszoba-ter-
veit elemzi, melyek jé példaként szolgdlnak
arra, hogy hogyan véltoznak a 19. szdzad
végén, 20. szdzad elején a gyermekkorrél
alkotott nézetek, és ezek miként jelennek
meg a gyermekekhez kot8dé fizikai terek
kialakitdsiban, elrendezésében.

Az 6t6dik tanulményban Oriné Nagy
Cectlia mlvészettorténész (Godolldi Vdrosi
Muizeum) jévoltdbdl a godolléi mivésztelep
életébe nyerhetiink bepillantdst. A szerzd
a mivésztelep tagjainak levelezéseire,

a leszdrmazottak visszaemlékezéseire
tdmaszkodva tesz megdllapitdsokat a miivé-
szek munkdssdgdra, csalddi életére, tovabbd
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a szdrmazds kérdésére, a ndk szerepére és
képzésére, a gyereknevelésre, a napirendre,
és a valldsi életre vonatkozéan, kiilon
figyelmet forditva az életreformhoz kapcso-
16d6 elvekre, szokdsokra, tevékenységekre
(pl.: 4j néi szerepek és feladatok, egyenjo-
gusdg férfiak és ndk, felndreek és gyerme-
kek kozote, termelés, mivészi tevékenység).
A hatodik tanulmdny a keleti kulcardk
vildgdba vezet be; Sass Brunner Erzsébet

és ldnya, Brunner Erzsébet életttjdn és
mivészetén keresztiil. Az Indai-kutatd szer-
28, Ldzdr Imre részletesen ismerteti a két
miivésznd életének eseményeit, nagy hang-
stlyt fektetve a keleti, spiritudlis hatdsokra,
melyek életmddjukban és festményeikben
is megmutatkoztak. E témakért folytatva,
a tévol-keleti hatdsok magyarorszdgi
megjelenését vizsgaljdk Foldiné Irtl Melinda
és Komdr Lajos (a Tan Kapuja Buddhista
Féiskola oktatéi) a hetedik tanulmdnyban.
Miutdn megnevezik

életét és miiveit elemezve felfejti, hogyan
ismerkedett meg az ir6 az Gjgnosztikus
tanokkal, miként hatott r4 a teozéfia,

a tolsztojanizmus, a spiritualizmus és a ve-
getarianizmus és, hogy e hatdsok hogyan
jelentek meg irdsaiban. A kilencedik tanul-
mdnyban ismét a képzémiivészetben meg-
jelend életreform keriil elétérbe Csontvéry
Kosztka Tivadar munkdssdgdn keresztiil.
A szerz6, Végvdri Zso’ﬁa muvészettorténész
(ELTE mvészettdriéneti doktorjelolt) egy
konkrét kérdéskorrel foglalkozik a festd
miivei kapcsdn: a ndalakok eredetével — s
ezt ikonografiai forrdskeresés segitségével
prébdlja feltdrni. Megéllapitdsai szerint
Csontvary tobb képén is (Zardndoklds

a Cédrusokhoz Libanonban, Liliomos
holgy, Szerelmesek taldlkozdsa) a hires tdn-
cosnd, Isadora Duncan szerepel, tovdbbd
szamos életreformhoz kot8d6 motivumot is
azonosit a festményein (pl.: tdnc, természet,

szabadsdg). A tdnc

a keleti (indiai, hindu,
buddhista) tanok
nyugati megjelenésének
torténeti okait (elidege-

hogyan ismerkedett meg az ir6
az Gjgnosztikus tanokkal

adja a kdvetkezd, tizedik
tanulmdny témdjdt is;
Balogh Brigitta (ELTE
PPK, Neveléstudomanyi

nedés, spiritudlis kiégés)

és az életreformra gyakorolt tdvol-keleti
hatdsokat (pl.: vegetarianizmus, jéga,
légzéstorna, meditdcid, szabad mozgds),
részletesen kifejtik a magyar mivészek
tdvol-keleti kot8déseit is (valldsos, spiritu-
4lis elemek a mialkotdsokban, tédvol-keleti
utazdsok, mozdulatmiivészeti el6addsok,
buddhista koz8sség, Teozéfiai Tdrsasdg,
Spiritudlis Mivészek Szdvetsége). A szerz8k
megillapitjdk, hogy nehéz azonositani a td-
vol-keleti hatdsokat a magyar miivészetben
a miivészek eltérd foku elkotelez8dése,

az esetleges félreértelmezések, illetve a kele-
ti doktrindk 6sszemoséddsa miatt.

A nyolcadik tanulmdnyban Arany
Zsuzsanna irodalomtdrténész (Veszprémi
Egyetem) Kosztoldnyi Dezs6 és az élet-
reform kapcsolatdt vizsgdlja. Kosztoldnyi

Doktori Iskola) a Dienes
Valéria mozdulatmiivészetében megjelend
reformelemeket vizsgédlja. Miutdn be-
mutatja Dienes életét, ismerteti az dltala
létrehozott mozdulattudomdny (orkesztika)
gyokereit (a filozéfia oldaldrdl Henri
Bergson, a tdnc oldaldrél pedig Raymond
Duncan hatott rd erételjesen). Ezek utdn
pedig az orkesztika elméletének (plasztika,
ritmika, dinamika, szimbolika) és peda-
gbgidjdnak elemzésével felhivja a figyelmet
az azokban érvényesiild reformszemléletre
(szabadsdg, természetesség, fizikai és szel-
lemi lét osszekotése, holisztikus néz8pont).
A tizenegyedik, utolsé tanulmdny az el6-
z8ektd] eltérd szemszogb6l kozelit az élet-
reformhoz. A szerz8, Vincze Beatrix (ELTE
PPK) Németh LiszI6 ,Kert-Magyarorszdg”

reformkoncepciéjin keresztiil az életre-
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formot mint a tdrsadalom megjavitdsdnak
eszkdzét mutatja be: az Gj életforma 4ltal
lehetséges az igazsdgosabb tdrsadalom
megvaldsitdsa. A ,Kert-Magyarorszdg”
célja Magyarorszdg megmentése kulturilis,
okrtatdsi, szocidlis reformok 4ltal, amelyek
lehet8vé teszik a szegényparasztsdg felemel-
kedését, egy 1j kdzéposztdly megteremté-
sét. Ez a koncepcié (és a réla irt tanulmdny)
jol példdzza, hogy az életreform nemcsak
az egyén, hanem a tdrsadalom szintjén is 4j
utat kindlt.

A tanulmédnykétet sokszind, véltozatos,
és valéban rejtett mikrotdrténeteken
keresztiil ragadja meg az életreform mi-
vészetekre gyakorolt hatdsdt a 19. végén és
a 20. szdzad els6 felében.

A kényvben sz6 esik az életreform peda-
gbgiai hatdsairdl is, de most kivételesen nem
a reformpedagdgiai koncepcidkrél, hanem
a mivészetpedagdgia teriiletén megjelend
Uj szemléletrdl és reformokrél olvashatunk
(pl.: Enekls Ifjasdg Mozgalom, Dienes
Valéria mozdulatpedagégidja, gyerekszoba-
tervezés), amelyek sokszor héttérbe szorul-
nak a hires iskolamodellek (pl.: Montessori,
Waldorf, Freinet) mellett. A kotet célko-
zdnségét az életreform-mozgalmak kutatéi
mellett a miivészek és miivészetkedvel8k
alkotjdk, de szinte bdrkinek izgalmas lehet
a konyv, aki érdeklédik kiilonbozé alkordk
és miivek eddig kevésbé ismert ideoldgiai
hdttere, forrdsai irdnt. A tanulmdnykétet

nagy érdeme, hogy

A sokszinlség nemcsak
a fejezetek témdiban,

hanem a témdkhoz valé
kozelitésben és a szove-

sz6 esik az életreform
pedagdgiai hatdsairdl is

a rejtett kapcsolatok
feltdrdsdval osszekoti
és kozds kontextusba
helyezi a kiilonbozd

gek megfogalmazdsdban

is tetten érhetd; a szerz8k nagyon eltérd
moédon dolgoztik fel az egyes témakoroket;
van, aki ragaszkodott a tudomdnyos szdve-
gekre jellemzd felépitésre, mds egy elemeld
narrativdba helyezte az dltala irt szoveget.

miivészeti dgazatokat és
tevékenységeket, tovdbbd felhivja a figyel-
met az életreform széleskorlien megvaldsult
hatdsara, illetve 4ltaldban is érthetébbé,
megfoghatdvd teszi az életreform mozgal-
mak torekvéseit az olvasé szdmdra.
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CZIKE BERNADETT - GLOVICZKY ZOLTAN (SZERK.): VALTO-
ZAS, MEGUJULAS AZ ISKOLABAN. APOR VILMOS KATOLI-
KUS FOISKOLA, VAC, 2021

Foldes Petra: Csalddi fényképalbum

A hasonlé cim( online konferencia' anya-
gai ihlette kotet sajdt magdt nevezi ,alter-
nativ konferenciakotetnek”? — méghozz4
teljes joggal, és nemcsak a tartalom, hanem
legaldbb annyira a szer-

¢épiil§ alternativ pedagdgiai narrativa dllan-
dé djrasziiletésének dllomdsa a konferencia
és az események lenyomataként megjelend
kotet; a szerkeszt6k célja — és az alternativ,
reflekeiv elemekkel gaz-

kezet miatt. Hogy alter-
nativ tdrgyat lapozunk,
az legkésdbb a 6. oldalon
vildgossd valik, amikor a
kotet képeinek forrds-

nem keresik az alternativ
formakat és médokat, simdn
ratalalnak egy szerkezetre

dagon 4tsz6tt szerkezet
magyardzata —az a
torekvés, hogy minden
gondolat a maga helyén
jelenjen meg. Ahogy a

megjelolése kilép a kote-

lez8 tartozék szerepébdl és mddszertani le-
irdssd valtozik 4t. L. Riték Néra nem a
képek adatait kdzli, hanem a kooperativ
moédon megalkotott gyerekmiivek létrejot-
tét mutatja be, nagyon hasonléan ahhoz,
ahogy az lapunk, az UPSz belsé boritéja-
nak A képekrél rovatdban is laprol-lapra tor-
ténik. M4s folyoiratokbdl is ismert gesztus-
16l van sz6, ami ugyanakkor mérhetetleniil
tdvol 4ll a konferenciakotetek megszokott
szikdr, jegyzékszer(l hangiitésétdl.

Amitdl amigy a kdtet egésze sem
dllhatna tédvolabb. De nem azért, mert a
kiadvdny alternativ akarna lenni... Nem
valamifajta egyediséget megcélzé stilusgya-
korlatrél van szé; a szerkeszték nem keresik
az alternativ formdkat és médokat, siman
rdtaldlnak egy szerkezetre, amiben a kon-
ferencidn toreéntek és az ahhoz kapcsolodé
gondolatok elbeszélheték. A folyamatosan

bevezetdben olvashatjuk,
»sziiletésnapi csalddi fénykép” késziile az
alternativ iskoldk, az alternativ pedagégidk
vildgdrdl. A csalddi fényképen pedig a
hdzigazddkkal és a meghivott el8addkkal,
beszélgetdpartnerekkel egyiitt ott szerepel
a kozonség — az elhangzottakra irdsban
reflektdld részevevok is.

A magyar alternativ pedagdgiai mozga-
lom sziiletésének 30. évforduldjdt tinnepli
a konferencia és a kotet, s bdr a sziiletésnap
megszervezésével a kozosség elsésorban 6n-
magdt erdsiti meg, a kotet kiaddsa egyrtal
az alternativ gondolat jelenlétének, meg- és
felmutatdsinak a mainstream felé tett
gesztusa, sOt a szervezd Czike Bernadett
koszontdje alapjdn egyenesen kidltvdnya.
~Van-e¢ annak realitdsa, hogy az alternativ
gondolkoddsmdd bekeriiljon az dllami
iskoldk szélesebb korébe és a pedagdgus
alapképzésbe is? Igen, van!” (8) — jelenti

' A konferencidt a f8iskola keretében miiksdé, Czike Bernadett vezette Alternativ Pedagégidk Médszertani Kézpont
és a Szabad iskoldkért Alapitvdny szervezte. A pandémia kévetkeztében a konferencia online valésult meg. A két
plendrisnak tervezett eléaddst 2020. mdjus 30-dn nézhették meg az érdekldddk, majd oktdber 10-én egy online
digitdlis okrtatdsi férumot kévet8en hdrom szekcibeszélgetést szerveztek.

2A kétet az Apor Vilmos Karolikus Féiskola honlapjén elérhetd: https://avkf.hu/wp-content/uploads/2021/03/

valtozas-megujulas.pdf.
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ki, hogy ez a feliités azonnal, Gloviczki
Zoltdn® koszontdjében parbeszédbe lépjen a
mainstreammel:

Taldn szomordan, de inkdbb opti-
mista vdrakozdssal kell bejelentenem,
hogy az idei tanévben sem kereszteltiik
4t az alternativ pedagdgidt egyszertien
pedagégidvd. Hogyha az alternativ peda-
gbgiai hagyomdnyokat torténeti szemmel
nézziik, mégiscsak bizarr, hogy a nagy-
jabdl szdzéves hagyomdny még mindig
alternativ Magyarorszdgon. Ugyanakkor
szomorkdsan is venném tudomdsul,
ha az alternativ pedagdgiai mozgalom,
az alternativ pedagdgiai gondolkodds
bdrmikor is egyszertien ‘pedagbgidvd’
vélna. Hiszen a pedagégiai kultdrdnk-
nak nagyon is sziiksége van folyamatos
alternativitdsra. [...] Az alternativ pe-
dagdgia pedig kereteket feszeget. Vajon
miféle keret lehet az, amely 6romét leli
abban, hogy feszegettetik? Bizony a pe-
dagégia és a pedagdgusképzés egy olyan
keret, pontosabban olyan keret kellene,
hogy legyen, amely 6romét leli a feszege-

tésben. (14)

A feszeget8k” koziil els6ként, a szek-
ciéprogramokat fél évvel megelézve Horn
Gyorgy online eldaddsa sziiletett meg, Csak
a vdltozds dllandé cimmel. Az AKG torté-
nete Horn Gyorgy interpretdcidjdban egy
dllandésult szervezeti kisérlet, amelyben

azt prébéltuk elérni, hogy hogyan le-
het autonédmidt biztositani az ott dolgozé
pedagbgusoknak. [... A] pedagdgussig
6ndlld egyéni, értelmiségi feladat, mikoz-
ben csak 6sszehangoltan, egytittmiikod-
ve mikodik. Ezt az abszurditdst, ezt az

* Az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola rektora

egylittmiikodést igényld autoném felada-
tot, ezt nagyon-nagyon nehéz feloldani,
hasonldan egyébként a szinhdzhoz. [...]
Attéreiink tehdt a hélézatos miiks-
désre, amit mi kisiskolai rendszernek
hivunk. A szervezet logikdjit az egyes
egységek adjak — ma az AKG-ban 8ssze-
sen 25 ilyen szervezeti egység van — ezek
a kisiskoldk. Kisiskoldnak hivjuk minden
olyan egységét a hdznak, ahol 6sszehan-
golt mddon foglalkoznak gyerekekkel.
(22-23)

Erdemes felfigyelni arra, hogy a tobb
mint 30 éve m(ikodd intézmény pedagdgiai
vezetSje a nagyon is tartalmi — a pedagdgus
autondmidt, a gyermekkdzpontisdgot
érintd — kérdésekre elsddlegesen szervezeti
vélaszokat ad. Az alapéllds — hogy ,a gye-
rek nem az életre késziil, hanem él™ — az
alternativ mozgalomban evidencia, 4m az
ezt tAmogatd intézményes formdk megtald-
ldsa igazi — és a kiils6 koriilmények valtozd-
sa dltal is folyamatosan megtjulé — kihivds
az alternativ iskoldknak, és sajnos — egy
hallgatéi reflekedlds szerint — reménytelen
utépia az dllami intézményeknek:

J6 volt hallani azt a tényt, hogy az
iskola az értelmiségi alkotémunka helye,
ahol differencidlt szerepeket toltenek be
a résztvevlk. Kiemelt szempont az auto-
némia biztositdsa. Sajdt, mashol szerzett
tapasztalatom azonban nagyon ellent-
mond ennek a ténynek. A jelenlegi iskola
nagyban akaddlyozza a pedagégusok
autonémidjdt. A kialakitott rendszer arra
torekszik, hogy mindenki egyformdn,

a kozponti elvdrdsok mentén végezze a
munkdjic.’ (32)

Az AKG pedagégiai programjibél szilléigévé vilt mondat Edouard Claparéde svijci gyermekpszicholégustél szér-

mazik.

> Adravecz Ibolya, az Alternativ pedagégidk szakirdny képzés (Apor Vilmos Katolikus Féiskola) hallgatéja reflektdldsa
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Séllei Beatrix A vdltozds pszicholdgidja
cim{ el6addsa szinte terdpids tartalomnak
mindsithetd az elsd jarvanyhulldm okozta
kényszer(i véltozdsok idején. A résztve-
véket bevond stilusban megfogalmazott
eldadds hasznos fogalmi rendszerrel siet a
hallgatok segitségére, a kényszer( valto-
zdsok keltette kihivdsokra kiilénféle meg-
old4si utakat kindlva és nyitva hagyva.
Hogy az el8adds elsdsorban a személyes,
érzelmi jelenlétet hivja el, arra a reflek-
tal6 hallgaté sajdt élechelyzetét feldolgozé
szovege is példa. Ez az el6adds — kiilonos
tekintettel a fontos

— ezeknek sajnos csak a reflektdlé hallgatdk
gondolataiban taldljuk meg a lenyomatdt.
Az egész rendezvénynek/kotetnek sajd-
tos fesziiltséget ad, ahogyan a hagyomdny
és folytonossdg narrativdja kapcsolatba
1ép az innovativ gondolatokkal, készteté-
sekkel. Kereszty Zsuzsa, aki a kezdetektdl
a folyamatok részese, aktudlisan pedig a
konferencia diszvendége, készontéjében
hangsilyozza, hogy ,az az iskola életképes,
amely meg6rzi azokat az értékeit, amelye-
ket induldsakor, alapitdsakor megragadott,
megfogalmazott, azaz amelyik dnazonos
tud maradni. [...]

és ritkdn olvashaté
tartalomra — megérde-
melt volna egy kicsivel

minderre a digitalis oktatds
néz8pontjdbdl , ricsoddlkozva”

Viltozhat a tdrsadalmi,
kézoktatds-politikai
kérnyezet, vdltozhat a

erdteljesebb utdlagos
szerkesztést, hogy a
szobeliség nagyon erdteljes lenyomata ne
zavarja a késdbbi, az eredeti kontextuson
kiviilrél érkezd olvasékat.

A Digitdlis tanitds-tanulds férum
vitaindit6ja Fenyd D. Gyorgynek a 2020.
tavaszi elsé karantén id8szak alatt sziiletett
esszéje, Pedagdgiai jegyzetek a karanténbil
cimmel.® A szerz§ a pedagdgiai viszony
személyességét, a korszeri pedagégia dssze-
tevdit, a pedagdgiai interakcié jellegzetes-
ségeit tdrja fel, minderre a digitdlis oktatds
néz8pontjabdl ,ricsoddlkozva”. Hogy a
felvetései mennyire izgalmasak és inspirdlé-
ak, azt a szoveget kdvetd hallgatdi reflexiok,
tovabbgondoldsok is igazoljék. Deli Zsolt’
nagyivii dsszefoglaldsa a konferencia
egészét és az annak kapcsdn szovédote
asszocidciokat fogja 4t, a Fenyd-el6addssal
a kdzéppontban. Ebbél az §sszefoglalobdl
tudjuk meg azt is, hogy a digitdlis oktatds
pedagdgiai aspektusairdl izgalmas 4llitd-
sokat tett a szekcidban Nddori Gergely is

digitalis vildg, ha ezek az
értékek megmaradnak,
hitelesek maradunk, a hitelesség pedig
megtart benniinket.” (16)

A konferencia Hagyomdny és viltozds
szekcibjdban tiz nagy maled alternativ
iskola mutatkozott be a fenti gondolat
titkrében. A kotetbe ebbél a beszélgetésbdl
bekeriilt, Amire biiszkék vagyunk cim
osszedllitds az alternativ miikddés és
gondolkoddsmdd, az alternativ értékrend
és beszédmdd példdit tdrja elénk, ahol egy-
ardnt megjelennek tdrsas (biiszke vagyok az
utédomra, a milidre, a kdzdsségre), mod-
szertani (biiszke vagyok a projektjeinkre, az
értékelési rendszeriinkre, a tanterveinkre)
és intézményi (biiszke vagyok arra, hogy
még mindig léteziink, hogy tandijmentesek
vagyunk) tényezék. Hdla a szekciéra reflek-
tdl6 részevevs® osszefoglaléjénak, ha véz-
latosan is, de az egész beszélgetés anyagdt
megismerhetjiik, igy fény deriil az alapitdk
motivicibira, hagyomdnyhoz és viltozdshoz
valé viszonydra is. Olyan 6sszedllitds ez,

¢ A szdveg eredeti megjelenése: https://osztalyfonok.hu/2176/
’ Neveléstudomdny mesterszakos hallgaté Apor Vilmos Katolikus Féiskola
#Bend8 Emese, Neveléstudomdny mesterszakos hallgaté, Apor Vilmos Katolikus Féiskola
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ami még sokdig és sokaknak lesz hasznos,

akik az alternativ megkozelités lényegi

osszetevdit bevildgité forrdsokat keresnek.
Az I[skolaalapitds ma

kiviil a kotetbe, tjrakontextualizdlva a tor-

ténteket, részben az alternativ pedagdgidk,

részben a pandémia szempontjabdl. Czike
a hat humdn specifikus

szekcid nyitdeldaddsdt
Dobos Orsolya,’ az
Alapitvanyi és Ma-
gdniskoldk Egyesiilete
Alternativ Tagozatdnak

igy, azt gondolom,
a mainstream szamadra is
jobban érthetd

motivumot — tdrsas
sziikségletek; kom-
petencia; autonémia;
teljesitmény; 6nmegva-
16sitds; transzcendencia

vezetje tartotta, be-

mutatva az alternativ iskoldk létrejottének
rendszervaltds utdni torténetét, kitérve a
kozelmult iskolamegyjitd fejleményére, a
tanulécsoportok megjelenésére is. Ebben

a szekcidban — ahogy a reflexidban tiitkrs-
z8dik — a hallgatdkat inspirdlé proaktiv,
innovativ, kreativ er8k jelentek meg a ,fia-
talabb” alternativ kezdeményezések alapitéi
részérél.

Az UJ utak a pedagdgusképzésben
cimi szekcidhoz sajnos nincs nyité szdveg
a kétetben, ennek hijdn pedig a révid ref-
lexié csaknem értelmezhetetleniil 16g a le-
vegdben (s ha mér igy esett, az ,alternativ
kotet” teret adhatott volna az erre torténd
reflektdldsra). Van viszont a kdtetnek ezen
a pontjdn zdrd széveg: Czike Bernadett 4
Humdn Specifikus Motivumok és az alter-
nativ pedagdgidk kapcsolata cimi esszéje
keriilt befejezésképp, ,misoron” — vagyis
a konferencidn elhangzott szvegeken —

— ajdnlja figyelmiinkbe
az alternativ megkézelitések kiindulépont-
jaként, és ezzel — miutdn tdl vagyunk a
konferencia és a kotet inkdbb érzelmi és
személyes témafeldolgozdsin — javasol egy
olyan fékuszt, ami egy fogalmibb, gondo-
latibb (és igy, azt gondolom, a mainstream
szdmdra is jobban érthetd) diskurzusnak is
az alapja lehet.

A kotet végén az alternativ mozgalom
jeles képvisel8i mondjik el, hogy a konfe-
rencidn mi tortént velitk. Er6s, személyes
sorok ezek. Az nem kérdés, hogy a csalddi
fénykép miikodik, megerdsiti a kozosséget.
S avatott vezetével sok mindent megmutat
a lenyomat mogotti vildgbdl is — ahogy az
a reflektdlé résztvevdk soraibél lithaté —,
épp mint egy csalddi fénykép. Igy a kétet
még sokd maradhat él8 — ami szintén a jél
sikeriilt fotdk jellemzdje —, és fontos forrdsa
lehet a tandrképzés alternativ pedagdgidtk
kurzusainak.

?PhD hallgaté, Eszterhdzy Kdroly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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ABSTRACTS

ELEKES, GYORGYI: The wheel of history. The importance of orality in the
life of marginalized Roma communities

The aim of the study is to present the
characteristics of the oral society in the life
of the Hungarian Roma communities living
on the periphery. The basis of the writing is
based on a multi-year fieldwork, which
presents the interactions, communication
and reporting processes of the Roma
communities. The analysis points to how
these communities are characterized by
features of the oral society. In this, we are
helped by international and domestic
cultural anthropological research, which
confirms the importance of orality in the
everyday lives of Roma communities around
the world. The analysis draws attention to
speech as a communication technique that
fundamentally determines the social

contact, mindset, and relationship of the
segregated Roma communities to the
outside world. Orality also determines the
relationship to school, learning, and
educational attainment. Thus, orality may
also be the cause of the significant
differences in educational attainment rates
between the majority and Roma society. For
those living in the oral world, one of the
promising ideas leading to school success is
to be found in culture-identical pedagogy,
which does not focus on methodology but
on relationships. The writing argues that the
successful school integration of the
Hungarian Roma community would require
constructive, culturally identical, and
cooperative approaches.

Keywords: romology, orality, linguistic socialization, communication, pedagogical methods
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BORBELY-PECZE, TIBOR BORS - FAZAKAS, IDA - KENDERFI, MIKLOS - TAJTINE LESO,
GYORGYI: From career information to community career construction —
Reviewing Kettunen’s social media-based career guidance model in

practice in Hungary

The digitalisation of learning is breaking
down the walls of traditional schools. We
are witnessing a similar revolution in the
field of school career guidance and adult
career counselling. Previous models, based
on the role of the expert career counsellor,
are being replaced by online/digital
counselling activities based on cooperative
and collaborative techniques. Finnish
authors (Kettunen, Vuorinen and Sampson,
2015; Kettunen, 2017a) have directly
suggested that the former supply-driven
conceptions of career guidance should be
replaced by demand-driven formulations.

In this article, we present the
challenges that digitalisation poses to
career guidance and counselling services,
school programmes and professionals,
and the current Hungarian solutions
that lag behind developed practices. We
then present some elements of Kettunen’s
model and highlight a few promising
national career guidance/education
practices that will first open up the
possibility of Web 2.0 and hopefully soon
Web 3.0 for Hungarian practitioners of
this profession.

Keywords: models, digital career guidance, community construction, Web 2.0 and Web 3.0
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Lapzdria utdn kaptuk a hirt, hogy életének 91. évében elhunyt Nagy Jozsef professzor, a hazai peda-
gogiai kutatds és a tandrképzés egyik legkiemelkeddbb képviseldje, aki kozel hat évtizedes kutatdi

munkdssdga sordn a magyarorszdgi pedagdgia tobb teriiletét alapvetden megijitotta.

A hatvanas évektdl kezdéd8en szdmos nagy-
szabdst empirikus vizsgdlatot, orszdgos repre-
zentativ felmérést végzett a nemzetkozi élvo-
nalat képviseld tudomdnyos keretek kozor.
Kutatdsi programjaibdl egész konyvsorozatok
jelentek meg. Meghonositotta a nagy tanuléi
népességre kiterjedd adatgyjeés technoldgis-
jat. Els6ként haszndlta az akkor forradalmi
tjitdsnak tekintett szdmitégépes statisztikai
elemzéseket. Kidolgozott mérdeszkozei
(PREFER, Difer) mind a mai napig eredmé-
nyesen segitik az 6vodai nevelést és a diffe-
rencidlt fejlesztést az iskola elsd éveiben. Az
1970-es években elinditott kutatdsi program-
jéval, a miveleti képességek strukturdjanak és
fejlédésének feltdrdsval lerakta a pedagdgiai
kontextusban végzett képességkutatds alapja-
it. Feladatbankok kidolgozdsdval és
standardizdldsdval jelentésen hozzdjirult a
pedagdgiai éreékelési kultdra fejlddéséhez.
Megalapozta és elinditotta a hazai pedagégia
rendszerszemléleti modellezését, Gj fogalom-
rendszert alkotott a tudds kialakuldsa, fejlé-
dése, a tananyag elemzése és a tanulds folya-
matainak értelmezése teriiletén. Az
ezredfordulé éveiben a személyiségfejlddés és
a nevelés dtfogd, koncepciondlis kérdéseivel
foglalkozott.

Nagy Jézsef 1961-t8] a kordbbi Jézsef
Attila Tudomdnyegyetem, majd Szegedi Tudo-
mdnyegyetem oktatdja volt. Kozel egy évtize-
den 4t vezette a Pedagdgiai Tanszéket, amely
a jelenlegi Neveléstudomdnyi Intézet elédje.
Kutaté- és oktatémunkdja mellett jelentds sze-
repet vallalt a tandrképzés és a posztgraduilis
képzés strukturélis és tartalmi megujitdséban.
A Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldnak 2003-
ban alapité tagja volt, és az 8 vezetésével jotc

létre az MTA-SZTE Képességfejlddés Kutato-
csoport, amelyet 2000-ig & vezetett.

Tobb évtizeden keresztiil véllalt vezetd
szerepet a kozoktatds reformjdban. Egyik
kezdeményezdje volt a Nemzeti alaptanterv
kidolgozdsdnak. 1991-ben az akkori Jézsef
Attila Tudomdnyegyetemen hozta létre az
Alapmiveltségi Vizsgakozpontot, melynek
igazgatdi feladatait évekig elldcra. Részt vett
az érettségi vizsga reformjde elékészitd bizott-
sdg munkdjaban. Irdnyitotta a diagnosztikus
vizsga-koncepci6 kidolgozdséval kapcsolatos
munkdkat. Szegedi egyetemi munkdja
mellett évekig a veszprémi Orszdgos Okratds-
technikai Kézpont tudoményos igazgatéhe-
lyetteseként, majd 1989-90-ben a budapesti
Oktatdskutatd Intézet f8igazgatdjaként is
tevékenykedett. Tudomdnyszervezdként is
jelent8s hatdst gyakorolt a magyarorszdgi
pedagdgiai kutatémunka fejlédésére.

Nagy Jozsef széles korli nemzetkozi
kapcsolatai koziil kiemelkedik a hamburgi
UNESCO Institute for Educationnal valé
egylitemiikddés, itt a *70-es évek elejécsl
rendszeresen részt vett kutatdsi projektekben,
illetve tobb alkalommal dolgozott kiilfsldén
az UNESCO felkért szakértSjeként. Evekig
tagja volt a Network Educational Sciences
Amsterdam (NESA) vezetd testiiletének és a
Curriculum Journal szerkeszt8bizottsdganak.

Munkdssdga évtizedeken keresztiil nagy
hatdst gyakorolt — és gyakorol ma is — a ma-
gyarorszdgi pedagégiai kutatds fejlédésére.
Tudomdnyteriiletiink fejlédését megha-
tdrozé mivei veliink maradnak, emlékét
tisztelettel meg@rizziik.

(Csapd Bend 2020-as sziiletésnapi
koszonrdjénck felhaszndldsdval)



Szerkesztdi jegyzet

Az életiinket 4tsz6vd ald- és folérendeltségi vi-
szonyokrdl, az egyes ember és a hatalom ma-
kodésérél éreztem szitkségée jra irni — frisset,
aktudlisat. De még miel6tt belekezdtem volna,
belefutottam két hisz esztendeje irt, didkszin-
hdzi el6addshoz készitett rendezdi ajénldsba, és
tgy dontottem, legjobb, ha a két szoveget rovi-
ditve kozzéteszem.

»A Vilds Verondban el6adds a rendszer-
valtozds id6szakdban, 1988/89-ben késziilt.
Szerz8je Gili Jozsef, akit tizennégy évesen
csalddjéval egyiitc Auschwitzba deportéleak,

s ahonnan csak & tért vissza. Az 1956-0s
forradalom egyik ellendllécsoportjdnak aktiv
részevevje, majd az Elink cimti illegdlis lap
szerkesztdje. 1957-ben haldlra {téleék, de az ité-
letet a nemzetkozi tiltakozds hatdsdra 15 évi
bortwonbiintetésre valtoztactak. Végiil 1961-ben
amnesztidval szabadult. Darabjdt a hatvanas
években irta, Shakespeare Rdmed és Jiilidjanak
kiilonds, abszurd elemekkel dtitatott parafrd-
zisaként. A huszadik szdzadi Verondban, tiz
évvel a darabbeli cselekményt megeléz8en, egy
archeolégus megtaldlja a legendds szerelmespdr
kriptdjdt, és kidssa a halottakat. Réme6 és
Julia életre kelnek, s a cselekmény kezdetén
mdr tiz éve élnek boldog hdzassdgban. A ha-
talom, a vdros vezetése az eszményi szerelem
halhatatlansdgdt sajat politikai céljainak tdrvé-
nyesitésére haszndlja. A konflikcust, akdrcsak
a 16. szdzadi eredeti m{iben, Rémeé és Julia
engedetlensége okozza. Lizaddsuk inditéka
nem a sziiléi akarattal valé szembekeriilés,

a mindent elsdprd igaz szerelem, hanem

a hatalom hazugsdgaival és ellendrzésével vald
szembefordulds. Verona szdmdra az egykori
szerelmesek mdr csak megkoviilt eszményké-
pek, a cinikus és korrupt hatalom rekldmarcai.
A hatalmi viszonyok tokéletességét és a jolétet
szimbolizalé PR-szerelem azonban ,le akar
jonni a plakdrrél”. Rémeé és Julia valni akar.
Verondban mdr nincsenek értékek, kitiresedtek
az eszmények, a varos mdr a drdma kezdetén

halott: maga a ,kripta”. A szerelmespdr , fel-
tdmaddsa” val6jéban a darab végén, valdsdgos
haldlukkal kovetkezik be, mert ennek révén
nyerhetik vissza Snmaguk azonossagat.”

»A Ken Kesey regénye alapjdn késziile
Szdll a kakukk... cimli eléadds 1992/93-ban
keriilt bemutatdsra. Az olvaséprébdk sordn
mindannyiunk szdmdra elfogadottd vélt,
hogy a késziil§ el6adds fokuszdba a deviancidt
megtestesitd McMurphy és ,betegtdrsai”,
valamint a ,Rendet” képviseld Miss Racthed
(,Fénéni”) konflikcusdt kell 4llitani, oly
modon, hogy a kézénség egyértelmiien az el-
megydgyintézet (az ,Uzem”) gépies rendjével
szemben a bent lakék emberi elesettségével,
szabadsdgvdgydval és ldzaddsdval azonosul-
jon. A szinpadra 4llitds egyik kulcskérdésévé
az cl6adds zdroképe valt. Az eredeti miiben
Bromden, az indidn a tobbszdz kilds villamos
szekrényt az ablakba vdgja, és ennek nyomdn
kiszabadul az elmegydgyintézetbdl. De hovd
is? Abba a vildgba, ami magdt az JUzemet”
lécrehozta és miikddteti? Végiil az a vdltozat
véglegesiilt, hogy az el6adds befejezéseként
Bromden nem kimenekiil az intézetbdl,
hanem az ,,Uzemet” és a Fénéni vildgde
jelképezd ,iivegkalickdt” ztizza szét a beleha-
jitott elektromos szekrénnyel. S8t a befejezés
—a maga hangstlyossdga miatt — kiegésziilt
azzal, hogy az tivegkalicka széttorésével
egyidejlileg nagy robajjal lehullottak az in-
tézet hdrtérfliggdnyei, és a nézdket elvakitva
felgyulladtak a fiiggdnyok mogoee [évd ref-
lektorok — agresszivan megjelenitve az Uzem/
Rend leromboldsa 4rdn elérhetd szabadsdgot.
A tédvozé kdzonségnek a reflektorokkal szem-
ben haladva, a lehullott fiiggényokon dtlépve
kellett elhagynia a szinpadi teret, hogy még
inkdbb azonosulni tudjon azzal a felismerés-
sel: az ,,Uzem” fojtasabél csak annak lerom-
boldsa 4ltal lehet kimenekiilni.”

Kaposi Jozsef



A Szines Szemiivegek Boltjdban megkérdezi a boltos: — Mit akar ldtni? — Az ember

azt feleli: — Londont. — Vagy azt mondja: — Kindt. — Vagy azt mondja: — A Marikit.

— Vagy azt mondja: — Amerikdt. Vagy azt mondja: — Az ajtét. — A boltos mar megy

is, kihtz egy nagy fikot, abban ezer szemiiveg van, és minden szemiiveghez egy
cédula: EZZEL LONDONT KELL NEZNI EZZEL KINAT EZZEL A MARIKAT
EZZEL AMERIKAT EZZEL A KISEBB GYEREKEKET EZZEL A NAGYOBB
GYEREKEKET EZZEL A CSOMAGOKAT EZZEL A VONATOKAT EZZEL

A HIMEZEST EZZEL A HAMOZAST EZZEL A HEGYET EZZEL A LEGYET
EZZEL A CSOKOLADET EZZEL A CSALAMADET EZZEL AZ AJTOT. A boltos

kiveszi a fickbél a szemiiveget, odaadja, és az ember nézheti, amit akar.

Részlet Mosonyi Aliz Boltosmesék c. kinyvébsl
1997, Magvetd, Budapest
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