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Innovativ nyelvtanuldsi médszerek
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és médszertan a rendészeti szaknyelvi képzés
vizsgalatidban

Elétanulmdny egy vizsgilathoz

MUHELY

A tanulmdnyban bemutatott kutatds elméletének rovid isszefoglaldja és tervezete a Beliigyi
Tudomdnyos Tandcs dltal kiirt Online és offline tanitdsi-tanuldsi mddszerek a beliigyi 4ga-

zatban cimii pdlydzatra Kiterjesztett valdsdg és kozosségi oldalak alkalmazdsa a nyelvokta-
tdsban kiilonés tekintettel a rendészeti szaknyelvre cimmel benyijtott pdalyamii formdjaban
a Beliigyi Tudomdnyos Tandcs dijazdsa szerint I helyezést ért el.

BEVEZETES

A globalizécié, digitalizdci6 és az élethosz-
szig tartd tanulds eszméi és elméletei a fel-
s6oktatdsban is évek 6ta jelen vannak.

A felsdoktatdsi intézmények egyik legfonto-
sabb feladata, hogy a munkaerdpiacon jél
hasznosithaté kompetencidikban fejlessze

a hallgatékat. E kompetencidk egyik jelen-
t8s szegmense az aktiv és él6 nyelvtudds,
melynek fejlesztése elengedhetetlen, legyen
sz6 barmely hazai vagy kilfoldi felsdokta-
tdsi intézményrdl. Az dlealunk vizsgdlni ki-
vént — a kiterjesztett valésdg alkalmazdsdra
és a rendészeti kozosségi oldalak bejegyzé-
seinek vizsgdlatdra és szerkezetének elemzé-
sére nagy mértékben tdémaszkodé — nyelv-
tanuldsi médszerek Gjszertisége abban 4ll,
hogy a digitalizdcié 4ltal tdmasztott kove-
telményeknek megfeleléen multimedidlis
kérnyezetben — példdul a HY-DE modell
(Dani 2014) tanérai miikodtetésével — jol

alkalmazhatok, mobileszkozokkel (pl.

tablet, okostelefon) is hatékonyan mikod-
nek. A kutatds résztvevéi a Nemzeti Koz-
szolgdlati Egyetem Rendészettudomanyi
Karén (a tovdbbiakban: NKE RTK) angol
rendészeti szaknyelvet tanulé hallgatdk,

a kutatds célja pedig a hallgaték aktudlis
digitdlis és verbdlis kommunikd4cids szintjé-
nek felmérése és annak fejlesztése a szak-
nyelvi 6rak keretében.

A TERVEZETT KUTATASROL -
CELOK ES ELKEPZELESEK

A kiterjesztett valésdg (Barnucz, 2020) és

a rendészeti kozdsségi oldalak bejegyzései-
nek vizsgalata és szerkezetének elemzése
(Uricska, 2020a) mint nyelvtanuldsi médsze-
rek szaknyelvoktatdsban valé vizsgdlatdrdl
52616 elméleti részt az Educatio folydirat
2020/4 szamaban kozoltiik. Az emlitett ta-
nulmdnyokban bemutatott elméleti hdctér

a szokincstanulds lehetdségeit és annak kii-
16nb6z8 mddszereit is tdrgyalja. Jelen tanul-
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mény célja az emlitett nyelvtanuldsi mddsze-
rekhez haszndlt mddszertan és nyelvtanuldsi
stratégidk alkalmazdsdnak bemutatdsa.

A teljes kutatds célja a hallgaték
digitdlis képességeinek és az idegen nyelvi
verbdlis kommunikdciés

modszertani sajdtossigokat illetd kérdése-
inkre — mdsrészt rdvildgitunk a rendészeti
szaknyelv oktatdsdnak aktudlis kihivésaira,
melyek feltételezhetden elsésorban a sz6-
kincsbévitést és annak alkalmazdsat érin-
tik, mdsodsorban azon

szintjének felmérése (a
K6z6s Eurdpai Referen-
ciakeret! értékelési skdla-
inak megfelel8en) és ezek
fejlesztési lehetdségeinek
vizsgdlata a szaknyelvi
6rak keretében. A hiteles

megjelennek kordbban
még nem létezd digitdlis
képességekre épiilé pozicidk
(pl. digitélis rendértiszti) a
munkaerdpiacon

képességek erdsitését,
melyek pozitiv hatdssal
vannak a kommunikdcids
képesség fejlédésére, végiil
pedig bizonyos mértékben
a rendészeti ismeretek
rogzitését, elmélyitését is

eredmény eléréséhez két

elengedhetetlen koriilményt kell egytict
ldenunk. Egyfeldl a koz- és fels6oktatdsban
is megjelend Z generdcié (az 1995 és 2009
kozott sziiletettek) tanuldsi szokdsai a ko-
rabbi mintdzatokhoz képest megvaltoztak
— és erre az oktatoknak is reagdlniuk sziik-
séges. Mdsfeldl a felsdokratds egyik legfon-
tosabb feladata, hogy a munkaer8piacon jél
hasznosithaté kompetencidikban fejlessze
a hallgatékat. A felséoktatds és a mun-
kaerépiac kongruencidjanak kialakitdsa
mint cél tehdt kiemelt figyelmet érdemel
(pl. Bocsi, 2013; Christidn és Erdés, 2020).
Ezt az is indokolja, hogy egyre ink4bb
megjelennek kordbban még nem létezd
digitdlis képességekre épiilé poziciok (pl.
digitdlis renddrtiszti)* a munkaerdpiacon,
és az ezekhez rendelt feladatok elldtdsdhoz
a digitdlis olvasds- és irdstudds, valamint

a kommunikdcié korszer fejleszeése elen-
gedhetetlen (Uricska, 2020Db).

A két tanévre (2020/2021-2021/2022)
tervezett kutatdst az NKE RTK képzéseiben
részt vevd hallgatdinak korében végezziik.
Lebonyolitdsdhoz elsé kdrben fékuszcso-
portos interjikat készitiink a vizsgdlatban
részt vevd hallgatdkkal, melynek sordn
egyrészt vélaszt kaphatunk a 21. szdzadi

! Letoleés: heeps://bit.ly/2X4eLoW (2020. 05. 15.)
* Letoltés: hteps://bit.ly/39YoC5x (2020. 01. 02.)

jelenthetik.

A kutatds médsodik részében egy osz-
tdlytermi kutatds keretin beliil az emlitett
nyelvtanuldsi mddszerek tesztelése toreénik
nyelvtanuldsi stratégidk figyelembevé-
telével, melyek tanérai alkalmazdsdhoz
a HY-DE modell médszertandt alkalmaz-
zuk. Az osztdlytermi kutatds végén empiri-
kus vizsgdlatot végziink. A kutatds majdani
eredményeinek kdszonhetéen a rendészeti
szaknyelv mint munkanyelv elnyerheti
méltd helyét a rendészeti felséoktatdsban.
A hallgatdk vdlaszaibdl kideriilhet a konst-
rukeiv tanuldsfelfogds kialakitdsdra toreénd
intenzivebb igény (Nahalka, 1997; Sharma
és Gupta, 2016).

ELMELETI HATTER

A fent mdr korvonalazott nyelvtanuldsi
moédszerek multimedidlis kirnyezetben al-
kalmazhaték. A multimédia idegennyelv-
tanuldsra kifejtett hatdsdval kapcsolatban
Mayer (2001) — Wittrock generativ elmélete
és Paivio (1969; 1980) kettdskddolds-elmé-
lete alapjdn — azt 4llitja, hogy a memédria és
a kognitiv képességek az érzékszervi moda-
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litdsra vannak hatdssal. Az elmélet szerint,
amikor egy tanulé mindkét rendszert (ver-
bélis és vizudlis) haszndlja, akkor ahhoz,
hogy kédolni tudja az informdciét, megta-
nulja és elraktdrozza a szerzett informdciét
a hossztl tivi meméridban. Ezzel szemben,
ha a tanul$ csak a verbdlis rendszert hasz-
ndlja a tanuldshoz, akkor kevesebb a valé-
szinlisége annak, hogy a szerzett informd-
ci6 a hosszti tdvd memdridban is
megmarad.

A multimédids tananyag csdkkentheti
a memodria terhelését és ndvelni tudja
példdul az idegen nyelv elsajdtitdsdnak
fontossdgdt a tanulé érzetei kozt. Multimé-
dids tanuléi kérnyezetben, amikor a mul-
timédids tananyagok jol tervezettek, jol
szerkesztettek és igy a vizudlis tananyagok
csokkentik a kognitiv terhelést — hatékony
tanulds indulhat be. A multimédia szdmos
lehet8séget kindl a konstrukeiv alkotdsra,
kiilonbdzd témdk, dtletek prezentdldsdra,
megosztdsdra. A kifejezések multimédids
tananyagok, illusztricidk segitségével kony-
nyebben és érthetdbben elsajdtithatdk, és
a gazdag tartalomnak koszénhet8en t5bb
és érthetdbb inputot érhetnek el a tanulék
a tanuldsi folyamatban (Zhongyuan, 2013).

A multimédia mellett a mobilesz-
kozdk (pl. tablet, okostelefon) maguk
is hatékonyak ebben

visszajelzést kaphatunk a teljesitményiink-
r8l, 4j tartalomelemeket hozhatunk létre,
amelyeket a képzésben részevevikkel is
megoszthatunk (Berecz és Seres, 2013).

A mobiltanulds (mobile learning,
m-learning) definicidjdnak korai meg-
hatdrozdsai leginkdbb a technolégidra
dsszpontositottak és kevésbé mutattak rd
azok valédi szerepére. Ezt bizonyitjak azok,
akik szerint a mobiltanulds ,,barmely olyan
oktatds, ahol az egyediili vagy a domindns
technoldgia kézi vagy palmtop eszkdz”
(Traxler, 2005, 262. 0.).> Schofield és mtsai
(2011) szerint a mobiltanulds esetében ve-
zeték nélkiili és mobiltelefon-hdlézatokkal
elldtott kézi technolégidkrdl van sz4, annak
érdekében, hogy a tanitdshoz és tanuldshoz
a hozzdférést konnyitsék, timogassdk,
javitsdk és kiegészitsék. Vigvilgyi és mtsai
(2011) szerint viszont a mobiltanulds nem
mds, mint a tanuldshoz kapcsol4dé tarta-
lom b4rmilyen mobileszkozon keresztiili
hozzdférése — maga a tevékenység. Hazai és
nemzetkozi kutatdk is egyetértenek abban,
hogy a ,mobiltanulds” barhol, birmikor
elérhetd tanuldsi tartalmakat és élményeket
jelent, amelynek segitségével a mobiltanulds
nem a technoldgia, hanem a tanuld dltal
irdnyitott tevékenység (Turner, 2012). Ezzel
a médszerrel lehetévé valhat a ,,barhol,

barmikor, barkinek”, azaz

a rendszerben. Benedek
(2007) a mobiltanuldst
egyrészt az e-learning
kiteljesedésének, mdsrészt
az egész életen 4t tartd
tanulds eszkozének ldtja.

névelni tudja példdul
az idegen nyelv
elsajétitdsdnak fontossigat
a tanulé érzetei kozt

a ,3B” elmélet (Berecz és
Seres, 2013) megvaldsu-
ldsa, mely tértdl és id6edl
fiiggetlen tanuldst jelent.
Miskolczi (2017) szerint
a,3B” elve kiegészithetd

A tanuldsi folyamat sordn

szamos relevdns informdciéforrdst érhetiink

el, a tandrokkal és a csoporttdrsakkal
barhol, bdrmikor online (chat) vagy offline
(f6rum) kapcsolatba keriilhetiink, azonnali

a ,,barmit” elvével.

A mobileszkdzoknek koszonhetéen
olyan 4j tanuldsi kornyezet (Mobile
Learning Environment - MLE), média-
kérnyezet kialakitdsdra van lehetdség,

* Az angol nyelvii mondatrész magyar nyelvre forditdsa az aldbbi honlapon taldlhaté: heep://bit.ly/38nQFLK (2020.

12.19.)
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ahol elétérbe keriilnek a magasabb szint(
gondolkoddsi miveletek, a 21. szdzadi
készségek fejlédése, a személyre szabott ta-
nulds (Personalized Learning Environment
- PLE) és a motivacié kialakitdsa és fenn-
tartdsa (McQuiggan, Kosturko, McQuiggan
és Jennifer, 2015). Czékmdn (2017ab)
kiemeli, hogy a mobil eszkdzdk tandrai
haszndlata hozzéférhetéség és fenntart-
hatésdg szempontjdbdl mds eszkozokhoz
(pl. laptop, asztali szdmitdgép stb.) képest
viszonylag olcsd, melynek készonhet8en
szocidlis hdtrdnykompenz4lé hatdsuk is
valészinlsithetd (Barnucz és Fonai 2020).
Vizsgalatunk szempontjébdl a mo-
bileszkozok segitségével az intézményes
oktatdsban is lehetdvé vélik egymdssal
a valés id8ben torténd digitdlis kommu-
nikdci6, amely a virtudlis terekben zajlé
tanuldsi folyamatok kozponti szerepére
helyezi a hangsulyt. Az oktatdsmddszertan
szabdlyait betartva a mobiltanuldssal lehe-
t8ség van 1] tartalmakat és 4j ismereteket
létrehozni, azaz tuddst generdlni (Miskolezi,
2017).

NYELVTANULASI STRATEGIAK

Az dlralunk vizsgilt hallgatdk a szak-
nyelvi képzés tekintetében alapfoki-kdzép-
haladé (A2-B1)* nyelvtanuléknak tekinthe-
t6k. Ezeknél a nyelvtanulékndl a nyelvtani
szabdlyok rogzitése deduktiv, induktiv vagy
egybevetd (kontrasztiv) eljirdssal is toreén-
het (Bdrdos, 2000), mig kozépfoku 4leald-
nos nyelvvizsgéval rendelkezd nyelvtanulék
korében (példdul szakmai nyelvet tanul6
egyetemi hallgatd) a nyelvtani szerkezetek
pontositdsdra lehet csupédn sziikség.

Kutatdsok is bizonyitjak (p/l. Brown,
1994; Kelemen és Talabér, 2014), hogy
a nyelvtanuldk célnyelven torténd kom-
munikdcidjanak egyenes irdny fejlédésén
sokszor toréspontok figyelhetk meg — és
ezek létrejotte leginkdbb pedagdgiai és
pszicholégiai okokra vezetheték vissza.
Kutatdsaink sordn célunk a toréspontok
pedagodgiai okaira révildgitani, és javaslatot
tenni azok kikiiszobolésére. A kutatd-
sunk sordn a fent emlitett nyelvtanuldsi
modszereket vetjitk probatesztelés ald,
melyek segitségével kitapinthatdk lesznek
a kommunikdcié fejlesztésének kérdésében
relevdnsnak mutatkozé pedagdgiai torés-
pontok, és — az egyes mddszerek rendszerén
beliil - javaslatokat fogalmazhatunk meg
a nehézségek kikiiszobolésére.

A kommunikdcié

Tény, hogy a hallgaték
célnyelven toreénd kom-
munikéciéjdban a tanuldsi
folyamat egyik kulcseleme
a szokincsfejlesztés. Tani-
tdsi-tanuldsi kdrnyezetben
a szokincsfejlesztés és

a célnyelven t6rténd kom-

a nyelvtanulok
célnyelven torténd
kommunikdciéjdnak
egyenes irdnyu fejlédésén
sokszor toréspontok

figyelheték meg

pozitiv irdny fejlédése
érdekében a vizsgdlni
kivdnt nyelvtanuldsi méd-
szerekhez nyelvtanuldsi
stratégidkar rendeliink.

A nyelvtanuldsi straté-
gidkat — mint mentlis
folyamatokat — elsdsorban

munikdcié erdsitése,

az egyes képességek/képességteriiletek fej-
lesztése vdltozatos feladattipusokban és
munkaformdkban nyilvdnul meg.

a verbdlis adatok segitsé-
gével lehet azonositani, mert a megfigyelés
onmagdban nem éri tetten azokat (Rubin,
1975; Wenden, 1991; Coben, 1998). Ezzel
szemben utdlagos (O’Malley és Chamot

# K6z6s Eurépai Referenciakeret — KER. Letéltés: heeps://bit.ly/3g61THT (2020. 05. 25.)
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1990) vagy visszaemlékezéses interjik
(Robbins, 1996), kérdéivek (pl. Oxford,
Cho, Leung és Kim, 2004), tanuléi naplék
(Carson és Longhini 2002), valamint a ‘gon-
dolkodj hangosan’ tipust személyes inter-
juk (Afflerbach, 2000; Chamot és Keatly,
2003) segitségével a nem megfigyelhetd
mentélis tanuldsi stratégidk is feltdrhatdk.
A Hsiao és Oxford (2002) szerz8pdros hat
alapszint(i nyelvtanuldsi stratégidt dllapitott
meg: (1) metakognitiv; (2) kognitiv; (3)
memoria; (4) kompenzicié; (5) tdrsadalmi
és (6) affektiv. Ezek koziil — a kutatdsunk
szempontjabol — leginkdbb a memdriaala-
pu, a kognitiv és metakognitiv stratégidk
érvényesiilése a meghatdrozo.

A nyelvtanuldsi stratégidk megvalasz-
tdsit mindig a nyelvtanulds adott céljai
— tanuldi és oktatdi célok — hatdrozzdk
meg (Chamot, 2004). Példdul alapvetd
kommunikdcids készségek erdsitése érdeké-
ben, illetve a célnyelven torténd interakeié
megfeleld érvényesiiléséhez leginkdbb
a szocidlis, kompenzicids és affektiv
tanuldsi stratégidk (amelyek a vizsgadrukk
kontrolldldsdt segitik eld) fejlesztésére van
szitkség. Nyelvvizsgdra vald felkésziiléshez
f8leg a szokincsre és a nyelvtani ismeretekre
helyez8dik a hangsuly, igy a memorizdlé
stratégidk és az affektiv stratégidk bizonyul-
nak hatdsosabbnak. Végiil egy felsoktatdsi
(tudomdnyos) kontex-

vehetSk igénybe. Végiil nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil, hogy a szakmai tudds
kognitiv sémdi segitik a szakmai nyelv-
haszndlat és a szakszékincs elsajdtitdsat
(Jakusné, 2014).

A metakognitiv stratégiai modellt
a nyelvtanuldsi stratégiai instrukeidk rend-
szerezése érdekében fejleszterték ki. Kée
véltozata is ismeretes:

(1) A modell egyik valtozata szerint
a metakognitiv stratégia négy, ink4bb
egymdsra visszahatd, mintsem szigortian
egymdst kovetd folyamatbdl 4ll: tervezés,
monitorozds, problémamegoldds és éreé-
kelés (1. dbra). Ebben az esetben az oktaté
vélasztja ki azt a nyelvtanuldsi stratégiai
lépést, amely a tananyag feldolgozdsdhoz
szitkséges és a tanuléknak a legnagyobb
segitséget nyujtja. Példdul a tanuldk sajdt
munkdjuk monitorozdsa sordn megpré-
baljék nehézségeiket azonositani, mely
tevékenységgel rendkiviil jol fejleszchetd
a tanuldk problémamegoldé képessége
(Chameot, 1999).

(2) A modell misik véltozata a feladat-
alapt nyelvtanulds, amely négy stratégiai
kategéridban is érvényes: ,haszndld azt,
amit tudsz, haszndld a fantdziddat,
haszndld az egyes képességteriileteket
és haszndld a forrdsok széles skdldjdt”
(Chamot, 2004, 17. 0.). A kutatds sordn

a metakognitiv stratégia

tusban (szakmai) idegen
nyelvet tanulé hallgaték
kérében a kognitiv,
metakognitiv tanuldsi
stratégidk keriilnek
elétérbe. Mivel a kutatdst

a szakmai tudds kognitiv
sémidi segitik a szakmai
nyelvhaszndlat és
a szakszokincs elsajdtitdst

elsé valtozatanak fizisaira
koncentrdlunk. A straté-
gia mdsodik viltozatdra
~csupdn” ugy tekintiink,
mint a tanuldshoz sziiksé-
ges alapvetd tényezdkre,

felsGoktatdsi kozegben,

szakmali idegen nyelvet tanulé hallgaték
korében végezziik, igy a vizsgalatunk sordn
a hallgaték célnyelven toreénd digitdlis és
verbdlis kommunikdcidjdnak fejlesztése ér-
dekében a kognitiv, metakognitiv stratégidk

hiszen minden alkalom-
mal sziikség van a hallgatok fantdzidjdra,
eléismereteikre, differencialdsra (Nahalka,
2002) és minden tantdrgy vonatkozdsdban
az oktatds célja az egyes képességteriiletek
fejlesztése.
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1. ABRA

A metakognitiv stratégiai modell

METACOGNITIVE MODEL

PLANNING

EVALUATING

MONITORING

v

PROBLEM-SOLVING

|

A vizsgélatban részt vevd hallgaték
minimum egy kozépszintl (B2) dllamilag
elismert nyelvvizsgdval rendelkeznek, s
jelen esetben a rendészeti angol szaknyelv
elsajdtitdsdval foglalkoznak kotelez8en
vélaszthaté tantdrgy keretében. Ezt alapul
véve a vizsgdlatban részt vevd hallgaték
célja a szaknyelv székincsének elsajdtitdsa
a képességteriiletek fejlesztésével, valamint
a digitdlis és a verbdlis kommunikdcié
fejlesztése. A nyelvtanuldsi mddszerek
tanorai alkalmazdsdval a metakognitiv
modell stratégiai fézisai pedig — mint gya-
korlati tevékenység — j6 fejlesztd hatdssal
gyakorolhatdk.

H

FORRAS: sajidt szerkesztés

A VIZGI-'\LAT MODSZERTANANAK
BEMUTATASA

A vizsgdlni kivdnt nyelvtanuldsi médszerek
tandrai haszndlatdhoz a HY-DE modell
(Dani és Bélya 2018) médszertana megfele-
18en adaptdlhatd. A HY-DE modell megal-
kotéja szerint hirom — médszertani szem-
pontbdl — kiilénbsz8, de idétartamdban
azonos részre oszthaté a tanéra (2. dbra).

A héromszdg felsé harmaddban az oktatd
célja a hallgatok hiperfigyelmének megra-
gaddsa. Ehhez multimedidlis kérnyezet
megteremtésére van sziikség, ahol

a multitasking (t8bbtoltettiség), a vided,

a hang, a prezentdcié egyszerre kapnak
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hangsilyos szerepet és az oktaté ,csak”
mint szupervizor jelenik meg az osztdlyte-
remben. A tanéra ezen szakaszdban

a hiperfigyelemnek, az észlelésnek van

a legnagyobb szerepe. A tanéra mdsodik
harmaddban még a hiperfigyelemé a f8sze-
rep, de mdr csdkkentett multimedidlis kor-
nyezetben. A nyelvtanitds szempontjdbdl itt
a modell els§ fizisihoz képest a mozgdkép
elttinik, de az auditivitds szerepe megmarad
(mint a nyelvtanulds egyik legfontosabb
eleme), és a tandr szerepe is eldtérbe keriil.

Az éra utolsé harmaddban

Az alkalmazott nyelvtanuldsi stratégi-
dknak, médszereknek és médszertannak
koszonhetd, hogy a kommunikdcids
fejlédés sordn tapasztalhat6 pedagdgiai
toréspontok kitapinthatdk lesznek, igy
elébbiek megolddsi javaslatként is szol-
gdlhatnak a hallgatok digitdlis és verbdlis
kommunikiciéjinak fejlesztésére vonatko-
zban. A felvdzolt elméleti hdctér és kutatdsi
tervezet titkrében szakmai nyelvtanuldsi
médszertannak az 'Infokommunikdcids
technoldgidk alkalmazdsa a (rendészeti

szaknyelv) tanuldsdérc’

mdr monomedialitdsrél
(egytoltetliség) beszéliink,
ahol a multimedidlis esz-
kozok szerepe még inkdbb
lecskken, és helyette a ta-

a kommunikdcids fejlédés
sordn tapasztalhat6
pedagdgiai téréspontok
kitapinthatdk lesznek

(Infocommunication
Technology For (Law
Enforcement Language)

Learning - ITFL) elneve-
zést adjuk.
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A VIZSGALAT TERVENEK ROVID
BEMUTATASA

Jelen kutatdsban az NKE RTK rendészeti
szaknyelvi képzés hasznosithatésdgdnak
megitélését vizsgdljuk nappali képzésben
részt vevd hallgatok korében (N=100).
A kutatdst 2 2020/2021-2021/2022 akadé-
miai tanévben végezziik, és hdrom lépcsd-
bal 4ll: (1) kvalitativ (fékuszcsoportos in-
terjuk) kutatds; (2) osztdlytermi kurtatds; (3)
kvantitativ (kérdéives) kutatds.
Vizsgilatunkban arra keressiik a vd-
laszt, hogy a kiterjesztett valdsdg tanodrai al-
kalmazdsa és a rendészeti kozosségi oldalak
bejegyzéseinek vizsgilata és szerkezetének
elemzése milyen hatdssal van a hallgatk
digitdlis és verbdlis kommunikdciéjanak
fejlesztésére. Kutatjuk, hogy milyen nyelvi
képességteriiletek fejleszthetdk leginkdbb
a digitdlis technoldgia segitségével, illetve
hogyan hat az inform4ciés technoldgia
gyors fejlédése a nyelvoktatdsra, a szaknyelv
elsajétithatdsdgdra. Feltételezésiink szerint
a vizsgalt nyelvtanuldsi médszereknek
készonhetden fejlddik a hallgatdk digitdlis
és verbdlis kommunikdcidja a célnyelven és
a digitdlis technol6gia tandrai alkalmazdsa
is pozitiv hatdssal van

kozosségi oldalakon 6sszegylijtott angol és
magyar nyelvi (szaknyelvi, szakzsargon- és
szlengbeli) terminus technikusok alkotnak
(Uricska, 2020c; Kovdcs, 2021). A 21.
szdzad renddreinek az igy dsszegyjtott
ismeretek mindenképpen sziikségesek,
mert ezek megértésével és alkalmazdsdval
a kommunikdciéjuk hatékonnyd, és ezzel
egylitt tevékenységiik is eredményesebbé
tehetd (Uricska, 2014, 2015).

OSSZEFOGLALAS

A kutatdsi eredményekbdl egyrészt vdlaszt
kaphatunk a 21. szdzadi mddszertani sajé-
tossdgokra és a pedagdgiai folyamatok tu-
datos megtervezésére vonatkozo kérdések-
re, mdsrészt ravildgitunk a rendészeti
szaknyelv oktatdsdnak kihivésaira. A kuta-
tds eredményeinek kdszénhetden 4 rendé-
szeti szaknyely mint munkanyelv elnyerbeti
mélto helyét a rendészeti képzésben. A kuta-
tds reményeink szerint j6 kiindulépont le-
het a szakmai vagy szakirdnyu nyelvoktatds
hazai fejlesztésére vonatkozé javaslatok
megfogalmazdsihoz és azok gyakorlatban
is torténd alkalmazdsdnak elinditdsdhoz.
Viérhatéan a hallgaték di-

a hallgaték nyelvi képes-
ségteriileteinek fejlédésére
(Barnucz, 2019ab).

Mivel a szaknyelv
a szakmai tudds, sét,
gyakran a szakmai

kommunikdciéjuk

hatékonny4 és ezzel
egylitt tevékenységiik is
eredményesebbé tehetd

gitdlis kdrnyezetben érzik
jol magukat, ahol kihivd-
sokkal taldlkoznak, me-
lyek gondolkoddsra, prob-
lémamegolddsra és
egylittmtkodésre inditjak

tevékenység kifejezdje,

egy ezt tematizdld {rds (Jakusné 2014) és
sajdt kutatdsi eredményeink alapjdn egy
rendészeti szitudcids jegyzék osszedllitdsat
tervezziitk (U, 2014; Borszéki, 2020).

A szitudcids jegyzék részét képezi majd
egy szdszedetkészlet is, melyet a rendészeti

8ket, ezdltal fejlesztve azo-
kat a kompetencidkat (Molndr, 2019; Mol-
ndr é Uricska, 2019), amelyek elengedhe-
tetlenek a 21. szdzadi munkaerdpiacon
torténd elhelyezkedéshez (Labancz és
Barnucz, 2016; Barnucz és Labancz, 2017)
illetve a rend6rségi feladatok elldtdsdhoz.
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