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Soren Breting
A kornyezeti nevelés dj iranyzatai

A kﬂmyezetl neveléa juvﬂje nemcsak attél fiigg, hogy mennyire sikertil

elfo, iés rj iazt, h mértékben attél is, hogy
y 1 képesek annak megajitani, é&s minéségén
avitani. )
Dolgozatom alapjdul az a munka szolgdl, amelyet munkatdrsaimmal a Dén
Kérnyezet- és E i Kutatasi Ko b llletve a Dén Kirdlyi Peda-
gogiai Kutaté és Tanér bbképzd I b
A Dén Kbrnyezet- és E 1ési Kutatdsi Kozp tiz évvel ezel6tt
lapff k. Jelenleg hozzavetdleg tfz kutaté dolgozik itt egyiitt a kornyezeti
nevelés és az egé velés kérében. Az els6 évben néhdnyan azzal foglal-
koztak, hogy a kirnyezeti 1 tessék Dénidban (példdul azzal, hogy

az iskolarendszer figyelmét felhivjék a kérnyezeti nevelés fontossigéra). Sok éve
azonban a kutatédsi kozpont f§ programja a kérnyezeti nevelés minéségének a
fejlesztése. A mindség javitdsdnak koncepci6ja minden ezzel kapcsolatos téméat
tartalmaz az oktatés céljatél, tartalmatél (mit és miért tanitsunk) szakmédszerta-
ndig és egészen addig, hogy az egyes gyerek szdmdra hogyan nyijthat a legtibbet
az adott érdkon.
A Dén Kiralyi Ped iai Kutaté és Tanartovdbbképzs Intézet feladata, hogy
vezze a tanartovabbképzést a dén ped k szaméra, és
X kat folytasson az oktatds terilletén. Az intézetet ltaldban a tizosztélyos —
az altaldnos iskolat és a kozépiskola als6 osztélyait, azaz a 6-16 éves korosztélyt
magaban foglalé - ddn ,folkeskole” szerves részének tekintik. Evente 12 000 tanar
jelentkezik kurzusaira, az orszdgban tanité tandrok mintegy 20 szdzaléka. A
tovabbképzés idejére a tandrok felmentést kapnak 1skolm feladataik alél, és
dltaldban egy vagy két kurzust 14t k, amelyek h sz4z tanit4-
si 6rdt tesznek ki kurzusonként. Az intézetben mintegy 130 kutaté dolgozik, és
szamos tandr részmunkaidében.

A bitortalan kezdetektél egy markansabb jové felé

- Akérnyezeti nevelés legnagyobb probléméja mindig az volt, hogy til sok kiilonboz§
nevelési-oktatdsi tevékenységet illettek ezzel a névvel. Szdmomra elég korsn
vilagossd vélt, hogy a kornyezeti nevelés minéségének fejlesztéséhez el§szir
pontosa.n koril kell hatérolm a kornyezeti nevelés teriiletét, méskiilénben a

ére tett erof itések kudarcba fulladnak. Részben amiatt, mert egyesek
~ a téma jai” — felh dljak azt, mint egy ,bestsellert”, sajét
céljaik és jovajik érdekében, mdsrészt azért, mert azoknak az embereknek, akik
erdfeszitéseket tehetnek arra, hogy a nevelésnek ezt a form4jat tdmogassak és
fejlesszék, ltalaban csak sejtéseik lehetnek arrél, hogy mit témogatnak, hogy mi
is a kornyezeti nevelés.
A koérnyezeti nevelés h kor elsék le kell sz tink, hogy
nem minden olyan oktatési ) g tekinthetd kornyezeti 1 'k, ami azt
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hogy a gy riék kornyezetitket. Mert péld4ul fontos ugyan,
hogy a 16k i k k a kérnyezetrsl (péld4ul olvasés ttjan), ez
azonban még nem jelenti azt, hogy az olvasés tanit4sat a kornyezeti nevelés
részének kell tekinteniink.

A kérnyezeti nevelés hatterében mindig az volt a probléma, amiként a termé-
szeti er6forrésainkat felhasznéljuk. Ennek a problémakérnek egyik része az, hogy a
természeti eréforrdsok hasznélata gyakran vezet kéros hatssokra, példdul kérnye-
zetszennyezésre, ami az élet feltételeit és kortilményeit nagymértékben rontja mind

a jelen, mind a jové Ha az emberek ezt nem doljak kellok 4t,
akkor azt fogjak hmm, hogy a kérnyezeti nevelés tartalmét a tobbi iskolai ts.utﬁrgy
tartalméhoz k kell h torténelem a torténelemrél tanft, a

kémia a kémiai anyagokrél és kémiai tsszefiggésekr6l. De a kornyezeti nevelés
centrumdt nem a kérnyezetrsl sz616 tanités alkotja. A kérnyezeti nevelés kozponti
kérdése az kellene legyen, amivel az embenségnek szembe kell néznie: az a kérnye-

amire a ter ti ergfo knak az emberi felh ldsa vezet,
knak a lehet knekab , hogy miként mentsiik 4t és 6vjuk

a
meg azokat a jov6 szaméara.

Nyilvéanvalé, hogy a kﬁtnyezetl nevelésnek fontos része kell hogy legyen a
természeti erdforrdsol SOrdn egy ] iitkoz6 dalmi érdekek
vizsgélata. A természetx erﬁforrﬁsok jelenlegi hssznﬁlata‘sorﬂn az erdé‘ktsl a
talajon, az at az férdig; amely a bioszférdt védi,
érdek utkozik (Bremng at al.,, 1994). Ha minden ember érdeke ugyanaz lenne a.
kiilonbizé kérnyezeti értalmak tekmtetében akkor a felmerild problémdkat az
érintettek igen kénnyen, kis i fi 1is 1dh ! Ehe]yatt a konflik-
tusok egyre sok dnak, és minden megoldottnak tiné kor delmi probléma
helyébe szdmos mésik 1ép. A térsadalom hatalmi csoportjainak és szervezeteinek
nem érdekiik, hogy torédjenek a kérnyezeti kérdésekkel, a jévével addig, amig a
maguk bérén nem érzik a kérok kovetkezményeit.

Dénidban az elmilt id6szakban a kornyezeti nevelést a kovetkez6képpen
hataroztdk meg (az eredeti ddn széveg angol nyelvl forditds4t felhaszndlva,
Breiting, 1985):

+A kérnyezeti nevelés sokoldalian foglalkozik az ember és a természet proble-
matikus viszonydval — beleértve a komyezet kArositését leromboldsét, a termé-
szeti erﬂfnmisok kial 1lletve kményoldsst és eloszt

a yi és 4llati fajok kipusztuldsét — azzal a céllal, hogy

jot téqékozott és cselekvﬁ éllampolgﬁrokat neveben
di 5 jdban a kérnyezeti nevelés fejlesztése
széles kérd konperémdra épitve, kisérleh iskolai projektek keretében tortént,
amelyek eredményeként sikeriilt tovdbb pontosftani, szikiteni a kérnyezeti neve-
168 t A MUVIN-projektben 91 dén iskola vett részt az 1994-95-6s
tanévben. A projekt téméja a észeti ergforrdsok fell él4sa sordn felmeruld
érdekkonfliktusok volt (Breiting et al. 1994; Breiting—Janniche, 1995). Az ilyen
tipusu fe_]lesztés arra kényszerm az lﬁkolﬂ.kat. hogy olyan kézponti pedagégiai
J kisérl a hagy kbrnyezeti okta-

téson keresztiil nehezen oldhat6k meg.
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A kirnyezeti nevelés helyzete a viligban

Az 4ttérés a természet vagy a kdrnyezet tanul 1 a tdrsadalmi problé-
maként megjelend kérnyezeti gondokra vildgszerte nem éppen a 6 iranyvonala a
koérnyezeti nevelés fejleszt.ésének Ett61 ﬁggetlenﬁl a Fo6ld kiilonboz6 részein
foglalkoznak vele. Ezt a tend 1y i kell, mivel a kirnyezeti
nevelés més vél inak sz4mos k k len vondsa van, s mert ez az egyet-
len, amely a kornyezeti drtalmakat kozéppontjdba helyezi, s f6 célja, hogy a
didkokat képessé tegye arra, hogy demokratikus alapon foglalkozzanak a kérnye-
zeti probléméak megold4saval.

Népszerid azt mondani, hogy a klimyezetl nevelés nem més, mint oktatds a
kornyezetrél, a korny ben, a kérnyezet .Ez az 4llitds nagyon félreveze-
t6 a kérnyezeti nevelés fejl jébol, ugy az eddigieknél is nehe-
zebb problémékat vet fel, mivel a természetet kor ja. Ha a
kornyezet jelentése a ,,kbrulottunk levd' vﬂég, do]gok feltételek vagy hatésok,
amelyek kiiléné befolyasoljédk val és fe
(Webster Dictionary, 1989), a kirnyezeti neve]ésnek az 1dézettekkel torténé leirdsa
elvonja a figyelmet a kdrnyezeti problémékrél mint t. problémékrél. A
tévedést nem mérsékeli az az 4llit4s, hogy mindez a ,_kornyezetért” torténik, mivel
ez teljesen elvonja a figyelmet az berrsl, a humén kozosségekrsl. Hiszen
er6feszitéseink indoka nem csupén a kérnyezet védelme, hanem az, hogy figyel-
niink kell a természeti eréforrdsok tilzott kizsak mert
azok stlyos kévetkezményekkel jarnak a ma 616 emberekre, és nem utolsésorban
hatéssal vannak a jové generéci6 életfeltételeire is.

A kérnyezeti nevelésben a kérnyezet terminust” gyakran gy hasznéljsk,
mint a ,teljés kornyezet” fogalmét, amely a természet mellett az épitett és a
tarsadalmi kérnyezetet is magéban foglalja. Ez a felfogas hozz4jérult a kérnyezeti
nevelés koriilhatdroldsdhoz, de nem nyijtott segitséget a tansroknak abban, hogy
munkéjukban az emherek bermészen eréforrasoktél valé ﬁiggésének a megértése

p k ..' traljanak.

A fe thaté h dlat” k jénak b (IUCN - Termé-

szetvédelmi Vildgszovetség, 1991) és a Brundﬂand Report (1987) értelmezése a

thaté6 fejlddés” fogal 1 elérehaladdst eredményezett a kérnyezeti neve-
Ies koherens fogalomrendszerének kialakitdsdban. A probléma csupén az, hogy
ezeket az elk a gyakorlatban kell alkal i

Gyakran valamely aktuslis kérnyezeti probl b i 6 ell
érdekek a dasdg és az okolégia kozotti ell érdekeknek tdnnek. Ez a
megkozelités azonban sok félreértésre ad alkalmat, gyakran az ember és a
természet kozotti ellentét értel ik. Annak az 4llitdsnak, hogy a
természetnek sajdt érdekei vannak, nincs értelme. Ami ma a természettel valé
torédés szdndékaként nyilvanul meg, az nem més a jové vohatkozdsdban, mint a

d i érdekek itask vétaele Péld4ul: ha ma gazdaségl okok mmtt nem
nagyon térédiink az i k inkkel, az az i 4rdnak
re vezet a jovében, s ez szintén a gazdasdgi érdekek ellen hat — de csak a jovében.
. Ez a gondolkod4si méd més érdekekre is kiterjedhet. Minden kornyezeti problémé-
ban tetten érhetd a hosszi és a révid tavi d: i érdekek kozotti ell A
hosszi tavi érdekek a jelen és/vagy a jév6 gener4ci6jat érintik.
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A kérnyezeti nevelés aj nemzedéke

Az utolsé néhdny évben jelentkezik a kdrnyezeti nevelés egy djonnan alakuls
formé4ja, amely sokkal koherensebb az usszeﬁiggések a loglkm elemek tekinteté-

ben és sokkal elfogadhat6bb a tjabél. Ugyanakkor jéval
bbnak tiinik a felnsvekv dék irant t tott kdrnyezetl k:h{vﬁ-

sok szempontjabél anélkiil, hogy t4pl4lné fasul kat vagy ontel

személy szerint ezt az Gj formdt a kérny i nevelés Uj gener4ci6j4nak lnvom"l

Ez alapvetéen 4j médja a kérnyezeti nevelésnek.

A ,viselkedés megviltoztatisa” ellen

Az Gjrahasznositds oktatésa nagyon népszeru Dénidban mostansban, persze nem
ok nélkiil. A téma j6l megfelel ben is annak bizony: a, hogy
milyen kiilonbség van a kﬁmyezeh nevelés hagyoményos céljai és 1ij generécis
szemléletének céljai kbzott Amikor a tandrok a hulladék és az Gjrah

Talk dolidl folad
kérd 4 he

k a gyerekek viselked, }

befolyéso]ésa arra, hogy sokkal hatekonyabban vegyenek részt otthon és az

az Hjr t: ok az oktatést annal eredményesebbnek

tekmuk mmél hatékonyabban tud,]ék azon keresztiil befolydsolni a gyerekek
k a megval 4 A viselkedés kirny A, irdnyba

térténd megviltoztatésa széleskérdien elterjedt cél, amelyet a szerz6 2 Jhagyomé-
nyos kdrnyezeti nevelés 1\ k” nevez, Mind erdfeszitések mogott nagy
szdmban taldlhat6k a viselked ] legered yesebb ttjanak feltardséra

n‘ényu]é kutatésok (Hines, 1986/87). .

talan okb6l birdlhatjuk ezt a kozelitést. Ha péld4ul har-
minc évvel korabbra vnsszatekmtunk, akkor meg vem volt nyilvanval6, hogy mely
kornyezeti problémék lesznek ma a leg Ez ja, hogy nem lehet
_ megtanitani a kérnyezeti pr bl kat a 1d kal egyiitt a gyerekeknek,
mert nem tudjuk, hogy mire 6k felnének, melyek lesznek akkor a legégetébb
kornyezeti problémék. Ez nemcsak azért van, mert nem rendelkeznek majd
elegendo ismerettel a kornyezeti gondok megértéséhez, vagy mert olyan sok

ikai liJités kovetk be iddkszb ~ha.nem azért is, mert a jelenben érzékelt

&l Ha nehéz elképzelni a jové kornyezeti problémdit, akkor
v11égos, hogy még nehezebb kidol, i és tani azok 1désat is. Ezért
bizonyos, hogy soh lesziink képesek elhozakodni val ly adott kérnyezeti

probléménak sem a ,legjobb”, sem az egyetlen megoldéséval, sem reslisan jelezni
azokat a legfontosabb kornyezeti kérdéseket, amelyekre a tdrsadalom szdmithat a
kovetkezd harminc évben.

A kérnyezeti pgoblémaknak soha nem lesz teljes megoldasuk egy kozosségen
beliil. Amirél kijelentjiik, hogy ez a ,j6 megoldds”, az az adott értékektsl és
prioritdsokt6! fiigg. Ha ezeket szdmitdsba vesszitk a hulladékkezelés, az tjrahasz-

nositas oktatasak akkor le kell d; k arrdl a célrél, hogy megtanitsuk a
gyemkeknek pontosan azt, hogy miként vegyenek reszt egy adott ujrahasznosnﬁsx
dszerben. Ehelyett tekintettel kell lenniink az djrat itassal k.

tapasztalataikra, s mindarra, amit més tantargyakban tanultak a hul!adékkal

! Az el a K i Nevelés Enzak-Amerikai
vezették be. Az el6adés réazletei megtaldlhatok Breiting, (1991; 1993).
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Kornyezeti nevelés A kornyezeti nevelés Uj iranyzatai

kapcsolatos problémékrél (Breiting 1994). Ez azt is jelenti, hogy a tanftds eredmé-
nye nem kizérélag abban fejez6dik ki, hogy a didkok a jov6ben miként vesznek
részt az tjrahasznositdsban. A tanitds valédi értékét az adja, hogy a gyerekek
megértsék, hogy kell iiik valamit (Schnack, 1994). Az er y ér

sordn egyre inkébb azt kell figyelembe wenniink, hogy a digkok azt, amit egy-egy
kornyezeti probléma hatterér6l (példaul az hulladék djrahasznosit4sarél) tanul-
tak, mennyire képesek felhaszndlni més kérnyezeti problémsk megértésére,
mennyiben tudjdk mérlegelni, alkalmazni azokat egy adott 1jabb probléma megol-
désa sordn akér egyémleg akdr egy adott kdzdsség dﬁntéshoz(nként

A hulladékkal dsszefiiggd kérny idején a tandr
javasolhatja a gyerekeknek, hogy az osztély ﬁgye]Je meg, hogyan viselkednek az
emberek az utcdn a hulladékkal k n. L k erre egy példat! Az osztdlyt

két kisebb csoportra osztja. Minden csopormal legyen egy zacské papfrba csomagolt
karamella. A kovetkezd reggel a gyerekek szétszérédnak az utcan, és megkinaljdk a
jarékelSket cukorral. A didkok gy hivjék ezt a napot, hogy a ,j6kivansdg napja”. (Ezt
azel ugyanis felh 4lhatjék a cukorkakin4l4s magy: a.) Minden-
kit, aki élfogadja a cukrot, megfigyelnek, hogy mit csinél a papirral. Eldobja az
utcén? A papirkosérba dobja? A zsebébe teszi? Vagy valami mst csinél? J6 tervezés
esetén kedvezd helyzetek adédhatnak a tanuléknak a vizsgélédasra.

Az utcai megfigyelés utdn a didkok grafikonokat készitenek, hogy azok
alapjém bsszehasonlitsdk aziemberek viselked A valés célja ezeknek a megfi-
g knek az, hogy beszéljék, vajon mi befolyésoha az emberek hozzaall4sat,
fololéasbod a hulladékkal | A megbeszélés kiterjeszthe.
té a kbmyezetn problémék éltalénos térgyaldsdra. Ezen a médon, ha az emberek

k megvil a torek k, a gyerekek szamftdsba vehetik
a.unak lehetdségeit is a tar dalomban. Ebben az esetben a térsadalom 4ltal
felkin4lt keretek nagyon k az emberel aktué]xs viselked pontjab6l
A térsad : 6 kbrnyezeti probl hez egyiittmikod

iikséges mind a kozo litika, mind az egyéni felelosaég szintjén.

Természetesen ez a t};ta oktatss a didkokat gyakran arra dsztonzi, hogy
tibbet térddjenek a kérnyezeti prublémakkal ég lehet, hogy vmelkedesuk is

gvaltozik, példdul az wjrat ir: ban ez csak
egy mellékhatasnak tekinthetd.

A tarsadalmi fejlédés idébell élménye a gyerekek szdmara

A sziil6k és a tanarok dltalsnos tapasztalata, hogy a kisgyerekek 4ltaldban nagyon
nehezen értik meg a torténelmi véltozdsokat. A ,most” és a ,régen” fogalmakat
tébbnyire azokra a helyzetekre hasznaljdk, amelyek jéval sziiletésiik elétt tortén-
tek. Rendelkeznek egy ,a jovében” képpel, amikor az arrél valé gondolkodasra
o ik dket. Ez lészindleg abbél szdrmazik, hogy tapasztalataik csak az
kkal 1 krél vannak (ti. arrél, hogy nének, hogy sziile-
tésnapjuk van stb ). Mésrészt viszont az ket koriilvevd vildgot dllandénak latjdk,
mert a véltozdsok lasstak vagy nem észlelthetdk egy kisgyerek szdméra.
Ha ez a jellemzés helytdlls, a gyerekek hidnyz6 képe a torténeti folytonosség-
r61 komoly kihivést Jelent més tantdrgyak mellett a kornyezeti nevelés szdmadra is.
ink kell azt a } giiket, hogy megértsék: 6k egy torténeti véltozas
kozepén &llnak, és ezeket a valtozdsokat az ember, az emberiség idézi eld. A
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” nem eg fol 1
ken kiviil hntémzz&k meg (1. dbra).

1. dbra

ynek céljat valahol az emberi kozossége-

Mult Jelen . Jové

Ehelyett a feJIGdésnek szémbalan Iehetséges n'&nya van, éa minden ember kozre-
tja azt egy di k us ban (2, tibra)

2. dbra

L ] —
" T

Ml Jelen  Lehetséges jové

A cselekvbképesség fejl ése mint a kérnyezeti nevelés célja
Ahelyett, hogy a viselked: tds megvélf i k ki célul,
ahogyan ezt a kdrnyezeti nevelés koré.bben tette, a komyezetl nevelés Gj generdciés

lélete célként a gyerek t ttzi ki. Bér ez az
irdnyzat még nem alakultki teljesen, wvébbl kutatést és kidolgozést 1génye1 lassan
mér tisztdz6dik. Lényegét tobbek kozott Jensen é8 Schnack (1994) a kovetk

pen foglaltdk ossze: ,A cselekvSképesség kifejlesztése (action ) formé4lé
eszménnyé vélik a demokratikus fejlédés tavlataban. A »képesség«” jelenti a készsé-
get és az akaratot, 'gmellyel a felkészilt r rendell i kell A lek
vés<® nem interpretalthaté ban, csak figyelembe véve a kidlont 3.

teljes kirét, beleértve a viselkedést, tevékenységi formﬁkat mozgﬁsakat szokﬁsokat
és végiil a cselekvést. A cselekvés adott esetben tar ugy az

2 Az eredeti angol szbvegben ,competence”.
8 Az eredeti angol szbvegben ,action”.
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lemeket, mint més viselkedés, de minden esetben azzal j het6, hogy tudato-
san, meggondoltan &s meggydz6déssel torténik. Ez azt 1s;elent: hogy a cselekvést a -
motfvumokkal és indokokkal egyiitt kell megmagyardzni. Leginkébb taldn vgy
lehetne témiren kifejezni, hogy ezek a cselekvések céltudatosak.” .

A kbrnyezeti nevelés i generaciés szemlélete és a
hagyoményos szemlélet

Az 1. tdblrizat 6sszehason1ft]a a kérnyezeti nevelés ,Gj generdci6s szemléletét” a
+hagy Ive a fbb kilonbségeket. Eszrevehew hogy
vildgszerte még mindig a ,hagy

kérnyezeti nevelésben.

Hangstilyozni kell, hogy a kirnyezeti nevelds iij genersciés szemiélete térsa-

dalml probléménak tekinti a kdrnyezeti problémékat, amelyeket az ember okozott.

1 arra, hogy lddsaikat nem taldlhatjuk meg az emberi tarsadalom
értékrend;én kfviil, ezért ninca m4s elfogadhaté alternatfva, mint az, hogy keres-
siik a felelés, demokratikus dontések lehet6ségét, 65 megprébéljuk a j5v6 generacié
irénti felel6sségérzetet fenntartani.

A kornyezeti nevelés dj generaciés szemléleve az ember és a természet
viszonya tekintetében nem 6nz6, mégis emk 3. O lia az emberi-
ségnek a természet: eréforrasok héztartéséva! kapcsolatos kapcsolatos erb’feszfoé-
seit az <1 értel L Az Ykotott
koncepeié mtegrélja azt az elvet, amely szerint az ember egészségének a mindsége
elvélaszthatatlan a kérnyezet mi g azzal a felfi 1, amely az emberel
minbségét értékmérbként haszndlja annak a meghatdrozdséra, hogy milyen jové-
beli kirnyezet a legjobb az emberek tibbsége szdmdra.

Utéirat

A kornyezeti nevelés létezése 6ta rendszeresen felvetdik a kérdés, hogy a kirnye-
zeti nevelést egy tantérgyként vagy més térgyak részeként fogjuk-e fel. B4r ez a
vita még nem zdrult le minden orszégban, a kérnyezeti neveléssel foglalkozék
4ltaldban az int i6 mellett foglalnak 4ll4st. Dénidb ilett, hogy a kirnye-
zeti nevelds szerepel a folkeskole céljai kozott, 1994 6ta a kérnyezeti nevelés
szempontjai a tantargyi tantervekben is megjelennek. A kdrnyezeti nevelés integ-
réldsa az egyes tantdrgyak anyag4val siirgetéen megkoveteli, hogy legyen vilsgos
képink mindarrél, ami meghatﬂrozé a kirnyezeti nevelés szempontjéb6l. Ennek
hfjén ni; semmi, amit integralni lehetne,

A kornyezeti nevelés uj és régebbi felfogdsainak dsszefiiggését és dxﬁerenaéxkat
téblazatba sﬁrifetten adjuk kizre.




A kornyezetl nevelés (j iranyzatai Kbrnyezeti nevelés
1. tabldzat ~ A kornyezeti nevelés & Aci6janak” bsazehasonlitdsa a hagyoms-
nyos szemlélettel
Akbrnyezeti nevelés
Hagyoményos szemlélet Uj generéciés szemlélet
Cél
A viselkedés megvaltoztatdsa A cselekvéképességre nevelés
Jellemz6ik:
N Lol Ah
A i k az alapvetek A i az
Az embeti egészség nincs a Az emberi egészség fontossfiga kiemelked6.
kozéppontjsban,
Egyensilyozni kell az emberi élet Egyensiilyozni kell a jelen és a jové
minésége és a kbrnyezet mindsége kozott. generécibinak szilkségletei kizbtt.
. Mi (kbrnyezetvédok és pedagégusok) Minden embert be kell vonnunk a kérnyezeti
tudjuk, hogy mi a legjobb d d
Vezets szerep. Demokratikus részvétel.
Meg kel dllitanunk/késleltetniink kell a i lehetdsége van a fejlédésnel

fejlédést.
A mult a jelen tettek mércéje.

Harmoénidra valé térekvés a természettel
% .

a 1),

Elképzelések a jov6rél ,utépikus” gondolat.
Harméniéra valé tdrekvés a jovends

A természet belg6 értékeinek
hangsiilyozésa.

Kornyezeti etika.

A természetvédelemhez meg kell 6rizni a
terméazetvédelmi terilleteket.

A természet meg6rzésének az érve:
aggédunk az dllatok miatt.

A mi értékeink a vildg - melynek része a

vonatkoznak. .

A helyes magatartés etikdja, amelyet
mésokkal szemben a jelenben és a jévében
képvisel.

Természetvédelmi terileteket kell 1étrehozni.

Erv: aggédunk az emberiség jove
generdcidjaért, amely lehet, hogy hisnyolni
fogja az dllatokat, ha nem tesziink értiik
valamit.

A lehets legkisebb mértékben szabad Ne okozzunk visszafordfthatatlan

megvaltoztatni a természetet, véltozdsokat a természetben.

Az emberi kdzo ésa be) kapcsolat nem
szétvilaszthats.

Az emberi szitkségleteket tényként fogja A beri fv médon

fel. fogja fel.

A fenntarthat6 hasznalat korldtja a A fenntarthat6 hasznétat ag ember Altal

természet. \. két a jve j8b6Y
birélja el.

Alkal tekekre o A .

Nem hangstilyozza az emberek kzbtti
egyenléséget.

1 szemben ALl

Nagyon hangsilyos az emberek kizbtti
egyenl6ség és egyenértékiség.
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