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A nevelés mint értékkozvetitd
tevékenység'

Megajithaté-e a neveléstudomény cél- és értékelmélete, kijelslhetok-e
olyan nevelési célok és értékek, amelyek idétilléak, s amelyek a gyakor-

latban is j61 értelmezheték, megvalésithatok és kbzvetithet6k?

A koztudatban éltaldnosan elterjedt és elfogadott az a nézet, hogy a nevelés
lényegé az értékkozvetités vagy értékteremtés. Abban a tekintetben azonban, hogy
a nevelés ltal milyen értékeket ter k, illetve k uink, mAr meglehetd:
nagy a bizonytalansdg. Még kevésbé ismertek azok a folyamatok, torvényszen’ise-
gek és eljarasok, amelyek ebben az értékter ésben szerepet j

Az értékek teki L ablwuq lansag, az érté ¢ anevelés 1mél y
és gyakorlatdnak idérdl idére vi jét Ennek a jelenségnek az oka
féként ahban rejhk hogy a nevelés a maga cél- és értékelméletét dltaldban val
lyen 6 vagy p pciob6l prébalta kézvetlenil levezetni, s ezen
diilése, idGszertl 6vélésa lvélta a nevelés céllutﬂzése\t
értékrend;ét, s6t magat a ! yt is. dédsul a dedukti
.célokat és értékeket tobbnyire a filoz6fiai “sltal it intjén fogal )
meg, nélkiilozték a szaktudomanyos konkretségot sigya gyaknrlat szdméra sem
adtak j6l értelmezhetd orient4lé \s Ennek } k léstudo.
méany, kézelebbrél a léselmélet a praxis ében is devalvaldds -.mmtolyan
teéria, amely nem képes a nevelés yakorlatx probléméira vélaszt adni.

A vad érthetd és indokolt, kii ha olyan érték balunk
a gyakorlat szdmara felkindlni, mint az, amely szerint az érték fﬁggetlen az egyes
személyektdl és az idGt6), s snmagsban érvényes.?

A kérdés, hogy van-e kit ebbé‘l a helyzetbél, meguﬁthaté»e a neveléstudo-
mény cél- és érték kijelolhet6k-e olyan 1 célok és értékek, amelyek

idétalléak, s amelyek a gyakorlatban is j6! érte h megvalgsithaték és
_kozvetithetok.

A kérdésre igennel valaszolhatunk A fordulat megvalésitdsa olyan modon X
torténhet, hogy a belsé térvényszer :

megfeleléen kell kialakitania sajat cél- és értékelméletét. Ez alatt az értends,
hogy a nevelés jelenkori és térténeti gyakorlatx tényeinek, osszefiiggéseinek,

éseinek elemzésébél kel kiindulnia, s igy induktfv Gton meghatéroznia a
kozvetitend6 értékeket.

Erték és nevelési érték

Prébaljuk meg a nevelés dltal létrehozott érték fogalmat tisztAzni, s azt is
felvazolni, hogy ez az érték milyen gyakorlati munka eredményeként jon létre.

! A Pest Megyei Pedagtgiai Szol Intézet beri min6eég-jove cimd, 1996. Aprilis
22-24-én ferencigjén elh 16ad: véltozata. .

2 Henz, H.: Lehrbuch der systematischen Pédagogik. Freiburg, 1964.41.0.
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Mindenekel6tt abbél indulunk ki, hogy felfc k szermt az erték 4ltalaban
olyan preduktum, amely kettds funkciét tolt be. Részt ul a szidkebb és
tagabb emberi kozosségek fejlédéséhez, tehat rendelkezik egy hatérozott kozosség-
fejleszté funkciéval. Mésrészt elsegiti az egyén fejlédését, azaz individudlis
fejleszt6 funkci6t is betblt.®

Amennyiben az értéket ezek szerint értelmezziik, vildgossa vilik az. a tény,
hogy az emberi tarsadalom ¢letében nem a nevelés az egyetlen értékteremtd
tevékenységforma, hanem ilyen tevékenységek sokassga taldlhats.

J6l illusztrélja ezt tdbbek kozott az egészségiigyi tevékenység, amely specidlis egészségigyi
értékeket termel. Ezek az értékek az egészséges emberi testben az egészségigyi intézmény-,
eszkniz- es eljarésrendszerben térgymsulnak Nem nehéz beldtni, hogy az egészségiigyi mékeny—

lelnek az értékkel L latos kettds kril
behat énéknek bekmt.hewk Huzza)stulnak a nepesaeg ﬁzlkax fejlodesehez valamint az egyén
életben
liyen bevezetés utdn tisztazhat6 az a kérdés, hogy mi a nevelési vagy pedagfgiai érték, tehat
a pedagégiai tevékenység keretében milyen konkrét érték szilletik. Erre azt vlaszothatjuk, hogy
a tulajdonképpeni pedagdgiai vagy nevelési érték az egyén konstruktty dletvezetése.

Természetesen konkretizilni kell, hogy mit értiink konstruktiv életvezetésen, s hogy ez a

képz6dmény miért tekinthet6 értéknek.

A konstruktiv életvezetés mint nevelési érték

57 41

Konstruktiv olyan értink, amely szocidlisan értékes és
egyemleg eredményes. Ebbdt kovetkezoeu az ilyen életvezetés megfelel az értékkel

kapesol kettds kritéri iben egyrészt kozosségfejlesztd jellegd, és
az egyén fejlodését is e]osegm

Az mmden k lkodés nélkiil kijelenthetd, hogy a ped: iai tevé-
kenység dltal kialak konstruktiv életvezetés az egyik legfi bb emberi érték.

E nélkiil ugyanis az egyén mds értékek termelésében sem vehetne részt, sét a
fejlédést zavaré szerepet jatszana az emberi kozosségek életéhen, amint az a
destruktiv életviteld egyének esetében jol lathato.
Ezek utén azt kell tisztdzni, hogy a konstruktiv életvezetés milyen gyakorlati
1ési teenddk Witjén alapozhaté meg?
A kérdésre azt valaszolhatjuk, hogy az ember életvezetésének kanstruktiv
iranya a konstruktiv magatartds- és ) rtodr fol
alakithaté ki. Ez azt jelenti, hogy a nevelés keretében folyamatosan torekszunk a
gyerekek szocidlisan ertekes tehat‘ 020 6 és onfejl & magatartds- és
ékenységformainak stimuldldsara, megerdsitésére, ezzel pdrhuzamosan pedig
destruktiv megnyilvinuldsaik leépitésére. Ennek a térekvésnek az eredménye
optimélis esetben az egyén konstruktw magatartds- és tevékenysegrepertoduanak
a konstruktiv él targyiasult megjel i for i arduldsa. Az,
hogy ez igy van, azzal a ténnyel igazolhat6, hogy az egyén életvezetése magatar-
tés- és tevékenységbeli megnyilvdnulédsai alagjan mindsithets. Konkrétabban: az
egyén életvezetését attdl fiiggden értékeljiik s tekintjik konstruktivnak vagy
destruktivnak, s a tarsadalom is att6l fiiggéen méltdnyolja vagy szankcionalja
kinek-kinek az életvitelét, hogy az. illeté mit tesz, mit alkot vagy mit kovet el,
vagyis magatartdsa és tevékenysége alapjan.

3 Babosik, I.: A nevelés folyamata és médszerei, Leopard Konyvkinds, Bp., 1993. 1. o Bbosik, L: A spontén
kirekesetgdéa mint skolai értalom. = Uj Pedagogiai Szermle, 1993, 7-3. sz. 86-88. o
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A konstruktiv életvezetés megalapozisa
a nevelési folyamathan

Mint arr6] mar volt sz6, a konstruktiv él 1 b indenekelétt
az egyén konstruktiv magatartds- és tevékenységrepertodrjat kell megszilsrditani,
vagyis képessé kell 6t tenni arra, hogy vég-re tudja, végre akarja hajtani a
konstruktiv m; rtés- és

Amikor a pedagégus egy-egy ilyen k gforma kialak 4n és megerd-
sitésén faradozik, lényegében egy 1 részerték kozvetitését végzi. Ugyanis a
globélis nevelési érték, a konstruktfv életvezetés a konstruktfv magatartds- és
tevékenységrepertoarban testesiil meg

A konstruktfv tds- és 8 k meger6s anevel§olyan
médon ér1 el hogy a gyerekek konstruktiv megnyilvanulésait tapasztalva, azokra

3 1, jutal 4ssal reagil. Iiyen viton segiti 16 azt, hogy a

konstruktiv tdsformdk a tds- és tevékenységrepertodr szildrd,
maradandé elemeivé véljanak. Ugy lror ezzel péart a neveld a dest-
ruktiv magatartésformakrg tlltﬁssal kriti 1, kcidkkal valaszol. Ezaltal az
ilyen magatartdsform4kat leépiti, kiszoritja a gyerekek magatartés repertodrjabél.

A nevel§ tehat egy szelektiv hat: kéja sordn, ¢
ennek a hatdsrendszernek a forrdsa. Ezen sze!ektw hatdsrendszer eredményezi
hosszabb tdvon, opnméhs esethen a gyerekek konstruktfv magatartis- és

pertodrjdnak vagyis az életvezetés konstruktlv
irdnyba torténﬁ bedllgsat. |
Mindebbdl kivetk 16nek kotel a vazolt szelektiv hatdsrend-

szer folyamatos mﬁ'kodte(:ése hiszen ezéltal valésul meg a nevelési részértékek
kozvetitése. Eppen ezért, a szelektiv, orientdlé hatdsrendszer miikddtetésének
felfliggesztése a nevels részérdl, vagyis a nevel&x kbzombbsszg az értékkozvetités
besziintetését is jelenti, igy ez alap P iai hibdnak tekinthets. Tehat
indokoltak a fenntartésok olyan 1! kkal b amelyek nem
kivanjdk meg a nevel6tsl a szelektiv, orient4lé hat4srendszer makodietését a
nevelés folyamataban.

Természetesen ahhoz, hogy a ped. és tevél é
todr fi l4sat 1g4le lektiv-orient4lé hatésrendszert céllmx\yosan s igy
hatékonyan miksdtesse, nélkiilozhetetlen, hogy ismerje ennek a repertoarnak a
felépitését, vagyis azt, hogy melyek a repertodr elemei, tehat mely magatartas- és
tevékenységformék tekinthet6k konstruktfvaknak, azaz értékeseknek s igy meg-
erfsitendének. Az eligazoddst ezen a teriileten segitheti, ha tudjuk, hogy a
konstruktiv magatartés- és tevékenységrepertodrban a magatartds- és tevékeny-
ségformék két rétege kulonboztethetﬁ meg.

Az elsd Pétegbe a kizo & mordlis t4s- és tevék gfc
kat sorolhatjuk. Ezek kltuntetett fontossdgiak, mert nélkilik a térsadalom, a
nemzet vagy més emberi kozosségek sem fejlédhetnek, s6t hidnyuk zavart okoz a
kozosségek fejlﬁdesében .

Al

k tartott s legaltal bban elismert kizosségfej 6 ma-
gatartds- és tevékenységformak, vagyis nevelési részértékek a kovetkezsk:

~ a szellemi, fizikai vagy kozéleti munka;

~ a kozosség szellemi, kulturslis és természeti értékeire irdnyul6, ertékovo
magatartas;

— asegitkészség vagy karitativitss;
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— afegyelmezettség.

Tehdt a nevelés keretében meg kell erdsiteni a kozosségfejleszts, vagyis
mordlis ‘magatartds- és tevékenységformskat, mivel a sziikebb és a legtdgabb
emberi kozbsségek, s6t az egyén érdeke is ezt diktalja.

A nevelés kozosségre orientalt jellegét ként kritika éri. Azonban vilago-
san latnunk kell, hogy kozosségellenes nevelés soha nem létezett, és ilyen a
jovében sem lesz. A nevelés tehst 1 gét tekintve kazdsségre orient4lt tevékeny

ség, hiszen a sziiletésekor biolégiai 1énybél, az emberbél szocislis lényt kell
formélnia, olyan egyént, aki beilleszthetd a szocialis térbe, mivel képes annak

elvarasait, szabalyait kovetni, igy a Iényegiiknél fogva kozo ijellegd, a
életét szabélyozo moralis normékat is.
Természet aké égfejlesztd, moralis tas- és tevékenységformak

megerdsitésével pirhuzamosan a konstruktiv magatartas- és tevékenységrepertoar
mﬂsod]k ret,eget a7 dnfejleszté magatartds- és !euékenységfurmékat az egyén fejl6-
k, sikereinek ped iai feltételeit is kialakitjuk.

Az egyén ¢él ének sikerét leginkdbb eldmozdité tés- és tevé-
kenységformakat, amelyek szintén nevelési reszertékeknek tekinthetdek, a neve-
léstudomdny mar régen meghatérozta. Ezek koziil a légfontosabbak és leginkabb
elismertek a kévetkezék:

— az lsmeretszerzo, mbellektuahs tevekenyseg,

- az gunkra és a kirny k.re 1ranyulo esztétlkax tevékenység;

- az é életmod 16tt a mozgas és a
higiéniai szabslyok betartaséra val6 torekvés).

A neveléselmélet’mint a konstruktiv életvezetés
1. dcd k tud ’

B ya

Az eddigiek alapjan arra kove etiink, hogy a léselmélet a konstruktiv
életvezetés megalapozdsanak tudoményaként értelmezhets. Eszerint a fejlesztd
tevékenység kordntsem esetleges szempontok alapjdn vagy éncélian szervezsdik,
hanem olyan személyiségelemekre iranyul, amelyek szerepet jatszanak az életveze-
tés konstruktiv jellegének biztositasaban. Szelektdl tehat a pedagégm elmélete és

gyakorlata a fejlesztendd személyiség 6k kozott. Releva [
emélyiségh a pedagégi szamara tobbek kozott a szokés, a meggy6z6-

dés,ajellem,aj:‘u agol a‘ észségek és k égek, az ismeretrend
16 élet ilyen ér ése ma mar nem egyediildllé a nemzetkozl

szaluradalomban ahol nem egy olyan allaspont fogalmazédott meg a kozelmiilt-
ban, miszerint a léstud ma-xranyxcas és a human alapbedlli-
t6d4s kialakitdsdnak dlszclplmajakent foghaté fel.

Konkrétan: kst tényezd alakitasanak kérdéskore képezi a neveléselmélet tér-

gyat, nevi tds- és tevék epertodr formdldsa és a konstruktiv
magatartas- és tevékenységformak stimulAlasat biztosité s egytttal az é) ést
stabilizald osztonzé- tvdcl nélyiségh kifej ése.

ig, E.-Ramstenhaller, H. (Hrsg): Diskussion Padagogische Anthropoligie. Miinchen, 1980. 161. 05
Skiera, E.: Bgy antropologiai pedagégia alapvondsai, Bp., 1994.; Bdbosik, L-Mezei, Gy.: Neveléstan. Telosz
Konyvkiads, Bp., 1994.
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A nevelés elméletének és gyakorlatdnak ilyen értelmezése sem teljesen egye-
dul4lls, hiszen sok olyan forrﬁsmunka taldlhat6 a szaerodalomban, amely a

nevelés t a tds-for I mint els6ren-
dif fontosségi, az egyén életét meghatérozé feladattal ®

Az autoném szabilyozasi aktivitas
mint a nevelési folyamat eredménye

A lési torek k, k k, i k barmilyen mélységid torténeti és

komparativ éttekmtése egyertelmuen arrdl gydz meg benniinket, hogy a nevelés

gyakorlata és elmélete végs6 soron annak a tarsadalmi elvirasnak a teljesitésére

ttirekszik hogy az egyént felkészltse magasrendd szocidlis funkciék elldtdsdra,
0zott

Ennek megfelelden minden n.evelesz akcié (példaul jutalmazé, btintets, felvila-

goslto modellkozvetits stb.) végs6 soron a tdrsadalmilag értékes és egyénileg is

er tds- és k _gfomuik ialakit iranyul, s ez ad értel-
met és 1 1 d 16h vezését célz6 eljarasnak.
Ezt a]ét,ﬂmasztja az a tény, hogy a térsadalom az egyént nem személyiségbeli
P ], hanem 1és tdsdval tja, s ezekb6l kiindul-
va mél lja vagy kcionélj
Ebbél kovetk gfogal h az az o i is, hogy csak olyan
akc:okat tek.mthetunk a lési foly funkciondlis r inek, tehét tényleg
i k, amelyek a tds és a k formdl szolgdljdk.
Azolyan akclék ‘," ennekak. i k nem felelnek meg, a pedagégiai
ység ur jérati i6tlan elemei, lyek éppen ezért akadalyai is a
haté} 01 Y k. Meg kell jegy i, hogy egy-egy nevelési intézmény
kijanak szi la és ered yessége éppen attél fiigg dontden, hogy tevé-

kenysége mennyire terhelt ilyen iresjdratd, formalis, tehat a magatartds és
tevékenység alakitdsa szempontjab6] improduktiv akcidkkal.

Hangsulyozni kell azonban, hogy a nevelés keretében nem elég annak elérését
célul kitdzni, hogy az egyén a szocnahs kontroll kérilményei kozott vagy valarm-
lyen oktat: , tehat kiilsé hatdsok nyomén, mmtegy
ezekhez alkalmazkodva produkéljon konstruktw tevékenység- és magatartésfor-
makat. A cél ehelyett nyilvanvaléan annak elérése, hogy az egyén ezeket a

magatartasformakat médon, la k belsé feltételrendszere dltal
determindltan hajtsa végre, akkor is, ha mar i é 1ése befejezodott,
illetve erre kulso tényezék nem kényszentxk Azt, hogy ez elérhet, éppen a
per lés és onk bizonyitja.

. Mindezen iisszefuggések alapjdn kivetkeztethetiink arra, hogy a nevelési
folyamat végeredménye nem egyszertien a kiils6 hatdsra 1étrejovs kozosség- és
dnfejleszt6 magatartas- és tevékenységformék kxa]akltésa, megszilarditdsd, ha-
nem az aut vezérlésti kozi: és ) 1ds- 6s tevék

5 Brezinka, W.: Erziehungsziele in der Gegenwlrt - Konstanz, 1991; Hufnagel, E.: Psdagomche Theorien im
20, . R.:F Miinchen, 1983; Kron,
F. (Hrsg.): Persénlichkeitsbildung und .tozlalsﬂ Lemen Bad- Hex)bnmn 1980 o:ze R.; Kognitive Determinanten
sozialen Verhaltens. Hildesheim, 1981; Husé) N.(Ed of
Education. (Second edition.) Pergamon, 1994, an 7.3921-3925. n.' xammm.Au (Ed): Herbert Spencer on
Education. New York, Teachers College Columbia Univ., 1966. Idézi gogia
felé. In: Mihaly Ott6 (szerk.): Iskola és pluralizmus. Edukseié, Bp., 1989, 7172, o,
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ségformdk létrejotte s ezéltal a konstruktlv vagyis a szocidlisan értékes és
egyénileg is ered
Lathat6 tehdt, hogy a magatartés formalés 8 ezzel egyutt a nevelesx értékte-

remtés igen kiterjedt pr e 6dik az
magatartast vezérlé személyiségbeli 6: k kialak k, vagyis a -
P P bl

ki Al

pr

Az aktivitast szabdlyozé személyiségheli feltételrendszer
kialakitdsa mint a 1€si foly 1ényegi

A nevelés elméletének és gyakorlatanak torténeti alakuldsa azt bizonyitja, hogy
bar a pedagégidban mindig kifejezett torekvés élt a szilard, éttékes magatartésfor-
mak kialakitasara, ez a torekvés azzal az egyre hatérozottabb fe]tér.elezéssel
egészizlt ki, hogy ezek a magatartasformak szildrd lyiségbeli determi

kon alapulnak.

A szézadfordulétél médig ezek a személyiségkomponensek igen sokféle termi-
nussal jelslten és sokféle magyardz6 elv keretében szerepelnek a pedagégiai
szakirodalomban (jellem, érziilet, térekvés, autoném mordl, szildrd akarati irdny,
szukés meggyﬁzodes, eszménykép, irdnyultsig, beallitédss, motivum, sziikséglet),

]enyege b ) AZ0Nos: & lyiség és ezdltal a magatartds szildrd-

Eszerint a 1ési fol ban a tas- és tevékenységformélas a
élyiségbeli determi k  fejl 1 ben térténik. Ezen a ponton
elkeriilhetetlen annak a kérdésnek a tlsztézésa, hogy milyen személyiségbeli kép-
z6dményekbdl épiil fel a tast és kenység orxentalo bjektiv feltétel
rendszer, azaz anevelés fol ban milyen személyi: k kialakitdsa

torténik meg. A pedagégiai és pszicholégiai szakirodalom széles kore alapjén a fenti
kérdésre azt valaszothatjuk, hogy az egyén aktmtasﬁt a személyiség egymassal

szoros kol hatasban all6 két 6 funk szabélyozza:

az dszténzd-reguldls sajétossdgesoport és -

a szervezo végrehajto sajatossagesoport.

Az bsztinzd-reguldld sajat t fuglalja aban a ivdcis-sziik
ségleti képzédményeket A szewezmvégrehajté ja 4, sort 1 ben az
ismeretekbél, jar 4, sgekbol épiil fel s

Ki kell emelni az eddigiekkel kapcsulatban azta tényt, hogy bér a szemelylség
osztbnzi-reguldlo és szervezb-végrehajté sajat hJu szoros kolcso:
ban ldtja el az aktivitds det indciéjat, s e két sajat port elemeit bar-
mennylre is egyutt kezeli a pedagdgia mint fejl f land$ sajat kat, a
két t kiszott ter tiket, funkcidjukat s ennek kovetk ében az

Oket alakité pedagdgiai hatdsrendszert és ﬁzlyamatat tekintve lényeges eltérések
vannak. Ezeknek az eltéréseknek a ﬁgyelmen kiviil hagyasa az 6sztonzé-reguldlé

és a szervezo-vegrehajto j port ‘ter léletbeli &
sasa, differencidlatlan értel é olyan torz k 7. yekkel jar, hogy a
- gyakorlat csak az ut6bbi saj rt formalasat tekinti feladatanak, illetve
olyan téves felr,etelezések csapdﬁ)aba esxk, hogy az ismeretek kozvetxtesevel
1 t a jartassa és | g 1 egytittal a 1
8 Léndrd, . Képensézek fejlesztése a tanitdsi ran. Tanksnyvkiads, Bp., 1979; Nagy, S.:

alapkérdései. B
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feladatok is megoldéd.nak s mar nincs szikség speciélis nevelési teenddk elvégzé-

séreésa

Nézziik tehat kissé részl bben a két funkcionélis saj: t kozti
q i 141 el ) 1

&bb,
Az & 1616 sajat t, vagyis a lyiség tudcios szilk-

ségleti szférdja kozvetlenul felel6s az aktmtés irdnyéért, szocléhs minéségéért, s

ettél a sq;étossﬁgcsoporttdl ﬂigg az, hogy az ember mﬁt szervezo-végnehajté

lehetdségeit — ismereteit, jartass4g: geit — tar

h vagy anti iglis irdnyban

Ezzel szemben szitkséges hangsilyozni, hogy a szervezd-végrehajts sajdtossdg-

csoport nem az egyéni aktivitas szocidlis alapirdnyat, hanem a kwltelezés rész]etelt

hatérozza meg. Ennek gfelel a szer

(pl. sokoldalu i , fejlett kép k, k X stb.) azt nem garantdlja,
hogy az egyén m: »ésa és ége tarsadalmilag értékes irdnyt vegyen
fel. (J6 példa erre az intellektuslis bénd 3| ) Tehat a tartds- és

tevékenységformék szocxéhs érbékével a szervezd-végrehajté sajdtossdgok nem
4llnak ko 3! de i Y2

A vézolt j atés funkciondli; kizl&‘ bségek mellett szintén nagy eltérések
vannak a két saj, tot létrehozé ped ban, hatésrend:
rében i 1s, olyan értelemben hugy a személyzség motwacws-szuksegleu szférdja sok

mds kory hatdsrendszerrel alnktthaté
fejlesztk mint i dszere vagy i, s az 6-reguldlé sajé-

tossdgesoport forméldsa nem azonos a tantargyi tartalmak, ismeretek kozvetitésé-
vel vagy jartassagok és készségek kialakitdséval.

Nyilvdnvaléan a felvillantott el k feli -ésének ered hogy a
pedagégiai feladatrendszer — funkcionglisan ~ olyan médon differencidlédott, hogy
kialakultak a szorosan vett oktatdsi-képzési feladatok, a.melyek a személylség
szervezé-végrehajts sajdtossdgainak —~ lsmere&ek, jar
gek — forméldsdt olelik fel i lési feladatok, amelyek az

&-reguldlé sajat dldsat s az ezen sq]étosségokkal szorosan
asszefiiggt, ezek 4ltal kz)zvetleniil determindlt magatartds- és tevékenységformdk
alakitdsét foglaljsk magukban.

Azt tehat meg tudjuk dani, hogy a nevel folyamat st ktirajanal zéré
eleme, végeredménye az autondm szabdlyozdsi kizo: & és onfejl
magatartds- és tevekenysegforrmzk kialakulésa, megsleérdulasa, de a nevelési
folyamat szal hez azt is tudnunl kell hogy a fentx magatar-
tds- és° tevekenységfarmékkal lvélaszthatatlan d
4116, azokat szabdlyozé, szt egulalé lyiségbeli saja t ml-
lyen komponensekbsl épiil fel, ezek a I k milyen

hatdsrendszerrel alakithatk, ez a hatésrendszer pedxg milyen nevelési médsze-
rekkel szervezhet§ és iranyithat6.
A kulonboz6 szerz6k ﬁltaléban arra a feli ésre jutnak -a 1 d

mény é4ltal régen i és hip isek megerd's(tve
—, hogy ebben a szitkségleti ivdci 1 ben m 020
szerepet toltenek be a szokdsok, éli i dellek (p fldakének ényképek)
és meggybzidések.”

" Havighurst, R. J.-Taba, H.: Adolescent Character and Fersonality, Wiy, New York, 1049.6-7.o; Replen,
H.: Paychologie der Persiplichkeit. Miinchen-Basel, 1975. 275. .
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A szokds, a példak int a meggyb‘zé‘dés lényege, termé-
szete blztonsagosan a benniik- térgylasult kornyezeti-pedagégiai hatdsrendszer
alapjan hatérozhaté meg, amennyiben a szokdsolz megerdsits-beideged hatdsok, a

7 llall és annak k a meggybz6dés pedig értelmi-
1 ito befol: nyomén ] beldtds titjan alakfthaté k1 .
F k tartjuk hangsul hogy a él; §-reguléléd saja-
tjat felépits lyi p ket — tehét a szokdst, a példaké-
pet ényképet és a meggybzodést — a 1 d y mér régen definilta,
ezekethas Any mint kialakitand6 személyiségve kat kezeli, s t:
té b piiket kiemelt j k tartja.®

Ezen a ponton felvetddik a kérdes, hogy Jogos-e a szokdst, a példaképet-esz-

Ményképet, féként pedlg a megg\ i-motivaciés t -
zodménynek ki Erre a kérd azt vélaszolhatjuk, hogy a felsorolt hdrom
J tenyezé’ indegyike rendelkezik a iikségl jell & két knténum~
mal a ke L pr lamint a program végreh
energiatoléssel. Igy a kdsok végeredményben be:degzés-begyakorlés

Gtjdn szikségletté alakult magatartés- és tevékenységformsknak tekintheték; a
peldaképek és eszménykepek meghatdrozott magdtartdsi-tevékenységi modellek
ek

letei; a meggy6z6dések mint sziikségl valt k, elvek,
eszmék foghatok fel
Az eddig e\emzett kutatésl eredményeket bsstegezve tehét megallapnthato,
hogy a 3! ldésasa 1ési értékek } ése

azt jelenti, hogy az embert képessé tessziik erkslesi, intellektuslis, esztétikai stb.
Jjellegt tevékenységformdk ndllé pmdukﬁléséra illetve ezek vegrehajtésaval kap~
csolatban motivalttd tessziik dket, szikségl lakitunk ki

az ilyen irdnya aktivitds irdnt. Az igy kialakftott szﬁkségletrendszer kép\nseh azt
a személyiségbeli programot és osztﬁnzd tényez6t, amely arra inditja az egyént

hogy az inté: yes n képzés b utén, 6m médon k
lesztd és onfejlesztd aktivitdst fejtsen lu vagyis konstruktlv magatartdst tandsit-
son, és per nevelje,

vziésséglejlesztd és onfejleszté aktivitds, valamint a h juk tartozé szilk-
ségleti rétegek megkiilonboztetése lehetové teszi a lési feladatok tartal. ak
pontosabb meghatarozasat tobbek kozott annak wlégus fehsmerését, hogy a moré-
lis, valamint az 1lek az

és az egészséges életmdd iranti sziikségletek kialakitasa tobbet jelent, mint tantar-
gy} tartalmak, ismeretek kﬁzvetztesét vagy képzesl teenddk elvégzését, s ennél
in§ségileg sokkal bonyolultabb vezést kivan meg. Ha ugyanis
nem igy, Jar\mk el,nem varhato hogy ezeken a terGleteken ténylegesen funkcionsls
szubjektiv igények, val mdédon reprodukéléds ma tas- és tevé-
kenységformdk, vagyis nevelési értékek atakuljanak ki a leendd gllampolgdroknal.
Osszegezve a tanulmanyban foglaltakat: a nevelési folyamat keretében kiala-
kitand$, globalis nevelés: értéknek az egyén konstruktiv életvezetését tekintjiik. Ez
a nevelési érték az egyén konstruktiv magatartds- és tevékenységrepertodrjgban
tdrgyiasul, jelenik meg. A konstruktfv magatartés- és tevékenységrepertodr ele-
mei, a kozosségfejleszts (moralis) és az onfejleszts magatartds- és tevékenységfor-

# Dewey, J - A nevelés jellege és folyamata. Tankényvkiads, Bp., 1976; Imre, S.: Neveléselmélet. Bp., 1042;
Agoston, Gy.: Neveldselmélet. Tankényvkiads, Bp., 1970; Zrinszky, L.: Magatartésmintak - azonosulss. Gondolat
Kiads, Bp., 1978.
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mak nevelési részértékek. Az értékkozvetités pedig a nevelés gyakorlatéban nem
maést jelent, mmt egy egy konstruktiv tas- és megerdsi-
tését s moti k, interiorizalt modelljének, meggy6z6dés-
beli alapjdnak) kifejlesztését. Ennek eredmény jut el az ember arra a
fe_plndém szmtre, hogy autondm médon, tehat belsé osztunzést&'l mdittatva torek—
szik a és b tds- és

zetes végrehajtédsdra, vagyis konstruktiv életvezetésre.

Felhivas
a Feln6ttoktatisi Szovetség megalakitasira

Eegyre stilyosbod6 koriilményeink lattan, amikor az 4ltaldnos és
a kozépiskoldban valamint felséfokon djra tanulni végy6 felnéttek
koziil azok sem tudnak tanulni, akik szeretnének, amikor az
ismeretterjesztés és a kozmiivelddés formai széthullottak, amikor
az egyhdzak ismét egyre nagyobb szerepet jdtszanak a felnéttkép-
zésben, amikor az atkér k irdnti sziikséglet egyre novekszik, a
forrdsok azonban szdkiilnek, amikor a munkaer6-piaci képzés
teriiletén egyre nehezebb t4jékozédni, akkor szitkség van egy
olyan szervezetre, amelynek az a célja, hogy segitse a felnsttek
oktatdsat, a felnéttoktatdsban minden érdekelt kozos céljaért
egyiitt tudjon fellépni.

Javasoljuk tehat, hogy a felnottképzés barmelyik teriiletén
résztvevSk alkossanak olyan laza szovetséget, amelyben mindenki
megtaldlhatja a kozosen képviselhetd érdeket és értékeket olykép-
pen, hogy ki-ki és mindegyik teriilet meg6rizze sajét arculatét.

Legyen a feln6ttoktatdsi szovetségek szovetsége nyitott az
iskolarendszer{ felnéttoktatok és az egyhédzak képvisel6i, a mun-
kaerd-piaci képzésben érdekeltek és a népmivelsk, ismeretter-
jeszték, a népfoiskolak képvisel6i, tehdt mindazok eldtt, akik
‘barmilyen szempontbél fontosnak tartjsk a feln6ttek képzését.

A jelentkez§ szervezeteket varjuk a Szabé Ervin Gimndzium
cimén: Budapest, XIII. Hajdi u. 18. Telefon: 120-7079.
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