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Hattérinformicié

Az irést és olvasést tanité tanarok a middle schoolban éveken &t a kozvetlen
instruktiéra hagyatk k (Re hine & St 1984 - j6l szerkesztett, megfe-
leléen adagolt, tanar 4ltal irdnyitott 6rakat tartottak, amelyek sordn a tanar
. magyarazott a modell pedig alapvetoen a konluet célkitlizésekre és a tanar
wnénﬁ tanul i gyakurlatok és 6nallé
alkalmazés révén? Ez a fajta instrukciés megkozelités altalaban kéttipusa éran
talalhaté meg. Egyrészt a felzarkoztato olvasas- és irdséran, olyan didkokkal, akik
feltehetden még nem sméhtotték el teljesen az olvasss és irés alapkészségét
Ezeken £z érakon a haték dshoz tartozé } kre és stratégidkra
fektetik a f6 hangsilyt, sok az ismétlés,. és szamos gyakorlatot oldanak meg
kalonféle munkafazetekbé] és/vagy a tandr 4ltal osszedllitott gyakorléanyagbél. A
kozvetlen instrukeié masrészt hasznalatos az irodalomérén azokn4l a didkoknél is,
akik maér elsajatitottak az olvasés és iras alapkészségét. Ezeken az érdkon a
hangsulyt ﬁltalaban a székmcs bévitésére és a tartalmi tudésra fektetik, a médszer
pedig a kotel kényvbdl vett torténetekrsl szél6, tandr ‘altal iranyi-
tott beszélgetés. Mindkét 6ran a kozvetlen instrukci6 inkdbb az eredményre, nem
pedig a folyamatra koncentral, és a kivant cél felé torténd elérelépést kilonféle
" tesztek és dolgozatok segitségével rendszeresen koveti.

Akézvetlen instrukeié bizonyos dxakoknaknagy itség k il és l4si
stratégidik kifejl ben, a ban, mivel a hangsily a folya-
matos, koneentralt gyakorldson van. Mas didkokat azonban elfordit az olvasést6l és
az irdst6), mivel gyakran kevéssé inspir4l6, unalmas. Epp ilyen fontos, hogy lévén
kevés alkalom az olvasss és fras valédi célokra torténé’ haszndlatéra, sok kozvetlen

instrukcids érdra jaré didk, kiillongsenah h , nem k meg a
sajat, iskolan kiviili életiikben valédx célok érdekében irni és olvasni,
A kézvetlen instrukci blémak miatti novekvd aggodalom

hatasara az utébbi években nehény “alsé kbzép;skalaban tanfté tandr kozvetett

A nivatkozott i ! riedelmi okok miatt nem tudjuk kizdlni. Szerkesztbségiink, kérésre,
.2 A cikkben szerepld ,middle school” az amerikai i dszerben a 13-16 éves iskoldja,
aervezetileg mind az ltalénos, mind @ ‘Figgetlen. A ko az ,als6 kizépi

ifejezéssel jeloljiik.
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olvasdsi instrukciés
médszert® (Goodman, 1989). Az egész nyelv médszert kovetd tandrok szerint az
olvasds tantdrgynak holisztikusabbd és hitelesebbé kell vilnia (Graves, 1991;
Hansen, 1985). Ezalatt 4ltaldban azt értik, hogy nagyobb hangsﬁlyt kell fektetni az
értelmes ol i és {rasél ekre, olyan didkké tevékenységek révén,
mint munka iréi kérokben, csoportmunka, részvétel projektekben, irodalmi snkép-
z6korokon, iréi mdhelyek 14 napléiras, konyvbo {(Atwell, 1987), és
kevesebbet a készségek és stratégidk kozvetlen tanftdsdra. Példaul az egész nyelv
médszert kovetd érakon a didkok szabadon kisérletezhetnek irodal 1, 6nallé
felfedezéseket tehetnek (Watson, 1989) és egyéni érdeklddésiiknek megfeleld téma-

kat és anyagokat vilaszthatnak. A készségekre és a stratégidkra ot-tiz perces

miniérak keretében akkor keriil sor, ha éppen sziikség van réjuk (Atwell, 1987).

. Az egész nyelv megkozelités segit egyes alsé kozépiskolaba jaré didkoknak
abban, hogy élvezzék az olvasdst és az irast, mivel a hangsilyt az értelmes
tevékenységre helyezi. A készségek és atégidk részl magyardzata és a

folyamatos, koncentralt gyakorlds hidnysban azonban az egész nyelv médszert
kovet§ 6rdkon sok didk, kiilondsen a hétranyos helyzetiek, nem értik meg a
komplex. nyelvi rendszer mitkddését (Adams, 1990; Baumann, 1991; Duffy &
Roehler, 1987; Ehri & Wilce, 1985; Pressley et al., 1992; Smith, 1992). Ugyanilyen
‘fontos azonban, hogy 1évén kevés alkalom az olvasds és iras reélis célokra torténd
hasznélatéra, az egész nyelv médszert kovetd érakra jaré sok disk ugyanazzal a
problémaval keriil szembe, mint a kozvetlen ‘instrukciés éréra jaré diskok: nem
tanuljak meg, hogy a sajét iskolan kiviili életiikben, valédi célok érdekében hogyan
irjanak és olvassanak

Mi a baj az olvasési progrmokkal?

Jelenleg a legtobb als6 kozépiskolai olvasasi programban egyardnt megtaldlhaté a
Kkozvetlen instrukcié és az egész nyelv médszer, de a kettd legtobbszor elkiloniil
‘egyméstol. A tanar vagy az egyiket val ja, vagy a ikat, Mindkét kizeli
tésnek vannak értékes elemei a didkok széméra, dea szigoru kettévdlasztas silyos
problémak elé dllitja a chakot Elﬁszur 1s ja abbél a bél, hogy
mi a lényeg az frds- és ol ! sorén. A kézvetlen instrukciés
6rakon néhé.ny tanulo arra a kovetkeztetesre fog Jutm, hogy a helyes valasz
k k és sf

e 1al

az frés- és olvasaskészség fejlesztése soran, mivel erre keriil a hangsuly Az egész
nyelv médszert kovets 6rakra jaré didkok koziil néhany azt a kovetkeztetést fogja
levonni, hogy az irdssal és az olvasdssal kapcsol,atban az a lényeg, hngy _]61
szérakozzunk, hiszen ezen van a h ly. Az ilyen ellent:

kiilonbdsen rombolé hatdsdak lehetnek a hatranyos helyzetu didkok szdméra, akik
mér eleve bizonytalanok az iras és olvasas céljat illeten. Ujabb problémat jelent
az egyik médszer elényben részesitése sordn, hogy csak részben segiti az olvasési
és iraskészség fejlédését. A kozvetlen instrukcié fejlesztl az olvasés és u'és techni-
k4jat, de nem mmdlg segiti el6 a didkok pozitiv hozzdslla i

3 Az egész nyelv médszer lényege, hogy az olvasés- és a nyelvtantanités, illetve a felsébb évfolyamokon
irodalom- és a nyelvtantanitds nem valik el egymastél, hanem egységes anyanyelv-kommunikécié-irodalom
integrélt blokkban térténik. )
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. egész nyelv médszer segiti az irdshoz és olvasashoz valé pozitiv hozz44llds kialaku-
14sat, de nem mindig javitja az irés és olvasas technik4jat.
A két médszert-szigordan kettévalaszté gyakorlat ennél is stilyosabb problé-
. méja azonban az, ami mind a kett6b6] hidnyzik. A két megkozelités egyike sem
fektet hangsilyt arra, amire szeretnénk, hogy az iré-olvasé ember képes legyen:
hitelesen irni és olvasni valédi célok elérése érdekében. Még az egész nyelv
médszert kvet6 érakan i xs ahol a hangsulyt az értelmes irési és olvasdsi tevekeny-
ségekre helyezik, a dish pzet, mivel a tevékeny
nagy része (példdul az irodalmi onképzﬁkor) nem a valédi életlx‘ﬂ szérmazik, azaz a
didkok nem foglalkoznak ilyesmivel az iskolan kiviil. Mivel az ilyen értelemben
vett valé életbél szdrmazé k igekre nem fordi k kell§ figyelmet, né-
hény didk abba a tévedésbe esik, hogy az olvasés és az irés iskolai tevékenység, és
semmi koze a valé élethez. Akdr az egyik, akdr a mésik instrukeiés modellt
vélasztjuk, a lényegi problémat nem oldottuk meg. Nem az a lényeg, hogy az egyik
megkdozelités hatékonyabb-e vagy a masik. A 1ényeg az, hogy a didkok fré-olvasé
felnsttekké valjanak, akik az frast, illetve az olvasast iskolan kivill, sajat cé\)mk
elérésére és szitkségleteik kielégitésére hasznaljak.
Ahelyett hogy az egyik vagy a mdsik médszert vélasztandnk és azutén
alkal 4nk (akér a kozvetlen instrukciét, akar az egész nyelv
t), az alsé kozépiskola tanité olva és 1réstanaroknaklu kell fejlesz-
tenitk sajit instrukciés modelljiiket, és d eket kell kidol, iuk a két
megkozelités integrdldsdra (Splegel 1992), mindezt hiteles clvasés— és irasgyakor-
latokrk alap A hatél i vizsgalé kutatdsok az utébbi idében igazol-
tak ezt az dlldspontot (Allen, Dillon, Duffy, Heymsfeld, Hillocks, Leinhardt, Mo-
senthal, Strickland & Cullinan). Duffy (1990) példéul stéves vizsgélatot folytatott
a tandrtovdbbképzésrdl, és azt taldlta, hogy amikor ,& tanér ttletesen kombinélja
a kiilonbozé éllaspontok eIonyelt hogy olyan instrukciés déntésekre jusson, ame-
lyek az adott szi ) lel6bbek”, akkor az instrukeié hitelesebbé
vilik, és ennek kovetkeztében a didkok ]obban megémk hogy az olvasas és frés a
valé életben is hasznos kommunikéciés eszkoz.

Az integrilt instrukciés modell

Az alsé kozeplsknlax olvasés es iréstamtés cél]a az, hogy a) segitsen a serdiil6knek

az olvasds és irds k &k b) pozitiv hozza4llds
alakuljon ki a didkokban az olvasés.és (rés u‘émt o) ljak, hogyan h 4l
hatj4k az olvasast és az frést valédi igényeik és céljaik megvalés Ehhez az
olvasds-irds orakon az értelmes és lnteles gyakorlatokra kell f‘ektetm a ha.ngsu]yt
a kozvetlen instrukciés modell elemeinek 6vatos beépitésé

pusba. Az integrélt inatrukciés modellben a tanér dtgondoltan egyiitt alkalm
illetve kombin4l héromféle tevék -a magyarézatot a modellélést ésa
kozvetitést a tanuldk felé —azzal a célla] hogy k és str

a hatékony irésra és olvasésra értelmes és hiteles olvasményélmények keretében.
Az aldbbiakban ennek a modellnek minden elemét tiizetesen megvizsgdljuk. .

Ertelmes és hital \smanyélméngek
Mind az értelmes, mind a hiteles irds- és ol yélmények fontosak az frs-ol-
vasés fejl é tjab6l. Aprd, de 1

yeges killonbség a kettd kozott az,
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hogyan kell 6ket hatékonyan haszndlni. Az értelmes olvasmany- és irdsélménynek
célja van. A hiteles olvasds- és irasélmény célja van, és ezenkiviil eredeti. A jelen
kontextusban az eredeti azt jelenti, hogy valédi, azaz az értelmez6 sz6tar szerint
valésagon alapszik nem hamis vagy létszélagos A hiteles olvasés~ és frésélmé-

dgy h ljsk éra, Bogy szinte beh a kilvildgot
(Vacca & R‘asmskz, 1992), vagy mint a kihelyezétt oktatés esetében (Martorella,
1990; Schine, Bianco & Steltz, 1992), az iskol4t viszik ki a kiilvildgba. A'hiteles
olvasmanyélmények nem ismernek témahatarokat, és a vald életbdl vett anyagp-
kat hasznslnak fel. .

. Az értelmes olv - és frasél yek aziras-olvasas készségének
fejleszté jabol, mivel élvi k, és ezért a tanul6t arra osztonzik, |
hogy olvasson és-irjon tobbet. Ezenkiviil lehetdséget biztositanak a tanulé szaméra
arra, hogy készségeiket és stratégidikat a tandr iranyitdsa vagy ellenérzése mellett
gyakoroljak. Ha azonban azt akarjuk, hogy a didkbél olyan iré-olvasé ember
legyen, aki az frést és az olvasdst hasznos eszkoznek tekinti iskoldn kivili
kommunikéciés célokra, akkor arra is lehetdséget kell teremteni, hogy a valé

" ‘életben felmeriil6 igényeik,illetve céljaik erdekében hiteles célokra is hasznalthas-
sdk az olvasést és az frést. °

Pearson (1989) azt az iskolai gyakorlatot nevezi hitelesnek, amely ,az fré-olva-
56 ember szimara mag4tél értet6dd, ellendrzés nélkiil végzett tevékenység” (234.
0.) A példa kedvéért bemutatunk hdrom kitalalt 6rai helyzetet, amelyben 25-30 fés,
vegyes osszetételd alsé kiszépiskolds csoportnak olvasas-irds érdja van.

1. forgatékonyv. Ebben az-osztdlyban a tanar a teljes. mondatok szerkezetére
Gsszpontosit, mint ahogyan az aldbbi érarésziet bemutatja.

Ildik6 néni: Rendben. Ma a teljes mondat két részérél fogunk beszélgetni.
Minden mondatban van egy ,kicsoda?” rész, amely megmondja, hogy kirél vagy
mirdl szél admondat, meg egy ,mit csindl?” rész, amely megmondja, hogy mi
torténik a mondatban. Vegyetek el§ egy iires lapot és irjatok egy mondatot arrél,
hogy miért volt j6 a multkori gérkorcsolyss kirdndulss. Csak olyan datot
irjatok, aminek van kicsoda?” része is, meg ,mit csindl?” része is. (A tanulék
mondatokat frnak.) Zoli, olvasd fel a mondatodat!

Zoli: Nekem az tetszett, amikor I1diké néni elesett.

Iidiké néni (nevet): Tudtam, hogy valaki ezt fogja frni! Jél van, Zoli, melyik a
mendat kicsoda?” része? :

Zoli: Tidiké néni.

Ildik6 néni: J6l van. Es a ;mit csin4l?” része"

Zoli: Elesett.

Iidiké néni: Ugyes vay Kx akmja még felolvasni a mondatat? (Miutén
.minden tanulé felol t 1 b egy datot, Ildik6 nérit megkéri oket, hogy

lianak ki datokat az irodalomtankonyvb6l, és mintlen datban hizzak
ald a k:csoda részt, meg a ,mit csinal?” részt.)

Figyeljitk meg, hogy Ildiké néni elé’szdré telmes szovegosszeﬁ:ggésbe helyezte .
a gyakorlatot azzal, hogy az egész osztaly kozos élményére vonatkoztatta, Pearson
) arozdsaszerint ban ez nem hitelesk Mondatok fogal és
uténa a benniik taldlhaté ,kicsoda?” és a ,mit csinal?” részek aldhvzésa nem olyan
tevékenység, amlt a tanul6 magétdl, iskoldn kiviil is csindlna.

2. forgatékinyv. Ebben az aly a ta.nulok dalmi olvasékord 1
résztdKeegan &Shrake, 1991). Az irodal Gkor leh nyijt a k
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ra arra, hogy Gket érdekls konyveket olvassandk és ezekrél beszélgessenek.
Elgszér a tanulék a tanar sltal feltett nyitott kérdesekre vélaszolnak. Ezutdn
felvaltva felolvassak, illetve néman elol k a kényv kivetkez6 fej majd
" {rnak az olvasénapléjukba a regényrél és a csoportos beszélgetésrél. Az irodalmi
olvasckor élvezetes élmény, valédi konyvekkel, de Pearson meghatérozasa szerint
ez sem hiteles élmény, hiszen az ilyen kora didk csakis az iskoldban ,tanul-
mdényozza” az irodalmat.

3. forgatékényv. Az el6zd§ két forgatékonyvvel ellentétben, ahol a tanul6k
értelmes irds- és olvasasi gyakorlatokat végeztek, ebben az osztalyban a tanulék
hiteles médon gyakoroljak az olvasdst és irdst, sajat céljaik elérésére. Néhany tanulé
egylttérzdlevelet ir a dél-floridai hurrikén altal sujtott csa\édoknak Masok avérosi
cégeknek irnak adoménykérd levelet, és plakatok okbél, a
hurrikén kérvallottjai javira. Egy harmadik csoport sa)ét gyu]tésu anyagok peldé—
ul yjsageikkek, lexikonok, pr k vagy a fol
fontos kérdésekre a hurrikén eredetével kapcsolatban. A negyedik csoport konyve-
ket és L akat készit valasztott floridai testverosztalyuk reszere, aklknek
minden iskolai e 1ésiik od .Ezek a tevél
Miutdn nemreglben ket is sujtotta hurrikén, ezek a tanulok tényleg szeretnének
részt venni a munkéban, a tandr pedig erre az igényre vélaszol. Pearson meghataro-
zdsa szermt ezek a tevékenysegek nem egyszerien értel k, hanem rendelk
nek a hitelessé 1, a reali 1. Az ehhez h 16 hiteles olvasds- és
irasfeladatok amelyek a valah tartozds, hatalom, szabadsdg és j6 hangulat

irdnti valédi serdilékori igények koré szervez&dnek (Glasser, 1984), segitenek a

tanuléknak abban, hogy megfelelé } az olvasas és irds iskoldn
kiviili hasznos voltarél, és hogy élményeket szer az alapvetd olvasds- és
iraské ) égiakrol sikeres k ikdci6 sordn.

ir rél és str:

A kozvetlen instmkciéuu! Osszefiiggd tevékenységek/feladatok

A kozvetlen mstrukcm a hatékony irassal és ol 1 kapcsol bizony
k égekre és str kra dsszpontosit. Harom felad h Inak a kiz.
vetlen instrukciés kozelitést a magy: t, a modelldlast és a tanulék

felé torténd kozvetitést (Roehler & Duffy, 1991).

Magyardzat. A magyarazat olyan konkrét kijelentés a tan4r részérél, amelyet
az olvasés-, illetve frasgyakorlatok elétt, kézben vagy utdn mond, és amelyben
informéci6t kézol az elsaj dé6 készségekrél és st idkrél. El§szor a tanar
konkrét kijelentéseket tesz, hogy vérakozast keltsen a megtanulandé anyaggal
kapcsolatban (Dreeban & Barr, 1987). Az ilyen kijelentések t4jékoztatjék a tanulé-
kat arrél, hogy mit kell megtanulniuk, miért fontos ez, és hogyan kell a kés6bbiek-
ben hasznalni (Duffy, Roehler, Meloth & Vavrus, 1986; Paris, Lipson & Wixson,
1983), ahogyan azt az aldbbi érarészletben lathatjuk.

Ma bemutawm nektek hogyan kell héttér és a szbveghb & 6 i Acié

len szavak j ét. Ez a fajta dolk lényeges, mivel

segiti a amxkur az i 31 61 o Olyarikor kell ezt a fajta
ast alkall i, ha i széval k szembe.”

Ezutdn a tanér konkrét kijelentésel 1 t4jék 16kat az

olvasasi és irasi folyamat osszetettségérdl, ahogy ezt az aldbbi részlet bemutatja.
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Az i szavak j felh, LT iésa ben talalha-
t i i inek hanguk de nem az: Ehhez olyanfajta komplex gondolkodds-
ra van szikség, amelyet csak hosszii id6 mulva fogtok elsajatitani annyira, hogy tnélléan
k. Ezt fogjuk i hosszu idén 4t kiilonboz6 olvasasi gyakorlatok és olvasmé-

nyélmények segitsdpével.”

Végiil a tandr konkrét kijelentések segitségével hatdrozza meg a tanulds
céljat, az értékelés modjat.

WAzi j d és érvelés k az a hosszd t4vi célja, hogy on4ilébban
olvassatok. Ha egyediil is tudtok igy gondolkodni igazi anyagokrol, amelyeket a sajat céljaitokra
akartok hasznélni, akkoer tudni fogom, hogy tényleg megtanultstok a médszert.”

Modelldlas

dell4l lvasss- és irdsgyakorlatok el6tt, utdn és kézben alkalmazzuk azzal
a céllal, hogy k a tanuléknak, mit is tanulnak. Haromf: dell4l:
hasznos. Az egyik olyan esetekbeu torténik, amikor bizonyos vxselkedest vagy
eljdrdst tanftunk, és a tandr a tanul6kkal egyiitt t ja a kivant viselked
vagy eljarast. Példaul, ha a tanar azt akarja ftani hogyan 3} k a
tanulék pihenésképpen, akkor a tandr és a 16k egyszerre kik 16dask

olvasni kezdenek. A masik olyan esetekben torténik, amikor konkrét informaci6t
vagy rutinkészséget tanitunk (példdul nyomdai készségeket), ilyenkor a tansr
hangosan gondolkodva magyarézza, hogy épp most mit csinal (Davey, 1983;
Gordon & Pearson, 1983; Hansen & Pearson, 1983; Raphael & Wonnacott, 1985). A
hangos gondolkodas viszonylag nem til részletes, altalsban utasitdsokat is tartal-
maz, de a tanar nem magyarézza el hfejezetten hogy milyen gondolkod4s kapeso-
16dik ehhez a 1 . Az ily delldlast illusztralja az alabbi példa
(Baumann & Schmllt, 1986)

»Harom lépésben juthatunk el a bekezdésben ki ném fejtett f§ gondolathoz. Eldszér dllapitsuk
meg, hogy mi a bekezdés tém4ja. A téma olyan, mint egy révid cim, 4ltaliban egy-két széval el lehet
mondani, hogy mirél sz6l a bekezdés. Uténa sllapitsuk meg, hogy mit mond a témarél ...” (642. 0.)

Harmad , olyan kben, amikor dolkodést és érvelést tanit a tané.r
(pl. kritikai dolkoddst vagy a jelent k a szovegb6l valé kikov
akkor a hangos, egyidejd magy h lja (Meichenb 1985)1rés-,llletve
olvasédsgyakorlat kozben. A hangos gondolkod4s sorén a tanir 1 kijelent:
ket tesz azzal a céllal, hogy t a tanuléknak a dolkodé4s fol; t:

(Duffy, Roehler & Herrmann, 1988; Scardamalia, Bereiter & Steinbach, 1984), mint
azt az alabbi, Duffy, Roehler & Herrmann, 1988 irdsabél tvett részlet példazza.

#Szeretaém bemutatni nektek, hogyan dol ha a széval
fogok hogy hogyan jovok rd a jelentésére.

Azutdn segitek nektek rdjonni az ismeretlen szé jelentésére. [olvas] »A kakaé mémoritéan
gozblgott.« Hmm, hallottam mar azt a sz6t, hogy »mémoritéane, de nem egészen tudom, hogy itt
mit jelent. De tudom, hogy az eldtte 1év§ 826, a »g6z8l6g« mit jelent. L&ttam egyszer egy fazék vizet
felforrni, és lattam folotte a gézt. Nagyon meleg volt a viz, tehét a kaka6 is biztosan nagyon meleg.
Széval a kakat egy edényben g6zolog a tdzhelyen. Ez azt jelenti, hogy g6z jon fo1 beldle, de ez még
mindig nem magyarézta meg hogy mit jelent a »mamoritéan«. Hadd gondoljam végig még egyszer
ezt a dolgot: kakaé a i, amit mér eddig tudok a kakacdrél. A
forré kakaé bugyog, géztlég és ... szaga van! A forré kakaénak j6 szaga van. [olvas] »A kakaé
mamonman gﬁzolgbtt « Azt jelenti, hogy j6 szaga volt! [a tanulskhoz] Az segitett a 826 jelentésének

hogy d amit mAr tudtam a forré kakaérél.” (765. o.)
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Kézvetités a tm:mldk megértése érdekében

. Akkor kozvehtunk a tanulok megértése erdekében, amnkor a magyarazat és a

B

dell4l4 3

1 ma k az

tanéri eszkiz habekony, amelyet a tanulék infor: e fol
reagédlva alkalmazhatunk. Az egyik az irdnyitott kérdés (Tharp, 1982), amellyel
eldsegithetjiik a tanulé pontos megértését. Olyankor példaul, amikor gondolko-
ddst vagy érvelést tamtunk a tanar kérdéseket tesz fel azzal a céllal, hogy a
tanulék a dolkod i ak, példul: ,Hogy hasznéltam fel a
kakaoéré! val6 addigi tudésomat amikor azt a nehéz sz6t prébaltam megérteni?” A
masik az, amikor a tansr fokozatosan elmozditja a tanulét onnan, ahol még egy
felndtt segitségére szorul, oda, ahol mér 6nélléan tud tanulni (Gavelek, 1986;
Vygotsky, 1978; Wertsch, McNamee, McLare & Budwig, 1980), mégpedig- a
visszajelzések, a modellalés, az emlékeztetdk, magyarazatok és ravezetd eszkozok
fokozatos csokkentésével.

az a fajta

Példa az integralt instrukciés olvasésra

Az integralt instrukei6s olvasés a tandr elézetes elképzeleseln és a tanul6 hiteles
igényein és érdeklédésén al ik (Daffy, el6l iletben). Ennek az eszkdznek a
bemutatéséra térjiink vissza ahhoz az osztdlyhoz, amelyben a tanuléknak hiteles
iras- és olvasmanyélményekben volt résziik (3. forgatékonyv), és vegyiik alaposan
szemiigyre, hogyan jutottak el a tanulék idaig. Elgszor némi kiegészitd informécié
a tandrrél a tanulék és az osztdly kontextusaban.

Az osztdlyban igen eltéré iras- és olvasaskészségi tanulék vannak. Néhanyan
ugyesen irnak és olvasnak, és ezért altaldban msplréha ket a feladat abban az
értelemben, hogy az olvasast és az irast h
tekintik. A tobbi tanulé korilbelil kétharmada viszonylag j6l ir és olvas, de
nehezen értik nagy részét annak, amit olvasnak, és jelentds része annak, amit
irnak, iigyetlen szerkezetd és vsszeftiggéstelen. A legtobb tanulé egytittmkédésre
kész, de altaldban nem mspxrél]a 6ket a tandr erGfesz(tése hogy az olvasast és az
irast értelmes 21 -Az ol és az frast ugy tekintik, mint
az osztdlyzat é dekében elviselends sziikséges rosszat. A tobbi tanulé
pedig sulyos gondokkal kiizd az olvaséshoz és az iréshoz sziikséges készségekkel és
stratégiakkal, és ezért ltaldban rossz a t: hoz valé h Hdsuk. A tanér, Mrs
Ashton, tizenst éve tanit olvasast és frast alsé kozépiskoldsoknak Kreat(v P
gus, sok energiat fordit arra, hogy az olvasast és az irast él 6 és i
tegye tanuléi szdmdra, ugyanakkor kozvetlen instrukcitkat is ad nekik, tovabba
annak is megtaldlja a m6djat, hogy redlis célokra hasznéljdk az olvasast és az
irast. Mrs Ashton Igazgaté_]a ziltaléban segm 6t abban, hogy k:f'e_]lessze a sqpit
mobdszerét, és kﬁzben fol: us, ) kiséria ]

A példake It irds- és olvasdsél -azon alapszik, hogy a tanulok
Gszinte 6rdeklodést tandsitottak az Andrew nevd hurrikén irdnt. Nem sokkal a
hurrikén pusztitdsa utan Mrs Ashton szdmos djsagkivagést hozott be az iskoldba
az eseményrdl, ezeket az osztély elolvasta és megvitatta. A yitdk sordn a tanulék
érdeklddése a mentdakeibkra terelddott. Aggédtak, mivel olydn sok ember valt
hajléktalannd és nem kapott segftséget sehonnan. Mrs Ashton, felismerve a
tanulék 6szinte érdeklédését és egyuttérzését, megkérdezte az osztalyt, hogy
volna-e’ kedvbk részt venm a mentdakciékban. Szinte minden tanu}é nagyon

g
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lzgatott lett ett()’l az otlettn’l ezért Mrs Ashton elhatarozta hogy megval6sitja.
N; es hurr kot” tervezett meg, amely kapcsoledott az olvasas, az
irds, a humén térgyak és a matematika tanitaséhoz.

A nyolchetes id6szakot gy kezdte el, hogy az elsé néhany éraban a tanulskat
kis- és nagycsoportos egységekben arra kérte, tervezzék meg az osztély szerepét
mientGakcidkban. Az osztaly egy egész sor otlettel 4llt eld, amelyben szerepelt
a)-egyiittérad levelek fogalmazssa a kdrvallottak csaladtagj k és ak
b) adomanyok gqutese a hely] cegeknek frt levelek és sajat készitésd plakatok

itsé ), ¢) v el a hurrikdn uténi tdlélési technikakrél, d)
levelezt‘)’kapcsolat kiépitése olyan nyolcadlkosokkal akiknek a hurrikan elpuszhtot-
ta az iskoldjét e) kuuy itése, a val partnerosztaly elpusztult

. konyveinek p a. A nyolch id@szak betet6zéseké az osztaly L
elvonult a helyi postahivatalba, és postéra adta az ajandékokat és az adamanyokat.
. Az osztaly dgy hatdrozott, hogy a tevékenységeket egymds utan végzik, és mindenki
részt vesz mindegyikben. Ezutan Mrs Ashton tanulécsoportokat szervezett (Bosch,
1991; Johnson, Johnson, Holubec & Roy, 1984; Kagan, 1988). .

A kbvetkezd kgt 6rat anyaggydjtéssel toltotték, és végiggondoltak, hogy
milyen olvasds- és irdskészségek, illetve stratégidk megtanuldsdra/felfrissitésére
van sziikség ahhoz, hogy az osztdly-sikereser elvégezze a maga elé tizott feladatot.
Mrs Ashton vezetd szerepet jatszott ezeken az 6rékon, elmagyarazva és modellalva
a készségek és stratégidk szerepét a sikeres kommunikacisban, Egyiitt felsoroltak
azokat a készségeket és stratégiskat, amelyekkel foglalkozni kell, megemlitve:

a) a levélirdst, b) a széfelismerd készséget a szakirodalom (pl. prospektusok és
kényvek) tanulmanyozasa sorén, ¢)a kbnyvtﬁrhasznélatet d) a leiré és elbeszelo
SZHV . t és e) az egész datokban valé fogal

A kovetkezé néhany hét alatt a tanulék csoportokban dolgoztak g feladabok .
megvalésitdsan. Mrs Ashton minden feladatra vonatk
.utasitdsokat adott a csoport munk4ja elstt, kozben és utén. Mmden érat azzal
kezdett, hogy készségeket és stratégidkat magyarazott el, modellalt, és lehetéséget
adott a tanuléknak arra, hogy gyakoroljak ezeket értelmes olvasasi és irdsgyakor-
latok soran. Azutén a tanulék a sajat maguk 4ltal eltervezett feladaton dolgoztak,
Mrs Ashton pedig segitett nekik. Vegyiik alaposabban szemiigyre példaul azt az
6rét, amelyen Mrs Ashton az jizleti levél részeirs] beszélt (datum, a cim feltiinteté-

. se a levélben, udvozlés, tirgy, befejezés, alz-nras) Azzal kezdte, hogy valédi, jél,
l]letve roszul meglrt iizleti leveleket dlyozva, hogy a levél minden
része hozzdjrul az érthetdséghez é8 az osszb hoz. Ugy kkor Mrs Ash-
ton beszélt az igék és a fonevek szerepér6l a teljes mondatban, és példdkat hozott

_ fel a jol, illetve rosszul szerkesztett mondamkra a levelekbél. Azutan a tanulék
atfogalmaztak a rosszul megirt leveleket, kijavii k a hibdkat, majd megirtdk a
sajat iizleti leveliiket olyan cégeknek, amelyeknek a termékein kuponokat taldltak
(példéul kukoncapehely) A tdnulék gyakotoltak a teljes mondatban valé fogalma-

zast azzal, hogy befej len torténetekhez befe irtak. Ezen tevékenységek
sordn a didkok értékelték egymas teljes 76t, Mrs Ashton szmten énékelte a
" tanuldk teljesitményét, modellalt; emlék agyaré ésr ziik-

ség szerint. Ezutdn a tanulék a sajét maguk altal megtervezett feladaton dolgoz-
tak, Mrs Ashton pedig segitett nekik. -

"~ Ezakitaldlt helyzet j61 szemlélteti, hogyan uényxthat]a a tandr sajat olvasas-
és ir: és fedezhet fel 1ij méd ket, amelyekben a kozvetlen utasitést
étgondoltan és kreatxvan Btvozi az értelmes és egyuttal hiteles frés- és olvasdsél-
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meényekke]l. Mrs Ashton, szakmai tudasat stletesen alkal dkét tanitasi

kozelitésre, a kizvetlen instrukcidés médszerre, illetve az egész nyelv médszer-
re, kifejl tte sajat méd 6t, amely inspirdlénak blzonyult abban az értelem-
ben, hogy éppen a 16k valodi igényeire és pozott (Sykes,

1988). Segitett tovdbba a tanuléknak abban, hogy pontosan megértsék, milyen -
készségek és stratégisk sziikségesek ahhoz, hogy az olvasést és az irdst valédi

célok érdekében, valodi 1gények‘ iell lkal

Kovetkeztetés

EZ a cikk azt 4llitja, hogy az als6 k iskolai olvasds és fraspr ban a tandri
médszerek kettsssége f gyelhetd. meg, h:ényz:k tovabba a médszerekbdl a hiteles-
ség. A cikk az alsé I foku as- és ir itdsban. atkal dé ujfajta

megkozehtes mellett érvel, amely hiteles médon és ﬁtgmdoltan integrdlja a
len instrukeiés modszert és az egész nyelv médszert, de a legfontosabb hogy
ezt a médszert a tansr hozza létre és a ta.mir 1ranyma

Nem lesz konnyd a hiteles ol és.ira létreh és megval
tdsa. A tanar részérél sok otl éget és-rugal t igényel, valamint azt a
hajlanddsagot, képességet és tudést, hogy a tanitdsi médszereket fol. 1t az
adott helyzet igényeihex és a lasi lekhez igazi

Ennek az alsé kozépfokii olvasés- és fr dszernek a megteremtéséhez arra

- van sziikség, hogy maské dolkodjunk az ol és fréastanitdsrél. A.

“tandroknak a jovében sajit magukat kell elméleti szakembereknek teki it
nem a kutatékat, tanarképzo féiskolai oktatékat, hi Inokokat vagy az ol
és 1rasprogramok gft it. Ezek az ugy tt elméleti kemberek”
nem irdnyithatjak a tanérok kijat azzal, hogy az egyik vagy mésik tanitdsi *
. alkal ljak. Ehelyett arra kell batoritaniuk a tandrokat,
‘hogy sajat tanitdsi modszert fejlesszenek ki. Duffy kifejezésével élve (1992b): a
tandroknak joguk van az inspir4ciéh Ellmkezd tben a didkok d
a kétféle, 6d kozbtti k 1 helyzetben, és tovébbra sem
oldédnak meg az ol 1 és irdssal k 1 problémaik.

Forditotta: Szemere Pal



