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Iskola és irasbeli kultara

Balatoni Teréz
A ,Fahrenheit-effektus”
_ A szép 6] vilig" Bradbury értel sivéar, amelyben az clté
dett, elmagényosodott ember - egysze d gf érzel 61, a

sz6t6l, onmaga megértésétsl - karp6tl6 pétcselekvésekbe menekiil. Fol-
meriil a kérdés: Bradbury pesszimista vagy val6ban ilyen venblyek lesel-
kednek rdnk és gyermekeinkre?

Ray Bradbury 1954-ben jelenteti meg ellenutopla_]ét] a Fahrenheit 451-et, mely-
ben mintegy szépirodalmi formaba onti mindazt a Jéslabot, melyet szdzadunk

filozéfidja, a lélel a légia és a nyelvé is megfi az emberiség a
civilizaci6 kiteljesedd szakaszéban el]ut kultirdjénak végére, amit egyes filozéfu-
sok a tirténel a istdbbak az embernek mint természeti
Iénynek 1A% ATk - PN

A civilizacié probléméj. kféleké kozelitik meg a fil k, a foly
tok varhaté okaként korunk nem egy, mér bekovetkezett gondjat emhtve Tobbek
kozott a tul az ok iai‘egyensily bdmlasat, az eltd:

techmhl és mformankal robbandst, az elektronikus forradalmat emelik ki, mely a

k vildganak gybkeres vonja maga utdn. A telekommumkécué és

. a szamitégépek elterjedése kiszoritja a konyvet mint informécihordoz6t, ezzel

" megvaltoztatja a kultiradtadds eddigi folyamatét, s életiink minden teriiletén
gyokeres valtozast kényszerit rank.

Bradbury azonban nem csak azokra a jelzésekre reagél melyeket Spengler,
Heidegger vagy Ortega y Gasset filoz6fi4ja jelenit meg, de mint szépiré, munk4ja-
ban réérez olyan veszélyekre is, amelyeket a tudomény még csak miive megjelené-
se utan fedez fel a maga szdméra. Erdekes példdul, hogy a mivészetszociolégia
atyja, Hauser Arnold szinte szi vézolja mind amit regényében
Bradbury is megfogalmaz. Léssunk egy peldét ez ut6bbitél:

»Ahogy nétt a artas, ugy csékkent a szis Valaha a kjinyvek... itt, ott, minde-
niitt kevés emb széltak. | X hogy Még
eleg tagas vnlt a vildg. Késobb aztan megte]t ek

A
nétt. A ﬁl.mek a rédln, a képeslapok szinvonal4t le
kellett szallitani a pudmgporgyart.és szellémi szintjére.
. ..Forgassunk még gyorsabban filmet, fogd, olvasd, hallgasd. Tempd!... Kivonat a kivonatbél.
Kivonat a kivonat klvonntabal mig aztan az éridsi gépi forgatag elsépér minden filésleges
id6pocsékels gondolkodast.” . )

Hausernél gy a tud ) igy fogal dik meg:

! Bradbury, Ray: Marsbéli kronikak. Bp., 1982.
 ? Bradbury: i. m. 276-211. 0.
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A vevékor kib6vil egyltt jar a ingségének ldséval, az igé mivek
azutdn a maguk részérdl egyre tobb és egyre é 1d embeﬂ. bﬁwrf»
tanak fel ra, hogy mivészetfogyasztéként lépjen fol. Mu:él bb a k annél
ban, knnkét]nnul fogad be mﬁvészl vagy 1 annAl ké; stan-

piilt ékekkel kielé, i tehat eleve igen

tekintélyes szamu befogado szukseges ahhoz, hogy a ﬁnnyss‘ lbelé'képes kl)zénség étalakuhon
miivészileg kozombossé.™

De Bradbury ugyanigy réérez —a. kiinyvégetés kovetkeztében konyv nélkiilivé
v4lé tarsadalom vizléjéban arra i3, amit McLuhan mér tényként szogez le: vége a
Gutenberg-galaxisnak.t

A ,szép 4j vilag” Bradbury ertelmezésében sivér, amelyben az eltomegesedett

dott ember — egy a érzelemtdl, a sz6tél, &

megértését6l — kdrp6tlé pétcselekvésekbe menekiil. Ilyen a fiatalok ongyilkos
szérakozdsa az utakon és a vidampark dithéngdiben, vagy a gyermektelen ,csald-
dokban” az asszonyoknak a televizié narkotikumét valédi narkotikumokkal valto-
gatdsa, akik a televizi6 hatdsa alatt képtelenek val6di érdekeiket folfogni és
képviselni. Diktataraba siillyedésiiket pedlg nem érzékelik, igy nem is léphetnek
fel ellene. . X

Folmeriil a kerdes: Bradb i vagy valéb ilyen * lyek
leselkednek rénk és’ gy ckeink re‘7 Eltdlozzsk a veszélyt, akik — szemkozt az
drral — ,maradian™ tovébbra is meg akarjsk tartani az olvasdsra épiilé eurdpai
kultiira emberidesljat, aminek lényeges ismérve a nyelvre, az olvasasra épitett
6nallé ismeretszerzés, az itél§ gondolkodds, a magas kultira megszerzésére valé
torekvés? Azt hiszem nem. Alljon itt vélaszul az UNESCO MacBrtde jelentésébsl
két mondat:

A wmegtﬁ;ekozcarésl eszkozok .. nemcsak vmzatukmzm hanam fnrmslm is mthéuk a

lsszerepet 5k iparoso-
dott jellegd vél'.ak Iynek végss célja G ése, mint mas termels
4gazatoké. Ahol az mfnrmécm feliilrdl lefelé aramllk ott az informidciés eszkﬁzlik kénnyen a
hatalom ,szécsivévé” vainak az 5nllo gondolkodss és a kritikus rovéséra.™

Nem véletleniil valasztottam tehdt Bradbury mtivét mondanivalém: kiinduié-
pontjdul. Flgyelmeztetése aktuélis, s ezt oly médon fcgalmazza meg, hogy tamtvé-
nyaim is 1 rdéreztek i 4gaira, mert azok egybé
és problémdikkal. Az olvaséspszicholégia szerint pedig ez az egyik legerdsebb
0szt6nz6 hatds arra, hogy olvaséva véljanak. Bruno Bettelheim mondja: ,A készsé-
gek megszerzese, beleértve az olvasdst is, értéket veszti, ha annak, amit olvasunk,
nincs jel tiinkben.” Az ut é ilyen egyszerd: Olvasd el a
Fahrenheitet és altala olvasové vélsz... : .

Maga az olvas6va valds ugyanis igen bonyol 1ési, tanuldsi
folyamat. Sz:imomra a ]egnagyobb kihivés az, hagyan neveljem egy mmden téren

llenhaté tarsadal Ivaséva, mégpedig értd, kritikus olvaséva tanitva-
nyaimat. Pedagégusként ugyams egfre gyakrabban talslkozom a probléméval,
hogy tanitvanyaim (10-18 éves kord budapesti gimnazistdk) azzal héritjgk el
szépirodalmi mivek ol hogy azok szivege idegen, érth len, tigymond

3 Hauser, Arnold: A mivészet szociolégidja. Bp., 1982. 690. 0.

4 McLuhan, Marshall: The Galaxy. In: Tészegi Aképi i i6. Bp., 1994. 10, o:
6 A MacBrideSjelentés. Bp., 1983. 31. 0. -

§ Bettelheim, Bruno: A mese bivslete és a bontakozé ‘y:rmeh lélek. Bp, 1994.10-11.0
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,,szét:in'al kellene -olvasni”, holott alapvetd olvasastechnikai, megértési gondjaik

k. Azt is t: ztal hogy nem xmnden olvasmanyt fogadnak
ellenéllassal nem mindsitik neh k a tényirod b6l az 1960
utani 1ﬁusﬂgx irodalmat, a ka]andos koényveket, a sci-fit, egyes torténelmi regénye-
ket—ab llerekrél nem is b lve. Viszont egyértel h k talaljsk a
klasszlkusokat kiilonésen a XIX- XX szdzadi realistdkat, vagy:s éppen azt az
értékes szépirodalmat nem ol 1y amely igény formélhat;
Sket, s amely irodalomtanitdsunk gerincét képezi. -

Nyil: 16va valt szd a, hogy a probl mélyén valamiféle kommuni-
kdcids zavar rejtozik alkoté és befogadé kozott, amely megneheziti, néha lehetet-
lenné oesm az alkot6i tizenet bekédoldsat. Kaddrné Filop Judit ,Az olvasés mint

y. g” cimd tanulmanyédban kifejti, hogy az olvasés kolcsonos
kommunikdciét. tételez fol alkoté és befogadé kozstt, melyben az olvasé teljes
személyiségével vesz részt, hiszen ertelm1 érzelml akaratl e.r6it kell mozgﬁsftama

ahhoz hogy a Jelcé’l a jelentésh a az S: lyes
k ositasal (ﬁgyelem), az iré altal fe]tétel&
zett tajékozottsdggal, értelmi eré‘kkel és nyelvi } 1 kell rendelk

szoveg témakorében, azonosulnia kell a szerzé kommuniksciés céljaval.”’

Véleményem szerint éppen ez utébbi' kivetelmény nincs: meg, és éppen a
realista szépirodalom esetében, mig megtaldlhat6 a mér jelzett kedveltebb olvas-
ménytipusoknal. Azokban ugyanis az alkoté abbdl a feltételezésbdl indul ki (isme-
retterjeszté mivek, kalandos irodalom, sci-fi), hogy a befogadé nem vagy csak
csekély mennyiségd ismeretanyaggal rendelkezik a t 6l, ezért a g ugy
sgrukturélja, hogy annak minden pontj ligazf )\ ," mind
mind pragmatikai szempontbél. Tudjuk, hogy az ismeretterjeszt szovegek igy
épiilnek, de érdekesebb taldn, hogy gy taldltam, a fantasztikus, kalandos, uté-
plsztlkus miveknek, s6t nem egy esetben a torténelmi regényekneék is ez a nyelvi

ik4ja. (Megleps Volt sza a példaul, hogy Méricz ,Uri muri”-j&t nehezer.
-olvastdk tanitvanyaim, mig a Tiindérkertet érdekesnek talaltdk. 8]

Szovegtani szempontbél egy XIX-XX. szdzadi realista md — Arany Jdnost6l
Sdntha Ferencig — telis-tele van olyan implik4cickkal (a kultira, a hitgyakorlas, a
paraszti életforma stb, teriiletérdl), amelyek ismerete ugyanakkor a megértéshez
elengedhetetlen.

Vegy\ink egy példat soklmk kedvee és szeretett i Mikszdth K »A néhai
barany”™-t i és kevésbé olvaam tanjtvényaim, biztatdsomra,
gyakran a sziveg felét dztak mint Mér a cimben né];nnyan
. helységnevet sejtettek, s -ebbéli elk ésiiket az elso bekezdés pontes helyszil sem

renditette meg. ,Az naprél kezdem, mikor a felnék elé harangoztak Bodokon. Szegény Csuri
Jéskanak egész hélyagos lett a rmyem, m(g elkergette a hafarbél Ismennek fekete hangét,
melyet a villamok keskeny Tébb i

mellett a tanulék dltaldban pem tudnak arn‘)l a hiedelemrél, amely az adott korban mmdenkl
&ltal ismert valésdg volt: harangszéval elkergethets a vészt hoz zivatar. Vagy: ;No, ha most az
egyszer ki.nem csap az a patak, 8 ki nem dnti a bodokiakat, mint az trgét, akkor mégis j6 dolog
keresziény katolikus falunak lenni lutherdnus vidéken.” E mondat @rgehasonlata nem okoz
gondot azoknak, akik ismerik Petéfi ,Arany Lacinak” cfmd versét — ez m4r ott van az ismeretbé-
zisukban, de ha nem jértasak a valldsi felekezetek — adott korban szintén egyértelmd ~ megneve-

7 Raddrné Fulsp Judit: Az olvasés mint ikciée képesség. In: a 14 éven aluli
gyermekek olvasdsra nevelésérél. Bp., 1985. -
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zéseiben, .akkor bizony nem értik meg a bekezdés lényegét. Vegyiink még egy példat, amely
népies fordulatok &s kifejezések ismerete mellett azt is feltételezi, hogy az olvasé jirtas a falusi
tarsadalmi hierarchisban is: ,Hanem bét azt mondja ckigyelme, hogy ott volt ugyan, de szinét
sem latta a jészagnak, ami gy is van akkor, ha olyan médos, tekintélyes ember 4llitja, ki mdr az
idén is kevesellte a mez6biréi hivatalt, mert oregbfré lesz ha éliink, esztendére ilyenkorra.

A sort folytathat de illusztraciénak ennyi is elég. Mikszdih, léthatjuk
mar csak latszolag beszéh azt a magyar nyelvet, amely egybevég egy mai budapes-
ti tinéd: etével és nyelvh ben iréi médszere —

1évén realista — ezt feltételezi. Eppen ezért mieldtt a val()d) mdelemzéshez hozzs-
'fognénk legalébb egy 6rat kell forditanunk a szoveg megértésére, a felvetsds

llen} esetben tovabb s(iritjiik azt a homélyt, amelyet a
meg mem értett k.lfe_yezések eltirése okoz, 8 ami egyenesen vezet az olvaséstél vals
elidegenedéshez. .

Vajon megtehetjiik-e 2 ma ban, hogy ugy dszerrel
kozelitsiink ,Az ember tragédidja” el 3y ikozb tudjuk hogy az adott
korosztély Maddch r 'k e legaldbb yira érthetetl mint a 13
éveseknek ,,A néhai bardny™? : : *

Nos hat, mi tortént valéjaban az utébbi 25-30 évben, ammta a mér&ek
reglsztrél_]ék az olvasé6i érdeklédés val ? T latom szerint az irodalmi
miivek t ének nyelve, fogalomkincse és a mai fiatalok nyelvh lata kozott

bélyos sz6- és fogalomki kadds ment végbe. Ennek hétterében a gyer-
mekek, kulonosen a varoshan 610k, ter tt6l valo elszakaddsa, a hagym:nényos
emberi kozo: a tobb 4cib: 14dok a kaval k 1

tos székincs radikélis megvaltozésa, az eur6pai kultira megtarté miveinek isme-
rethidnya (Biblia, gorog-latin kulturkor, népkéltészet), a fogyasztéi tarsadalom
szokasainak kialakuldsa 4llnak. Mdasrészt a televiid, a vide6, a sz4mitégépes
jatékok elterjedésének kovetkeztében egyre inkébb a szellemi gyorsétkeztetés felé
tartunk amely a s26- és foga'lomkmcs, a tovabb bévithetd informaciés adatbazis,
int a képi fantazi hez vezet. Ehhez még hozzdjérul ag is, hogy a
gyerekek mese irdnti 1gényet az elébbiek kommersz médon elégitik ki. Mindezek
kovetk ak kozvetités hagyoményos szinterei felbomlottak vagy
megsériiltek. Megvaltoztak a csaladi szokasok a gyermekek sokkal kevesebb
mesét hallanak sziileiktdl, sokkal k ek, s sokkal tobbet néz-
nek televiziét, ami Vekerdi Tamds szerint legaldbb hérom nagy veszélyt rejt
magdban: Nem alakul ki a fogalmakat bels6 képpé atalakits kogmtfv képesség, tul
sok és gyors informéci6 én Gket, amelyet nem tudnak feldolgozm, kérdéseikkel
pedig magukra maradna.k
Mlt Jelent ez a késébbiekre nézve? S: kor b6l, gyenge képi
fe 611 ) kek egyre gyengébb nyelvi képességekkel
keriilnek 1skoléba Az 1skola pedig mlnd ez ideig nem reagalt e véltozésm hanem

gy oktat, mmtha itvanyaink még mindig élénk 1616
14dokbél j k. Siettetve, mih bb ,tudomdnyra” igyekszik fogni Sket

ahelyett, hogy a babitsi szellemben — melyet & a gi ium céljaként fogal

rmeg — ,beszélni és gondolkodni” tant
8 Mikszdth Kalman: A néhai b am;y : Goda Imre-M. Boda Edit: Irodalmi az

7. osztélya szdmra. Bp., 1982. 224-229. o -
9 Vekerdi : i 1.két. Bp., 1984,
o
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Hogyan is mondja Bradbury a Fahrenheitben, vi i a fol; kra
és elemezve az okokat? .

STomjik tele az agyukat érdekoelen adawkkal verjiink a fejiikbe annyl tenyt, hugy tghtett-
nek és Akkor majd -gond ek 4

magukat, azt hiszik, messze jutnak a tudomanyukkal, holott meg sem tudnak vele moccanni. De
boldogok lesznek, hiszen az ilyen »tények« sohasem v4ltoznak. Ne adjunk a kezﬁﬁbe nlynn vesze-

delmes jdtékszert, mint a filozéfia meg a any, melynek

Ha sarkitva és keményen fogal k, azt kell djuk: itt tartunk.

Vari-e esélyiink a folyamat meg&illitﬁsﬁra7 Csakxs akkor, ha pontosan lﬁiguk,
hogy a ,Fahrenheit-effektus” nem kizé iés
vagy pedagégiai dilemma, hanem egy } lex, tirsadalmat és tud yt, mivé-
szétet és hétkoznapi életet atfogé prublemahalmaz amelyet at- meg 4tszé a
civilizaci6 és a kultara egy \! Ennek a bomlasnak a terméke az az
dltaldnos.értékvalsdg, amely jellemzi korunk szellemi t.

A Fahrenheit-effektus” pedagégiai orvoslasa ebben az bsszefiiggésben termé-
szetesen csak részfeladat, mégis silyos terheket ré6 tandrra és didkra a pedagégia
napl gyakorlatéban Itt pedig a célt wlégosan lat]uk ahogy a hetvenes évek

ok litikdja azzal val It a korabeli tarsadalmi kihivdsokra, hogy megemel-
te a természettudomdnyok és az idegen nyelvek presztlzsét gy most a humén
tantargysak és.az olvasds pre i kellene Csakhogy az éllandéa.n
valtozé kozoktatssi k k id k homlokegyenest ellenk

iranyokat covekelnek ki, melyek kozott a pedagégusnak magénak kel a célraveze-
té utat meglelme, s mme] tobb dlakot elmditama az olvasés birodalma felé. Eppen
ezért esetit ah k sem elhan; 3

Az aldbbiakban néhény olyan m6dszerr61 eJtek szét, amelyek sajat lskolax

gyakorlatunkban eredményre vi k k az, hogy lehetdsé
adunk a gyermeknek a beszelgetesre, melynek soran kérdéseket tehet fel. Az a
tapasztalat ugyanis, hogy ha ezekre a b lgetésekre r kat, akkor

nagyban elgsegitjilk a mivek megértetését, s kézben magit az olvasast is megsze-
rettethetjik. A didkok pedig ebben az esetben még a Faustot is Ggy teszik le, hogy
megjegyzik: ,Ebben tényleg benne van a fél vildg.” Ez pedig nagy lépés az
irdnyban, hogy (az ol 1 valé elfordul 1) ne kezdédjék meg a lelki kényv-
égetés, amely konnyen elvezethet a valésagoshoz is.

Bradbury némi derdlatassal fejezi be mivét: vannak olyan emberek, akik 16
konyvekké valva megorzik a kultira legnagyszertibb alkotdsait. Magam is re-
menykedem mert bar létom hogy a ﬁatalok nehezen dllnak ellen a tomegkultira-
nak, ok ab anak, azt is érzékelik, hogy ezek kizaréla-
gos fogyasztasa elseké]yesiti tuddsukat. Aki pedig odatapad a tv vagy a computer
Keéperny6jéhez, thetetleniil el Anyosodik. Tobbségiik pedig vagyik az értel-
mes célokat megvaldsité kozosségi eletre amlt Hauser igy fogalmaz meg:

nem befogad6 abél 4ll elg, hanem

bél. Csupa égymastsl lenyegeben elszigetelt valédi szellemi kozésség és fontos kzos élmények
hijan 16vé egyedbdl all.""

10 Bradbury: i.m. 283. 0.
1 Hauser: i. m. 692. p.
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Az olvasdsra buzdité egyik 1 6sebb motivaciénak tanif éb
veszély tudatositésdt tartom.. Erre kival lkal nagyobb: akndl Bradbury
mive is — érdemes alapos elemzésére idét szénni. Kisebbeket azonban nehéz
bélcseleti megkbzel(tessel raebresztenl a tﬁlzott kepfngyasztés veszélyelre ezért
taldltuk ki ,Szé tt

A véllalkozé kisérleti személyek 45-60 percet olvasnak egy-egy szabadon
vélasztott szépirodalmi és ismereiterjesztd sziveget, s ezeknek székinesét vetik
ossze egy kozkedvelt tv-mdsor, a ‘Dallas székincsével. (Mig egy 13 éves tanulé

Méricz Légy j6 mindhalalig ‘cimd regényébél 11 641 szét olvasott, s ez 2,95
dperces ol atl b jelent, és a nehéz szovegd ismeretter-
Jjesztd mi esetén is 4658 szot 1,65-6s olvasdsi 4tlagsebességgel teljesitett, addig a
Dallas heti folytatdsaban 255 sz6 h tt el 0,7 sz6/ dperc atlaggal.)
A tanulék kiilénb dobb ): ilték, hogy nemcsak a szomennyl-

ség tékintetében gyengebb a Dallas, hanem a dialégusoknak mintegy egyh
ismétlésekbdl, a rtis. t dataibél 4ll, vagyis

valédi informéciés értéke nincs. A kisérlet a sz8vegek mas irdnyd v1zsgélatara is
kiterjedt (amit most hely- és id6hidny miatt nem részletezhetek), és a végeredmény
meggy6zd er6vel mutatta mindenki szaméra az olvasas foutosségat

Més. Az olvasdsra szoktahésnak lan apr6, szokdsal d e van.
Ilyenek lehetnek péld4ul az irodalom éra eleji désok. A gyerekek valaszt
hatnak tandri javaslat alapjan verset, de szabadon is. T3 lataim alapjan
eleinte inkabb kodnak a tanar segit e, de harmadik-negyedik alkalom-
mal mér maguk valasztanak olyan mivet, amellyel azonosulni is tudnak (vagyis
addig mér versol vélnak!). A nyel érakat érdemes konyv- és cikkajanla-
sokkal kezdeni, ez egy-két percet ugyan elvesz az 6rébél, mégis igen hasznos, mert
a recenzens (aki egy a tanuldk Koziil) vélasztékos eléaddsra torekszik, az ajénlott
muvet pedlg divatba” hozza. -

4 korabbi részéb \i{ , hogy a fiatalok vagynak az
ertelmes tarsas egyuttlétekre. Ez az igényik az alapja az tgynevezett nydri
regénytdboroknak. Ennek lényege, hogy egy hét alatt egy-egy ,regénygazda” veze-
tésével hat-nyolc regényrdl beszélgetiink szabadon, a negyvenot perces gondolko-
dasi szabvanyok korldtozésa nélkil: Az irodalom kiindulépont, hogy az &ket
foglalkoztat6 kérdésekrdl is eszmét cseréljiink, Tanftvanyaim a tdbor kedvéért
hajlandék 6-8 olyan.regényt elolvasni a ny4r folyamsn, amelyek nem katelezd
olvasményok. gy beszéltilk meg az elmult alkalmakkor Babits Gélyakalifajat;
Moricz, Kosztalanyz, Németh Ldszlé nem tanitott mivei mellett ellenutépidkat,
kortars regényeket, példaul Temesi Ferenc Por cimfi mitvét, amely alapos elemzes
esetén egymaga is képes dthidalni a mar emlitett sz6kincsszakadast.

Végezetiil hadd ismertessek egy olyan kisérletet, amelyet iskolankban eddig
négy osztalyban probaltunk k1

ugyanis az anyanyelvi program eltér a
megszokottél lmeans szerkezetd. Ennek vannak hatrdnyai, de elényei is. Ez

utébbi p a legjelentgsebb, hngy 1dot szabadltottunk fel sa tanul-
ményok eleJere ketéves nyelvi al 6 iktath 3 O

készség- és keép é folytatunk, melynek mintegy 6sszegzé’je egy
retorikatanitdsi blokk.

Elsé évben ezt késziti el§ egw a gyermekek 4ltal kedvelt, s tigy gondolom, mas,
heterogénabb csoportokban is alkalmazhat6. jatékos konmyv- és konyv-
tarh ég. Mi Detektivjdtéknak hivjuk. Lényege olyan
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kényvtéari nyomozéfeladat, amely az lrodalnu anyaghoz kapcsol6dé kérdésekre

keresi a valaszt. A ny 4s nem k &, de dé: 6t helyes megfejt:
sért egy Kkisttos jar. A gyermekek ulyan szfvesen kutatnak a kényvtarban, hogy
sokszor ¢k hozzék a } , illetve uta k olyan ismere-

teknek is, amelyek a tanult mﬁhoz kapcsolédnak de nem képezik a feladat részét
Az igy szerzett konyv- és konyvtarl got azutdn a r
sordn is hasznositjuk. Meglep6 lehet hallani, hogy 11-12 éves gyerekek retorikat
tanulnak. Mi Babits véleményével azonosulva fogtunk hozzs, aki ezt mondta a
retorikardl: ,,...egy oldalrél gondolkodni, més oldalrél beszélni tanit a szé legtdgabb
értelmében. Az olvasds is gondolkodds, s az frés is beszéd.”

A klaasznkus retorikdban gyakorlatilag minden egyiitt van, amlt ma a fogal-

ak ikéci6, a stilisztika, a szévegtan, a beszédmiivelés kerets-

ben tanitunk. Ug; kkor a ett tudds a mértést is hatékonyan fejleszti.

Erdemes tehét retonkét tanulni kicsi korban — természetesen az életkori

knal gfe tikdban és sok jatékos gyakorlattal —, mert olyan

tudatos szovegalkotési és shhsztlkm ismereteket kizvetit és kivan meg, amelyeket

ahagyoma yos nyelvi tanulményok sorén csak részekre bontva stobbnylte csaka
tanul yok kései szak ban t

elézetes vdrakozdsunkat. A gyerekek szeretnek retonkét tanulni, mert altala
megszabadulhatnak a retorik4t nem tanulokat oly sokmg kisérd grafoféblétél 6k

ugyanis vildgosan latjak, hogy a sz kon nem érdo
A tanulék a kisérlet soran a tanév irodalmi anyagdhoz kapesol6dé eldadd:
1 if k el. Az el6ad4sul gében a tanultakat egészitik ki tortenelml,

kultirtsrténeti, néprajzi, muveszettorténetn, valldsi ismeretekkel. A méasodikos
anyag ugyanis vagy régi korok irodalmaval, vagy régi korokban jatszédé epikus
mivekkel foglalkozik nagyrészt, amely korokrol tanuléinknak nincsenek ismerete-
ik. Amig a gyerekek a témavalasztastél a konyvtari kutatéson 4t az frott szoveg
elkészitésén | az eléadas megtartdsaig és a vitdig eljutnak, rendszerezték
és szintetizaltdk mindazt, amit az alapozé idészakban tanultak1 s amire a tovabbi
tanu]manyokat épithetik.

lan apré méd tani fi ] élunk kollégai ] egyiitt nap mint
nap, hogy vi allitsuk az olvasas iletét, mert tudjuk, ha ez nem sikeriil,
bekovetkezik-az, amit Bradbury igy fogal meg a Fahrenheitben: ,A bélesédétsl

az egyetemig, s onnan vissza a bélcsGdébe — ime ez nagy_]abul az elmalt 6t évszdzad
szellemi fejlédése.” »12

Jémagam azt remélem, ez nem kovetkezhet be, mert Németh Ldszléval
hiszem, hogy:-,Az emberek (az eddiginél kiilonbbé) lhetdk, s hogy (az eddiginél
tobbre) tanithatek.”™® -

12 Bradbury: i. m. 277. o,
13 Neémeth Liszlo: Pedagogiai irasok. Bukarest; 1980. 66. o



