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Nagy Jozsef

...Es a nevelés tartalmaval mi legyen?

A 1 deteitsl fdlerésddﬁtt avitaaz intézményea nevelés-
161, az dllam szabil; a

letett és hatélyba Iépett, egy sot nyitott kérdés jogilag lezér'.nuk tekinthe-
t6. Ezért jelenleg azt célszerii vizsgilni, hogy a nevelés szempontjab6l mit
Jelent ez az Gj helyzet.

Mi kovetkezik a tartalmi szabalyozés 6j médjébé] az intézményes nevelés gyakor-
latéra és elméletére nézve? Amint régi szok4s szerint az oktat4st illetden kiilonbsé-
get tesziink a ,mit?” és a ,hogyan?”, vagyis az oktatds, a tanitds tartalma és

dszere kozott, h 16ké tegyiink kiilonbséget a nevelés tartalma és méd-
szerei kozott. Bz az eldadds a cimnek megfelelen csak a nevelés tartalmaval
osszefiiggésben felmerals kérdésekkel, problémakkal, feladatokkal foglalkozik. A
nevelés tartalmédnak kérdése, vagyis az, hogy mire, milyenné neveljiik a felnsvekveg
generdcidkat, a vildgon mindeniitt napjaink egyik legsilyosabb gondja. A megol-
désra véaré- problémdk jobb megértése érdekében kisérletet teszek az elméleti
alapok, lehet6ségek felmutatdsara, majd a széba Joheto alapveto nevelési tartal-
mak néhény példajaval 161 1d4si

A nevelés tartalmi szabalyozasénak ij rendje

Az alaphelyzet abban foglalhat6 ossze, hogy a NAT az oktatds tartalmi feladatait
korvonalazza. Szdndékosan nem irja el§ a nevelés tartalmait: azt, hogy mire,
milyenné neveljilk a felndvekvs generacidkat. A torvényben és a NAT-ban a
nevelés tartalmdra vonatkoz6 utmutatdsok némi keretet kinalnak, de tilsdgosan
4ltala k ahhoz, hogy feleld alapul szolgalhatnénak az iskola pedagégiai
pr janak kidolgozasahoz, az iskola, a pedagé kéjanak tartal-
mi kialakitasdhoz. Ennélfogva arra az alapkérdésre, hogy az dllam mennyiben
irhatja el6 a nevelés tartalmat, a NAT egyfajta vélaszt adott. Ezt természetesen
lehet és kell is vitatni, de ez a vita az el64llt helyzetben elméleti jellegi. Gyakorla-
tllag az a kérdés hogy a gyermelu Jogok tnszteletben tartasan az altaldnos keretek
figyel az knak milyen 1ési
feladatai vannak. Az iskoldk, az egyes pedagégusuk milyen alapon, milyen jogon,
milyen mértékben hatdrozhatjak meg a neveles tartalmat, vagyis azt, hogy mire,
milyenné nevelik tanuléikat.

A nevelés tartalmat az értékrend: az embereszmény, a vilagnézet, az ideolégi-
ik, az eszmék, az erkolesi értékrend, a jogrendszer, a tarsadalmi szokésok rend-
szere hatdrozzdk meg olyan mértékben és hatdssal, amennyire a sajatos értékrend
a széban forgé tarsadalmat sthatja. Szdzadunkban, kiiléns annak masodik
felében a gazdasagok a kultirdk egymdsba hatoldsanak vagyunk tanii, részesei
és el dédott és iink J4ttdra bontakozik ki az emberi tarsa-
dalmak mtegrécléja globalizéciéja, ami egyéni, helyi és globélis problemak sokasd-
gat generdlja. A természet sokat eml lobdlis problémai mellett legaldbb
ekkora gondot okoznak a globalis emberi tényezdk, az egyes régiok, tdrsadalmak,
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népek sajatos értékrendjeinek egymasba hatolé i fol, i, a globali
értékrend kialakulatlansiga. A sokféle, gyakran egym: 1 szemben 4ll6 érték-
rend egyuttélése zavarokat okoz azegyes emberek értekre enek kmlakuléséban
a nevelés gy ban és életében egyarént. Feltart6 lanul novek-
szik a devidns szubkultirak, az antiszocidlis személyiségek és cselekmények
a.ranya, melyul a nevelés valsiga. Akdr tetszxk akér ,nem, az integrécié, a
fol, taival és pozitiv/negativ k k vel egyiitt kell él-
nunk a nevelés tartalmi kérdéseirdl gondolkodva ezeket a tényezdket tekintetbe
kell venmmk A ml helyzetunket az xs neheziti, hogy amig a fejlettebb orszagokban

ezek a fi k, nélunk a diktatira 4ltal fenntartott
sajdtos ertékrend hlnelen omlott dssze.
A i6 és a szandékos nevelés val 1 ki lath

sokfe]e valasz, torekves letezxk Ahhoz, hogy a sajat helyzetunket problémémkat

ink fel néhany karakterisztikus valaszt. A nyolc-
vanas években nagy feltnést keltve olyan znntlpeflagéglax1 kiadvényok jelentek
meg, lyek szerz6i mindenféle 1ést ka , lélekgyilkosnak mindsitenek.
Ezt a terjedd irdnyzatot elfogadva a cimben foltett kérdés okafogyottd valna.
Szerencsére hazdnkban ma még nem sok hive van ennek az irdnyzatnak, ezért
remélhetem, hogy nem fiityiilnek ki, ha folytatom a gondolatmenetemet azt a

meggy 6z6d t k , hogy a sp és a szdndékos nevelés mint a kultira
Gtszdr s a :whrésaA dalmak kiclabulicdnab. I ek és
jlodésének alapuett feltétele és eredmeé; Az ipedagégianal kevésbé szélso:
ges nézet szerint dék lésre nincsen sziikség; az tobbet 4rt, mint hasznal,
Eszermtacsaléd a idlis kozeg ializ416 hatdsaba nem kell tudato-
sanb X i. Az iskolanak sem a sz4ndékos nevelés, hanem az oktat4s a dolga.

Ha azt megfeleld tartalmakkal eredményesen végzi, az iskola spontan szocializalé
befo]yésa lufe]u nevel§ hatasat. Vagyxs tem.’mk s.,empontjahél ez azt ]elentl hogy
iikség a nevelés tartalma a .

ra, kidolgozasara. Ennek a szemléletmédnak tobb évszdzados elmélet ésé}talém-
san mivelt gyakorlata van.

A fentiekkel szemben letezxk aza komsmert elmélet és gyakorlat, mely szerint

egy megh: eszme, id é vallds sajdtos értékrendjének

zfeleld d é andék kell a nevelés tartalmat megvilasztani,

és
abbél levezetni, kidolgozni, kivetelményként allitani. Ennek egyik valtozata sze-
rint az 4llam kotelezé érvénnyel irja eld, hogy meghatérozott értékrend szerinti
1de016g1m vxlégnezetn nevelés legyen, tovabba azt is, hogy milyen eszme, ideolégia,

v érvényesiljon, A masik véltozat szermt ez allamil ne legyen szabé-
lyozva, mert az eszmék, az ideolégiak, a vildgnézetek, a valla
alapvetd emberi, a gyermekek esetében szitléi j Jng

Hazénkban mindeddig az intézménye: it ilag el8irt értékrend

szabdlyozta. Az mds kérdés, hogy a nevelés tartalm4t milyen részletezettséggel
hatdroztdk meg, hogy azt a sziil6k, a pedagégusok, az iskolak mennyire fogadték
el, milyen hatékonysdggal valésultak meg az elmrésok A lényeg az, hogy Magyar-

orszdg torténetében az évezred utalso izedében az i yes nevelés eddigiektol
eltérd tartalmi bl besiiliink. A torveny és a NAT értelmében
ugyanis megsziint a nevelés tartalmdnak val b6, ideolégiabol, vildgné-

1Az mupedagug.mx lisd Zrinszky Liszls tanalménydt. (Aki gyermeket akar neveln, tonkre akam Gket.
tenni”. Jegyzetek =GP 1991. 12. sz., 12-21. o,
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zetbol levezetett kozponti szabdlyozdsa, Egészen altaldanos elgirdsok keretein beliil
azonban a kialakult szabalyozasl rendszer nem azt a véltozatot koveti, mely
szennt 4ndékos, e itk hanem elﬁfrja hogy az iskola kotzles

ilokkel értésben kialakit lési rendszerét, pedagogiai prog-

a egy i a maga
ramjdt, ami a nevelési célok, tartalmak, kovetelmények kidolgozdsdt jelentl Ennek
értelm.ében az lskala nemcsak oktaté intézmény, hanem a szdndékos nevelés is
k Az kifejtve és kozpontilag elirva, hogy mi legyen a
nevelés célja, tartalma, kovetelményrendszere. Ez gyokeresen Uj helyzet, torténel-
mi jelentdségl valtozds. Kérdés, hogy az iskoldk, a pedagégusok mit tudnak -
kezdeni ezzel a lehetGséggel, hogyan tudnak megfelelni ennek a kihivdsnak. Ez
nemcsak siilyos gyakorlati, hanem alapveté elméleti kérdés is, tovabba nemesak
nélunk, hanem mmdenutt lenyegbevégé problema ott, ahol megsztint a nevelés

tartal ényeinek k
Hierarchikus értékrend
Azmtegraclo,aglobal]zéc]é folyamatal a kultirak egymésba hatol a népessé
gek iskol k, mével k gyors fejlédése azzal a kovetk yel

jar, hogy egy-egy orszdgon beliil sokféle értékrend él egyiitt. Egyetlen sajatos
értékrend egyre kevésbé alkalmas arra, hogy a kiilonbozd érdekek és értékrendek
konfliktusait kezehe Az integrécids, globalizaciés fol; toknak ugyanakkor
pozitiv fejl yei is jelentk k. A nevelés jabél pozitivum példéul,
hogy megindult a globalis értékrend kialakulasa. Mmdazok a szervezetek és
mozgalmak, amelyek az egesz emberi nem érdekeit szolgdljak, olyan globslis
értékeket kovetve mitkodnek, amelyek ugyanakkor nem kérdéjelezik meg a sajatos
értékrendek 16tét, szerepét (luveve az antiszocidlis eszméket). Viszonylag gyorsan
halad a globalis értékek kodifikaldsa is. A nevelés szempontjabé! ilyen a gyermeki
jogok deklarécidja, amelyet egyre tobb orszag iktat torvénybe. A globslis értékrend
kialakuldsanak kezdeti 1épései és eredményei az értékrend teljes hierarchigjanak
kiépitlési folyamatat jelzik, ami az emberiség talan legjelentssebb fejleménye lesz,
ha sikeriil tilélni az ezzel egyiitt jaré bomlasi folyamatokat.

A csoporttarsadalmakban sok tizezer éven at az egyén értékrendje és a
csoport értékrendje gyakorlatilag azonos volt, nem texjedt tul az egyes csoportokon.
A tomegtdrsadalmak létrejéttével a tarsadalmak hozé sajatos
értékrendek alakultak ki, amelyek lehetsvé tették az egyének, valamint a térsada-
lom kisebb csoportjainak, egységeinek viszonylagos ondlldsdgst, az altaldnostél
eltérd értékrendjiik 1étezését, amennyiben azok nem iitkoztek az orszag, a biroda-
lom 4ltaldnos értékrendjével, érdekeivel. Sz4zadunk masodik felében bontakoznak
ki a globaliz4ciés folyamatok, amelyek az emberi nem egészére kiterjeszkeds

lobdlis értékrend kialakuldsat ered tik

Az egyén, a csoport, a nemzetiség, a nemzet, az orszag, a régié6 és az emberiség
teljes hierarchidjat 4tfogé hierarchikus értékrend kialakulasa azt jelenti, hogy
létrejon egy olyan globélis értékrend, amely ez egyén és az emberi nem 1étének,
tilélésének legsltalanosabb érdekeit fejezi ki. Amely rendkiviil gazdag sokfélesé-
get tesz lehet6vé az egyének és a legkillonbozébb csoportosuldsok szamira; és
amely csak gz egyén és az emberi nem létérdekeit veszélyeztets eszmékkel,
magatartdsokkal all szemben. Minden mds a_sajatos értékrendek hatdskérébe
tartozik. A globdlis érdekek egyben a legmélyebb egyéni érdekek is, a globdlis
értékrend minden ember sajdtos értékrendjének magja, alapja is. Amikor tehdt a
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nevelés tartalmdrdl gondolkodunk, akkor célszert kiilonbséget tenni a globdlis és a
sajdtos tartalmak kozétt. A globdlis tartalmalk a nevelés alapjai, ebbe épiilnek be a
sajdtos tartaimak. A probléma abb6l szarmazik, hogy a globélis értékrend még
csak kialakuléban van, a globalis tartalmak még nem kellden feltartak, hogy a
rivélis sajétos tartalmak tovabbra is 4ltalanos érvényre tornek, ami szakadatlanul
Gjratermeléd§ konfliktusok forrdsa. Nem tudatosult még eléggé, hogy a nevelés
globélis tartalmairél mar ma is eleget tudunk ahhoz, hogy e tudas ismeretében
kezdeti segitséget kapjunk a nevelés tartalmainak, kovetel yeinek a megv4-
1 az iskolai pedagégiai prog k kidol, h

A tovabbiakban csak a nevelés globdlis tartalmairél, feladatairsl, kovetelmé-
nyeirdl lesz sz6. Nem mintha a sajitos nevelési tartalmak megvélasztdsanak ligye
kevésbé fontos lenne, de erre most nem all médomban kitérni.

Miel6tt a globalis értékek léltetésére ratérnék, fol kell tenni a kérdést:
honnan szdrmaztathaték ezek az értékek, hogyan lehet eldénteni, hogy az adott
érték minden ember létérdekeit szolgilia-e. A forrasokat illetden viszonylag
egyszer( vélasz adhaté: az emberek ¢s a tarsadalmak mukod K, viselkedésé
nek gyorsan gazdagodé tapasztalataibsl, ismereteibl. Sokkal sdlyosabb az a
probléma, hogy ebbél az irdatlan tudéstomeghsl mi médon lehet kivélasztani,
feltdrni a globalis értékek lyek ugyanakkor konkrétabbak a szok
kozhelyszerd altalanosségoknal, mégis univerzalis jel k. Erre a kérd
nincsen kielégitG valasz. Mégsem reménytelen a feladat. Ugyanis a globalis
szemléletméd a kutatdsokban is néveli az integraciés torekvéseket, amelyek -
l6segitik a globalis jelentfségid ismeretek feltardsat. A globalizalédss egyre
novekvd direkt kutatdsa is hozzajérul a folyamatok lényegének megértéséhez.
Tovébba léteznek — és novekvs szamban késziilnek — globélis érvényd deklars-
cidk, amelyek azt is demonstraljak, hogy a globalis, az univerzalis Jjelent8ségd
ismeretek feltdrhaték; beldthat6, meggy¢zé globalis érvényik pedig azt is jelzi,

hogy az érvényesség pr ja serm 1

Ami a lést illeti, a tud. yok egész dban a hetvenes évek végétsl
olyan egymést t t6 fejl yek b } k ki, amelyek eldsegithetik a
nevelés globalis jelentdségl tartalmai feladatainak feltdrdsat. Ezekrol egy
dsszefoglalé ismertetés most jelenik meg a Magyar Pedagégisban.? A téma direkt
) & pedagégidban a nyol évek 1 indult. Torsten Husén a
»globdlis tanulds” 1985-ben sziiletett fogalmat felk alva fejti ki nézeteit. Sze-
rinte prioritast kell adni a globalizdcié, a globalis problémak tanit: k, valami;

a multidiszciplindris feldolgozdsnak. A globélis tanul4s stratégidjdnak oly médon
kell integralnia a szertedgazé tudoményok eredményeit, hogy azok a mindennapi
tapasztalatokkal is sszhangban legyenek. A globalis tanulasi méd tovabb4 azt
jelenti, hogy az atfogja a helyi, a nemzeti, a regionalis, a nemzetkozi (a glob4lis)
szinteket. A belyi, a nemzeti értékek és nézetek, valamint a glob4lis nézetek és
univerzélis értékek kompatibilitdsdnak lehetéségeit, problémait a nevelés tartal-
mavi kell tenni.® A nevelésre vonatkozé globalis érvényd kész dokumentum
* kozismert péld4ja a mar emlitett gyermeki jogok deklaracidja.

2L4sdA Any fejlemé fejezetet. (Nagy Jozsef: Segit flagégia. Kisérlet a
nevelés mibenlétének djracrtelmezésére. Magyar Pedagégia, 1995. 3-4. szém.)

3 Torsten Husén 1990-ben ‘publik4lt kényveének utolat fejezetében (Global Learning in an Interdependent
World) ismerteti ezeket a fejleményeket és fejti ki az ezekke] kapcsolatos nézeteit. (Education and the Global
Coucern. Pergamon Press, Oxford, New York...)
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A neveles umverzé.hs tartalmat, feladatait killonb6z6 médon, nyelven lehet

i dés, a mag tds, a velilk beni elvarasok nyelvén és
a kodifikélt értekek normék nye]ven Tovébba a személyiség pSZlChlk\lS kompo-
nenseinek, komponensrendszereinek nyelvén, amelyeknek kiszo
sulhat az értékeknek, normaknak, a bennik foglalt elvarasoknak megfelel&’ visel-
kedes, magatartés és lyek jatitdasdnak :.' a nevelés faladata A

a logia, az antropolégia, a i
ma mér olyan ismereteket kindl az emberrél, kozosségen'(ﬂ térsadalman‘dl ame-
~1yek fogalomkeszlete lehetove teszi, hogy a nevelés globalis tar
yel kIsérel]uk meg leirni. Az el6z6 két leirasi m6d

migitt nincsen 1lyen empirikus tudoményokbél szarmazé tuddsrendszer. Hagyo—
ményosan a sajdtos értékrendek lelrasé:a lkal k Ezek azok a koril y
amelyek miatt a pszi lvé kxsérel-
tem meg a nevelés alapvet§ tartalmait, feladatalt vézolni egy tavasszal me
konyvben, amely ennek az eléadasnak az alapJa Nevelési kézik
programok készitéséhez. Ez a kozelftési méd megkivanja uéhény alapfogalom

1

Pszichikus komponensek: a személyiség oroklott és tanult, relative 6nall6,
muksd§ egységei: oroklott és tanu]t motlvu.mok oroklott mechanizmusok ég tanult

kdsok, rutinok, készségek; orok ési mi és tanult i k.-
Al k k endszer :rxiﬁ Ikotnak, amelyek a meglévs komponen-
sekb6l univerzélis szabélyak (szabélyoz6k) alapjén szervezik az aktudlis wse]ke-
dést. A viselked jdonl aktuéhs k létrehoza
szerepliket betoltve lebomlanak vagy dj k 1 rogziilnel Aszemélyiség

ebben az értelemben hierarchikus komponensrendszer. Univerzalis szabélyozéi a
létérdekek, az érzelmek, a képességek és a tudat (a személyes ildgtudat és az
éntudat). A személyiség mint hierarchikus k kiilonb6z6 kompo-
nensrendszerek egysége. Itt most csak a fuukcmnéhs szempont szermtl kompo-

d EnKEI foglal] k k ’I(G ii A kﬂm-
petencidk univerzdlis szabélyoz6i a megfelelo létérdek(ek) és a kepességelc A

4 Hetedik éve dols
sz6lna, de a befejexéa.hsx még hvﬂbbl keb-hjmm evre van sziikség. Ezért Ggy hatéroztam, hogy a nevelés

részel k egy kitetre val6t, éa ezt Ciobb kozre adom, mivel a nevelés tartalmi
4 k j rendjéhez, az iskolai forras 4ll az iskoldk

mdglkeuuere
a bonyolult & télya, amelyet Kampis Gybrgy

aolgnzm i Belf Moditying Syatems: A New Frassemort for Dynamlu Infarmntlon‘ and Complexity. Pergamon
Press, Oxfurd New York, 1991,

ml-nfnl(m 2. 2 X i G WA o

‘model to replace the defect model. Paper presented at the ification and f Social
Competence. Toronto, August 1978.; Wine, J. D. From defect to competence models. Ii: Wine, J. D. and Smye, M~
D. (ed.): Social Competence. The Guilford Press, New York, 1981). A segitd] hwamsok Lpé!dﬁul a psndumnu) az
tigynevezett ,defektmodell” szerint mikédtek. Ennek
kutatédsa, gyogyitdsa, a mentélis egészség védelme domindlt az el.méletben ésa gyakarlatban egyarént. Ezzel
szemben a kompetenciamodell” a humén funkcitk teljességét magdban foelal]a ¢és ezen belil a pozitiv
‘motivumokra, a képességekre esik a bangaily. A problémak dltalaban abbol adédnak, hogy kezelésiikben az
emberek nem elégge vagy Ebél , hogy a

mind pedig.a mér kialakult pszichiatriai pn;b]emnk meguldasaval Hmen, }lx a [Q)Jetlen a diszfunkcionalis
kompetencia nem fejlédik, nem véltozik meg, a pezichiatriai kezelés tineti szintd marad. A kompetenciAt a
szociAlis kognicid), a szocidlis £s aszocilis k szokésok,
készségek, ismeretek komplex rendszerének tekintik a szerzok (14sd példdul Sarason, B. R.: The dimensions of
social competence: Contributions from a variety of research areas. In: Wine, J. D. and Smye, M. D. (ed.): Social
Competence. The Guilford Press, New York, 1981).
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létérdekek a széban forgs k i f inak, a képességek pedig a
) nmnok, k, ismeretek készleteinek felh lasdval szervezik a
Ikedést, A hikus § X nyelvén megfogal " 1 tartal-
mak, feladatok a globalitds, az univerzalitds pontjdbdl vagy termé iknél

fogva fitggetlenek valamennyi pozitiv sajatos ertekrendtﬁl (példdul az egészség, a
gondolkodés képessége), vagy olyan 4tfogé alapértékek, amelyek nem &llnak
ellentétben a pozitiv sajatos értékrendekkel (1asd majd a globéhs személyes tudat
é5 a globélis proszocialit4s péld4it).

Mmden él(ﬂény alapﬁmkmoja az egyed és a fa) t\ilelese Az ember mint egyén

ilé fejlédését jelen-
ti. Ezt szolgdlja a személyes k i lynek fejl a nevelés egyik
alapvetd feladata. Koznyelvi fogal dssalezaz éges és kulturilt életmédra

nevelést” jelenti. Az emberi csoportok, nemzetek, tarsadalmak, az emberi nem 16tét,
védelmét, stabilizdci6jat, fejlédését a szocidlis kompetencia szolgélja, amelynek —
mmt latni fogJuk -2 proszoclalltés, a segitékészség a feltétele. Ezért a szocialis
ladat: kbznyelvx]eg »Segité eletmodra nevelésnek”

nevezziik. Aszemelyes és a szocidlis komp Gkidését az informécisfeldolg
zas teszil Amaj ildgban az infor i6feldol, ennek megvalésitéja, a
o b (a : 8k edoid Jolkod4s, a tanul4s)
domméns szerepet Jatszxk az ember, a térsadalom életében, ezért altalanos kompe-
E} tencia fejl é k feladatéat ,,az értelem kimiivelé-

sének” hetjik. A Y. tas kovetl yeként sok ezer 1ali
kompetencia (szakma, hivatds, foglalkozas stb.) 1étezik. Ezek elsaj4titdsanak segi-
tése a szakmal képzes feladata. anus alapjuk: az alkot6képesség és a tehetség. Az

1 jlesztése és at dozas az iskolai nevelés alapvetd felada-
tai kizé tartozik, az iskola pedagégiai progr jéban e két feladatnak mélté helyet
kell kapnia. (A feladatok részl kid asdhoz az emlitett kinyv és a tehetség-

gondozéssal kapcsolatos gazdag hazai szakirodalom kinal segitséget.)
Mindezek értelmében az iskolai nevelés alapvetd feladatai: a személyes, a
szocidlis ésa kognmv kompetencla llletve motivumaik és képessegelk fejlédésének
ité 1l az alk tése és a tehetsé, Termé-
szetesen most mmderrol nem. lehet sz6. Mivel az értelem kimdvelésének, az
é k és a tchetséggondozasnak a feladatai, tartalmai
természetiiknél fogva umvenahs, globélis értékek, a téma most mellgzhets. A
személyes és a iali ia 4dltaldnos jell ] és néhany példaval

torekszem szemléltetni a globahs értékeket mint a nevelés tartalmait.

A személyes kompetencia fejlesztése (egészséges és kulturalt
életmédra nevelés)

A élyes tencia onérdeket s20lgalé pszichikus k dszer. A
mésok érdekeivel kélcsonhatasba keriild 6nérdek a szocidlis kompetencia hatésko-
rébe tartozik, amirél kés6bb lesz szé. Az dnérdek értékelése az oroklstt és tanult
személyes motfvumok alapjan térténik. Az snérdek érvényesitését, a kivitelezést, a

7 Lasd példsul: Harsdnyi Iston 1988y A tehetségvédelem ks kalauza, Pest Mogyei Podaggiai Intézet,
Budapest. Ranschburg Jens (szerk, 1 az igkolaban, T: , Budapest. Balogh
Laszl6, Herskovits Maria, T6th Laszlé(lzerk 1994): A tehetaégfelesztés pszicholgisja. KLTE, Debrecen. Farkas
Katalin, Avrgmos Andrds (1994) Tehetaéggondoza 6 alapitviny. Mundus Press, Budapest. Herskovits Méria,

y
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megvalésitdst a személyes kepessegek szervezxk A nevelés feladata a szemelyes
kompetencia motivumrendszerének és képessé; dszerének f
tekmtve a n,eueles) a pedagngmz program tarmlmat a személyes kompetencia
i és lyes tudat képezik. Szemé-
lyes motivumok az egészséges és kulturalt eletmod szokdsai, attitddjei, meggyozo-
desel (példéul a tisztdlkodasi szokdsok, a dzés, a sportolds iranti igény, az
A etet, etet és tucatnyi hasonlé motwum) Személyes képessé-
gek példéaul az étdekertekelés az étikai értékelés ké ége, az onreflexiv
képességek (onértékelés, onmindsités, onfejlesztes stb) testl képességek zene:,
vizudlis mivészi, iredalmi befogadéi és k onki
kép g és a kép khez tartozé k k és 1smeretek sokasdga, amelyek
altal a | k kialakulnak és mikédnek. Sajnos mindezekrél a motivumokral
és ké égekrél mint lési feladatokrél e helyen nem szélhatok. Csak egy
peldara van lehetoseg Legyen ez a szemelyes tudat fejlesztésének feladata mint a

" nevelés globdlis tar ése

A v dkodésének alapvets feltétele a lyes tudat (a slyes
vilagtudat és az entudat) kialakuldsa. Ugyanis ez az 1denm:as alapja, az egziszten-
cialis jelentds tések méreéje, a viselkedé b szintd szabdlyozdja.
A személyes tudat léte az ember el taris erejd pszichikus sziikségl A
személyes tudat motivumok és 1smeretek mtegrélt v1lag-magyarézatot adé hierar-
chikus rendszere, amelyben a hatdrozza sajat helyét és.
szerepét. Személyes tudat nélkil az ember viszonyitasi alap, taJékozédém pontok,
Hirdnytd” nélkiili lény, akinek a viselkedését az oroklott k, a szok4-
sok és az aktudlis kiils§ erétér kolcsonhatdsa szabilyozza. A mai nevelés legna-
gyobb fogyatekossaga, hogy a felnovekvd generacick tobbségében nem alakul ki az
llek lis fe gfelelé szildrd pozitiv vildgtudat (pozitiv = nem
antiszocidlis). A kialakulatlan személyes vildgtudat mint element4ris erejii sziik-
séglet szembeszokéen nyilvanul meg a szektak térhéditaséban, a devidns szubkul-
tiirak terjedésében, az antiszocidlis személyiségek ardnyanak novekedésében.

Ha ez {gy van, akkor a nevelés alapvetd feladata a pozitiv személyes tudat
kialakuldsdnak segitése. Csakhogy nagyon sokfajta sajatos pozitiv tudat létezik,
s6t minden ember személyes tudata sajitos, rendszerint valamely ismert ideolégia,
v:lag'nezet eszme, vallas egyedi véltozata. Miutén az dllam &ltal kitelezGen eléirt

ézeti nevelés miéra két valasztés lehetdsége alakult ki: a vildgné-
zetlleg nem elkotelezett (,semleges”) nevelés az iskoldk tilnyomé tébbségében,
valamint a vildgnézeti nevelés az egyhazi iskoldkban és a vallasoktatés keretében.
Mint minden leegyszerdsit§ alternativa, ez is silyos kévetkezményekkel jar. A
vildgnézetileg semleges iskola nem segiti el6 a felnévekvé generdcidk pozitiv
személyes tudatdnak kialakuldsdt, aminek a kéros kovetkezményeit nem sziiksé-
ges tovabb részletezni. Ezzel szemben az egyediil idvézitd, rivalizalé eszmék,
ideolégidk, vildgnézetek alapjdn (még a pozitiv vildgnézetek esetén is) besziikiilt,
elgitéletes, szélsdséges esethen ré személyes tudati személyiségek johet-
nek létre, mint a legktlonbozébb mértékd eSJellegﬁ konﬂlktusok forrésal, megtes-
tesitéi. A globdlis személyes tudat kialak a
sajatos személyes tudat kialakul a vil lésben nem r 116k
avil lésben részt vevdk latokorét kntagnva pedig csokkent-
heti a beszdkiilés, az elé‘(téletes ridgeszmés szemelylsegek kialakuldsdnak veszé-
lyét. Egyszéval a global élyes tudat kialak itése nem harmadik
lehetdség, hanem a sajatos élyes tudatok kozés, osszekotd alapja.
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A szémélyes tudat két 6 5jét célszerd kiilénbb it a Ly
vildgtudatot (ezen beliil a t észet, a t4rsadal és az értékrendel 3!
vilagarél kialakult személyes tudatot, motivum és ismeretrendszert), valamint az
éntudatot, vagyis az emberrdl, a személyiségrél szerzett és snmagunkra vonatkoz-
tatott, valamint az snmagunkrél kialakult motivumok és ismeretek alapjan kiala-
kult tudatot. Mint lattuk, Torsten Husén szerint a globdlis tanulds tartalmi
integréci6t, globélis motivumokat (értékeket) és ismereteket, valamit az ezeknek
megfelel§ tanuldsi/tanitisi programot feltételez. Lassuk, mit jelent a globalis
személyes tudat fejlédésének segitése e tok szerint!

A természeti vildgtudat korszerd 1smeretbeh alapjai adottak. A NAT Ember és
termeszet cimi mveltségi teriilete az integrativ szemléletméd ervényre jutdsat

or és tartalmaib gfeleld sillyal szerepelnek a globalis temak is. A
tdandé bl e Vi kozask hogy ebbél mélyes ti é i tudat
alakuljon ki a tanulokban A helyi tanterv, a ped: iai program kidol, inak azt
kell ldaniuk, hogy a vilagképi égd motf kat és i ket (kép-
zeteket, tényeket, fogalmakat, osszefliggéseket) a természet egészére vonatkozéan
kiemeljék (ami az egész anyag kis h d4 képezi) és elrendezzék Kidolgozzék
azt a médot, ahogyan ezeknek a vilagképi j 6knek a fol
ismétlését, az atfogé egységek rendszerez(i 1smétlését az ugynevezett folya.matos
- rendszerez§ ismétlését (4tfogé ismeretrendszer vaza ése, ami

a rendszert szakadatlanul mdkodteti) meg kivanjak oldani. E nélkiil ugyanis nem
johet létre a tanulékban 4tfogd, rendezett természeti vilagtudat. E nélkil a
pedagégus tanit, a tanulé felejt, ami nem lenne baj, a probléma abbél szérmazik,
hogy az atfogé VIIagkep osszetarté ismereteit is elfelejtik.

A tdr kialakitédsanak is megfeleléek a tantervi alapjai az
Ember és térsadalom cimd miveltségi teriletnek koszonhetoen Jémagam lénye-
gesen nagyobb szerepet adnék a globilis t: dalmi problé tar i A
NAT elnye tobbek kozott éppen abban van, hogy amennylben az. lsko]ék ezt |
fontosnak tart_]ak ezen a teriileten mélyebbre hatolt Av g

lése, a szilard elsajatitd lgélé ismétlések osszeh 1

rendszerének megtervezése e miveltségi teriileten sokkal nehezebb mint a hermé-
szet esetében. Ezért barmilyen kis el6relépés is b 6, ha

tartjuk, hogy tanuléink személyes torténelmi/tarsadalmi tudata lehetsvé tegye: az
életbe kilépd fiatalok ne viljanak az egyre bonyolultabb, konfliktusokkal terhes
vilag kiszolgéltatott eszkozeiveé, és készek legyenek hozzajarulni a pozitiv fejlemé:
nyek kibontakozaséhoz.

Agloba]]s szemelyes v11agtudat1< lakuldsdnak alapvetd feltétele, hogy kiilon-
boz6 korok és jelenii h 026 jel i értékrendjeit, eszméit, vildgnézete-
it, valldsait a tanulék kell(i alaposségga] meg1smer_|ek megvitassdk: a termeszeh
népek néhdny sajatos vil Ifogdsat, az 6kor és a kézépkor nagy latait,

legaldbb négy-ot vildgvallast, az Ujkor és szdzadunk néhdny nagy hatdsu pozitfv és
negativ eszmerendszerét. A NAT kinal ehhez a feladathoz tartalmakat, de a
konkrét tartalmak megvalasztdsa, tananyagokka alakitdsa az elkivetkezd évek
feladata lesz. Nem kisebb felel6sség és munka var a-pedagégiai programok
kidolgozéira, az eredményes elsajatitas feldolgozasi rendjének és médjainak kidol-
gozasa, kikisérletezése érdekében.
Az éntudat (az 6ni et, az identi témdja az utébbi években gyorsan
dott a pedagogiai datban. Ennek kiszonhetden 1étezik némi affini- -
tas az ezzel osszefuggo pedagégiai feladatok irdnt (bar egyes szakszertitlen dnisme-
16
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reti tréningek visszh ja negativ itddoket is téplél) Az éntudat, melynek
ko i magja az agtudat (az identités), hier: end-
szer, amelynek a szakirodalom® szerinti fc bk a 1

(a targyi, a biolégiai, az érzelmi, a | mpetenci tudat) és a 1411 d (a
személykozi, a rangsorbeli, a hovatartozasi, a idlis tudat). Az

ember mint személyiség éntudata, identitdsa altal létezik. Az éntudat a személyes
tudat meghatéroz6 dsszetevéje, a személyiség viselkedésének kézponti szabélyuzé-
ja. Az éntudat fejlédésének segitése a nevelés alap , taldn a legfc

feladata. Ennek ellenére ez ma még 4j nevelési feladat, az elérelépés feltétele a

Thl Amit \dhaté feladatként mégis jelezhetek: az Jat kialaku.
I k 4ltaldnos v itdsi alapja az emberi lény ismerete. Ezért a pedagégiai
programok készitésekor célszeri arra torekedni, hogy a tanulékat mmél alapo-
sabb, de lényegre toro bioldgi C‘- Imi, h l6giai, antropo-
légiai, ichol idlpszicholégiai T uk, 1 elve,
hogy ezeket az ismereteket 6 kra 1 kkal dsszek

va dolgozzak fel. A NAT kiilonbozé miveltségi ceruletel tartalmaznak ilyen
ismereteket, és nyitott a rendszer arra, hogy ennek a nevelési feladatnak a
tartalmai kézikonyvekben, esetleg tankényvekben hozzéférhetdk legyenek.

A szoclilis kompetencia fejlesztése (segité életmédra nevelés)

A szocilis k ia fejlédése a komp ‘(motlvumok készségek &s i ismere-
tek)gyarapodasaval a mitkodési haték d; kedésével (a idlis &

gek fejlettségével), valamint a szocidlis motivumrendszer mint egyéni szoeidlis -
értékrend fejlide I (pozitiv t4s késok itidol eggydzddések
elsajétitéséval a negativ motfvumok mddosulaséval) valgsul meg A nevelés
feladat. knek a folyamatoknak a segi A dékos segités, nevelés eredmé-

nyessége érdekében ee]szeru a pedagogla] programbs felvenm az elsajétitandé
pozxtlv motfv kat, , a fe

) snek feladat:

hogy az mkolax életet a tanitds tartalmmt és
mddjajte 1ési feladatoknak 1 4l Al k megva-
arél, gyarapod k itésérdl, valamint a szocidlis képességek fejlesaté-
s6rdl most csak énnt(‘)’legesen eshet s26. Az egyéni szocidlis értékrend fejlesztésé-
nek problémdi a kialakult he]yzetben elonyben reszesftendé‘k
A szocidlis k dnmdd pszichi
kus k endszer, amely a komp it (a szocidglis k
keszségeket ismereteket) felhaszndlva, univerzdlis szabdlyat (a szocidlis alapérde-
kek és hépességek) szerint szervezi, bonyolitja le a szocidlis kolcsénhatdsokat (a
viselkedést).? A hierarchia kreativitasi, hatékonysagi szinteket jelent: az 6roklott, a
tapasztalati, az értelmezd és az onértelmezd szintek kilonbézd komplexitdsy,
bonyolultssgi viselkedést teszriek lehetévé. A gondolkodds, a viselkedés folyama-
tdban a meglévé komponensek (szocidlis motivumok, szokdsok, készségek, ismere-
tek) felhasznéldsaval Gj aktudlis komponensek Jonnek 1étre, amelyek régziilhet-

nek, midltal a & endszer ja.- Az dnérdek masok
A 62i és a hazai szaki i elemzését 1dsd Nagy JAzsef En(tudat) és
dagégia cimd Mam.r?edugom, 1994. 12. 52. 3-26.

9 Ez a fejezet a 2. labj Jjelzett iny és az abban hi i lapjén készily
vézlatos ésszefoglalds. - .- .
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érdekeivel kolesénhatésban szocidlis érdekké valik. A szocidlis alapérdekek és az
érvényesiilésiiket szervezd, lebonyolit6 univerzalis szocidlis képességek: kozérdek
és segités, kozos érdek és egyhttmﬁ’kodés, eltero erdek és vezetés, érdekiitkozés és
versengés. A iali: érdekében a nevelés felad
a szocidlis képességek és a hozz%]uh tartozé tbbtucatnyi szocidlis készség fejlesztése.
A téma gazdag szakirodalma' lehet6vé teszi, hogy megfelels tovébbképzések
eredményeként vxszonylag rovxd idé alatt elorelepés kovetkezzen be a szocidlis
yabb f érdekét Ezért e 1ési
feladatok részletel most mellgzhetok.

A hatvanas évek végétél gyakorlati és elméleti okok miatt elétérbe keriilt az
egészséges személyiség pozitiv sajatsdgainak kutatdsa. Ennek a paradigmavaltds-
nak az altruizmus a kozponti probléméja, témsja. Az etolégiai kutatdsok az
aktudlisan észlelt helyzet 4ltal kivdltott altruisztikus viselkedés megfigyelését

hetik. Az ember életében is alapvets jelentGségi az aktualis belyzet észlelése
4ltal involvalt, elinditott altrulszhkus viselkedés (péld4ul vészhelyzetben segély-
nyGjtds). Az ember ban az alis helyzet involval6 hat4sa nélkiil is kész és
képes altruisztikus, morlis viselked . A tdgulé értel: i tartomény megfel
18 terminolégist igényelt. E célra a pozitiv, a segit§ és a proszocidlis vxselkedés
kifejezések terjedtek el. (A terminolégiai letisztulds még nem zérult le, de a
kbrvonalak eléggé egyértelmiiek. A ,pozitiv és a negativ viselkedés, személyiség”
kifejezések a legstfogébbak, de kevésbé basznalatosak a ,,seg1t6 111etve & proszo-
cidlis és a idlis, az anti id
Tien elterjedbek A koznye]v1 ,,segxtes” megnevezés mkébb a gyakorlatx teru]ete-
ken, a viselkedé ak kel
‘illetve a ,proszocidlis” mdszéval stlléns okok mxatt szmommaként m\'l’kodlk Az

Haltruizmus” egyre inkdbb 8z emberre vonatk va is csak az i It p:
lis viselkedést jelsli.)

Ervin Staub l978~ban és 1979-ben megjelent ketkntetes muve (Pozmv szoma-
lis viselkedés és moralités'") foglalja sssze a pszi dulat
kezdeti eredményeit. A kutat4sok tovabbi gyors expanzitjanak kozleménye: koziil
a pedagégiai szempontb6l is fontos ,Proszocislis vxselkedés cimd tanul-
ménygydjteményt emeljiik ki.'> Annak készénhetden, hogy a asok az onfeldl
dozé, énzetleniil adakozd, a helyzet 4ltal involvalt altrulzmus fogalmat kitdgitot-
tak, a proszocialitds a mdsik ember, a csopart és a maslk csoport, a tdrsadalom és a

maszk tdrsadalom, uzemben nem tulélését, létfel k 1d. lgdlo, segits
Tként értelmezhets. A \ pr 1i k ez az atfogé tartalma nem azonos az
déssel és nem fe lezi az 6nérdek és a csoportérdek érvényesitését -

szolgalé vezetés és versengés ,feloldasat”, szerepének csokkenését. Tovabbd a
proszocialitas étfogo fogalma magéban foglal]a a moralitdst abban az értelemben,

hogy a pr er annak. el d megkeriilése,
erkblestel k mindsil, bar jogilag altaldban nem keionalhat
U kkor a j balvol kiig keionalhat és dltaldb
8y

erkolestelennek is mindstl, de a jogszerd eljsras is lehet erkilcstelen, ha az

101 6ed 2. 16bjegyzet

! Staub, E.: Positive Social Behaviour and Morality. Volume 1 Social and Personsl Influences. Volume 2
Socialization and Development. Academic Press, New York, 1978, 1979,

12 Clark, M. . (ed.): Prosocial Behavior. Sage Publication, 1992, Newbury. Magyar nyelven lfisd Szildgyi
i »Bp.,
1981, 1983,
18
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il a fenti értelemben vett pr ialitassal. A idlis k
proszocidlis értékrendje az érdekek olyan érvényesiilését szolgdlja, amely a mdsik
ember, a csoport tulélését nem veszélyezteti, sziikség szerint az énérdek korlétozdsd-
val is segiti. A proszocialitds a szocidlis értékrend univerzdlis alapja. Nincs olyan
sajatos pozitiv értékrend, amely a proszocialitdssal szemben 4llna, amellyel egy-
mast kélesénésen nem erdsithetnék. A proszoclahtés a kozos alap értelmében
globalis értékrend.

A proszocialitds globalis értékrend abban az értelemben is, hogy az 6roklott
hajlamokbél téplélkozo, a faj talélését szolgdld funkeié hozza létre a csoportidenti-
tdst, a csoportérdeket. Sok tizezer éven 4t a proszocialitds & masik csoportra nem
terjedt ki. A tomegtirsadalmak létrejottével a torzs, a birodalom, az orszég, a
nemzet a csoportok 1étét, védelmét, tulélését is szolgalja, vagyis a tomegtarsadal-
makban a proszocialitas a csoport-csoport kilesonhatasokra is kiterjeszkedik. Szé-
zadunk mésodik felében az egész emberi nem tulélésének gyakorlati kérdéseivel,

blémaival bestliink. A globaliz4cié folyamatal ebbdl a szempontbél azt
Jelentlk hogy a pr ialitds a i tek, orszagok, tombok kozotti
hatésokban is jelenik. Ennek a reménye, igénye mér ma is létezik, és az

értelmetlen, kegyetlen konfliktusok sokasdganak kzepette terjed a folismerés, hogy
az emberi nem tilélése, Iétfeltételeinek javuldsa minden tdrsadalom alapvetd
onérdekévé valt. Szabélyozm, korlatozm szukséges a tdrsadalmak kozotti érdekiit-

kozések kezelési modjait is. Meg} gdotta pr litds gyakorlati globalizaléd

sa. Taldn taléljik az dtalakuldsi fnlyamatokat amihez a nevelés is hozzdjarulhat.
Az iskolai nevelés feladata a pr tartds elvarasa, a 5k

fejl Ennek érdekében olyan ped i program 1skula1 életrend légkér,

ethosz kialakitésa, arely az iskolai } i, hogy a
tanulé folyamatosan tapasztal_]a az egyének és csoportok kolesénds megértésének,
gyum—. ésének 16nyeit, ezek hidnydnak hatranyos kévetkez-
é . Olyan ialis kozeg amelyben a tanulé folyamatosa.n megél-
heti, hogy végsd soron dnérdekeivel ell tes, ha a p ialits, a

nem érvényesil: sériil a szabalykévetés és a fair p]ay a versengésben, sériil az
ardnyos hozzdjarulas és elosztas az egyiittmikodést sériil a vezetett érdeke a
vezetd-vezetett viszony eseményeiben. Az iskola olyan irodalmi élmények sokasa-
géban részesftse a tanulékat, amelyek -egyértelmiivé teszik a proszocislis, a

segit6kész magatartas elényeit, megsértésének hatranyos kovetkezményeit.
A gyermekkor végétdl a proszoclahs magatartas elvérasa, a mintaadds és az

y
lendécat

élménynyudjtas kiegésziil a iali ér 1, ‘a magatartdsi
normdk, szabdlyok i ésével. Atorf 1 itas hozzdjarulhat a tanulsk
i4lis komp idjdnak fejlédésél ha gondot fordit a szocialis értékrend
( 6k, erkolesi Ak Jogrend) vl dnak, fejlddésének megismerésére. A
szocidlis komp ia fejlddését jelentd: seglthetl nehany sa)atos erkolcsi érték-
rend és a hatalyos magyar bii 1 tetése. A NAT gondot.
fordit a mai vildg alapvetd problémainak i ésére, megértésé
sére. Ezen beliil kiilono fi k a globalis problémak, a globaliziléd4s elénye-
inek, veszélyeinek, a globalis értékrend jelentdségének a megértése.

A serdiilékor végén a szociflis m nés.ér’f 1 is lehetévé valik.
Térténelmi szemelylségek u'odalmn hésok dontéseinek el ése lehetévé teszi,
hogy az egyéni dénté tarsadal szerepet hatdsat is megismerjék,
megértsék a tanuldk. Az értel & i ésh koze lehet a gyakorla-

tias szocidlpszicholégiai képzés.
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