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iveltségkép és iskola

~Vita a tudomény és az iskola miiveltségképének viszonyar6l -

A ki beszélgetés aprop6ja ~ egy kozeljbvében megmndezend&

konferencia cimét idézve - az, hog dulé a magyar k

A NAT bevezetésénck idészakiban vagyunk, alapvetéen stalakul az okta-

tas Imi szabélyoz4 g ink f6 k hogy mllyen szerepe
" lehet az Akadémidnak a jovébeld

Résztvevsk: Adém Gyirgy, Pataki Ferenc, Poszler Gyérgy, T. Sés Vera, Vajda
Gyorgy akadémikusok. A vitat Schiittler Tamds vezette.

Schiittler Tamds: 1976-ban a Magyar Tudoményos Akadémia akkori elnoke,
Szentdgothai Jdnos életre hivta az azéta hiressé valt Elnﬁkség-‘ Kozoktatasl Bizott-

ségot (EKB) azzal a céllal, hogy a felkért tudésok kor az
ezredforduléig varhaté val kat. Az EKB p isdta ,,Muveltség az ezredfor-
dulén” cfmd kotetben, ismertebb nevén a ,,feher kényv”-ben tette kbzzé. Az ebben
Falvarolt Tséel nlnpjén“ 4k ki az Altalanos és a kizépiskolal 1978-ban
bevezetett dj tantervelt tyeket ell d fogadott a ped i szak-
ma. A pedagégusok jelentds hényada tilmér ek, maximalistdnak mi
tea78-astanterveket, s e maxi okan azzal a kériilménnyel magy: tak

hogy a tantervek az Akadénua részér()‘l kikiildott, tudésokbsl 4116 blzo!tség Sltal
o késziiltek. Sét, sokak emlékezeté-
ben tgy él, hogy maguknak a tanterveknek akészitésében is jelentds szerepe volt 6z
ElCB-nak illetve K az knak”. Mint ahogy mdig él a pedagé-
giaik datban egy olyan vélekedés, mely szerint a 78-as tantervek alapvetd hibai
a tudomény képviseldinek tl’xlzott igényei miatt kovetkeztek be.

A kerekasztal-beszélgetés' apropéja - egy kozeljsvében megrendezendé konfe-
rencia cuuet ldézve - az, hogy forduléponton a magyar kbzoktatds. A NAT

k4t unk, alap talakul az oktatds tartalmi
szabdlyozésa. A késziilé helyl tantervek programok taldn meg az eddigieknél i is
élesebben vetik majd fel az iskola ké ag és a ki
tartott miveltségkép vnszonyat E mellett a kozvetlen aktuahtés mellett a tdrsada-
lomban végb: atl dnyban és a kultdrdban haté dtrendezé-
dési tendencidk is idGszerdvé teszik azt hogy foglalkozzunk a miveltség szerkeze-
tével, bels§ ar inak v4lt 1. Vi lanul napirenden 16v§ kérdés, hogy
mllyen szerepe lehet az Akadémiénak a 1 g ]6v6bell lakul a Vi
a tarsadalom ki & felvizolssst A
résztvevok elére i i erk kérd Yezért azt j; lom, hogy ne

ezek mentén fejtsék ki mondand61ukat hanem ink4bb a kérdések kapcsdn kotetle-
niil beszélgessiink.

3 Abesaélguiés 1995. augusstus 30-4n zajlott & Magyar Tudoményos Akadémis Tudés Klubjdban.
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Poszler Gybrgy: Az én emlékeimben 6gy 61, hogy a ,fehér kimyv™-nek, az abban
lefrt mtiveltségképnek sem kéros, sem tidvds hatdsa nem volt. Valéjdban nem
hatott a tantervkészités gyakorlatara. Elég j6l emlékszem arra a fejezétre, amely-
ben kozremitkodtem. Ennek megallapitdsaibdl az akkort4jt készilt tantigyi re-
formban semmi nem valésult meg. Lehet, hogy ,padléra fektettiik volna” a magyar .
kozoktatdst akkur ha reahzélddott volna valsml javaslatainkbél a tantervekben,
de amagyar ko 't 6l vezéreltetve, megévta magat etto’l
Résztveviként nem tudok a ,fehér kényv™-et készitéknek a tantervké
presszionalé hatdsarél, amelyet aklsor ifjonti lelkesedéssel gyakoroltunk volna.

hiittler Tamds: Beszél; inknek ugyan nem az EKB fehér konyv™-ének
hatdsa a térgya, érdemes. mégis’ megxegyezm, hogy bér a blzottsagban dolgozék
nem értékelték dgy, hogy. a miveltségképre ik barkire
pressziét gyakoroltak volna, a pedagégusok nagy része ezt nem igy élte meg,
hanem gy érezte, hogy kiviilrdl, a tudomény vilagabél, a gyermeki vildgtél idegen
tanterveket, mifveltségeszményt erdltettek rdjuk. A kritikusokat azok az érvek,
melyek szerint ezek a tantervek szakmai, szaktudomdnyi szempontbdl jobbak
voltak, mint a korabbi tantervek, sohasem nyugtattak meg, mert 6k az alapvetd
problémét abban 14ttak, hogy ezek a dokumentumok nem feleltek mega gyennek.\
— fejl§déslélektani, didaktikai — kovetelmenyeknek :

Pataki Ferenc Itt valaml stlyos félreértés van. Miért kellett volna az EKB
mudveltségkép felelnie a gyermeki kovetelményeknek? Nem ez
volt a funkci6ja, hanem a kiilénbozg méveltségteriiletek hatérainak megvondsa, a
varhat() véltozasok jelzése. A NAT szerkezete végiil is atvette a fehér konyv’-ben

leti fel annak megfelelfen van a NAT-ban anya-
nye1v1 természettudomdnyi stb. nevelés. Miért lenne ez gyerekellenes vagy a
gyermeki igények ellen val6?

Schiittler Tamds: Az i h ik, hogy a ped 'v-nl«'nema
ofehér kinyv'-vel, az Akadémia bi dgacsltal fogalmazott mifveltségl
kapcsolatban voltak fenntartdsaik, hanem az ezek nyomén készult tantervekkel,
amelyek készit6i deklardltan Véllaltak hogy ezek a tantervek az EKB koncepcidja
alapjan, a tudés testiilet 4ltal inicidlva késziiltek. Ezért vitattak akkor — és azéta
tobbszor is ~ sokan azt, hogy a tud képviselfinek zmlyen

van/lehet/legyen az iskola 4ltal k t ltség meghats a tanterv-
készitést illetGen, . N
Addm Gyorgy: Lehet, hogy nem mozgok eleget a gyakorlé pedagégusok
korében, de én sem taldlkoztam ezekkel a negativ & ételekkel, Ter
nerh vononi kétségbe, hogy voltak és vannak ilyen vél ek. Ennek ell 't
gondolom — s itt mélyen egyetértek S dgothai Jinos akkori 4llaspontjaval —, egy
orszdg tudoményos ak idjanak, amely a tudoma életet iranyitja, minden
ellenkez6 érvelés ellenére, feladata a miveltség k lazdsa, az e téren kivina- -

tos véltozasok eldrejelzése az oktatds és a széles kozvelemeny szsmara Ma is ugy

élem 4t, hogy a hetvenes évek kizepén az EKB- kalatok nem poli

ra, hanem sokkal inkdbb a tudomdny embereinek lelkes torekvései nyoman

indultak el. Az a cél vezetett mindannyiunkat, hogy korszerﬂhb muveltségképet

vézoljunk fel a tarsadalom elé. : ) )
Szerepelt a b lgetés eld: kérdései kozott, hogy k it az Akadg-

mia a miveltségkép kirvonalazdsa tekintetében. Ugy- 1atom, ha valamlért van
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értelme e tobb mint 200 tagot sz&ml4l6 testiilet létezésének, akkor pontosan ezért.
Hxszen milyen mas férum lehetne illetékes abban, hogy meghatirozza az egyes

anyteriiletek I bb ismeretanyagénak a tartalmét, mint a tudoményt
igen magas szinten mveld akadémikusi grémium? A Itség nem demokrécia
kérdése, a fizikai, a atikai vagy az étikai miiveltség tartalmét nem lehet

megszavazni. Senki ne vegye sértésnek, de azt, hogy egy-egy miiveltségi teriileten
mij a fontos és maradandé érték, azt nem szavazhatja meg az m'szégbél ﬁsszegyﬁ_]tott
b&rmily kitin6 szaktan4rok egyiittese. Ebben az akadé

Va]da Gyargy Eldszor a miiveltség sulypont_]mvsl kapesolatban szeretnék

sz6Ini. G a szerk 6k az én megh azért tartottdk fontosnak,
hogy a technika és a termé ji I it képviseljem a miveltség-
kepben Most mégis a human muveltség proiritidsa mellett tenném le a voksot.

k annak értéke, hanem a haszna miatt is. Azt

hiszem, ez az az eleme a muveltségnek, amelyen keresztiil fejleszteni tudjuk a
gyerekeknek és a fiataloknak azokat a személyiségjegyeit, amelyek sziikségesek
ahhoz, hogy azzal a rettenetesen bonyolult technikai vildggal, amely kérilvesz
minket, értelmesen tudjanak egyiitt élni, s a tdrsadalom szdmdara hasznosan

tudjék a lehet: it alkal i. Olyan m: tési, viselkedési elemekre gondo-
lok, mint az egyuttm\ikodesl készség, az itél6k ég, a hely élési képes-
ség, a felel6ssé lhatnam tovébb azokat a személyiségjegyeket, ame-

lyek nélkil a rendelkezesunkre éllé orlﬁgl technikai lehet8ségek konnyen

vakvéginyra, mellékutakra, a t ara kéros hel khez vezethet-

nek. En még abban az idében jértam kozéplskolaha, am:kor az oktatdst nagyon
erdsen a latinos, Kl ik milyen nagy
hatéssal voltak rank példdul a rémai hé’sﬂk feh‘.el a Gracchusok, Mucius Scaevola,
a Horatius fivérek, a rémai dllamférfiak, politikusok feleldsségtudata, hozzaértése,
Ugyanigy thagukkal ragadtak a magyar térténelem nagy eseményei és hései, a
magyar irodalom rendkivil meggy6z6 erejd és hatésos alkotasai. Ezek voltak azok
lemek, amelyek h k a személyiségiink alakuldsara, s azt hiszem,
hogy ma is a humén kultira érok értékeinek kell az ember, leginkdbb a gyermek
alakitdsdban, formélasaban a legnagyobb szerepet kapniuk.

Pataki Ferenc: Nem vitathaté, hogy a tud képviselinek illeték
korébe tartozik annak figyelemmel kisérése, hogy m1 za]llk az iskoldban, hogy
milyen miiveltséget kézvetit az iskola. Egyszerden azért, mert a tudomény a maga
utanpétldsat az iskoldbél kapja, és amilyen a tudomany befolydsa az iskoldra,
olyan lesz vérhatéan a tudomdny jovéje is. Ugyanakkor hozzatenném, hogy nem
egyedu] a tudomany felelds azért, ami az iskolaban térténik. Az EKB miveltség-

Gjdval ott tértént i ban baj, hogy nem csatlakozott hozzé egy masfajta
illeték a gyerek dolkod k, ha ugy tetszik, természetének ismerete. A
tudomény, ahogy mondani szokds, dezantropomorfizalt diszeiplina. Nincs tekintet-
tel arra, hogy a matematxkat ﬁzlkét kémidt meg a tdrsadalomtudomdnyokat
éppen kinek kell k-e, a tlzennyolc évesnek-e vagy éppen
az egyetemistdnak-e. A tudomany ésaz oktatas ) 2t kintve is
€s a mai folyamatokat figyelve is — azt 14tom a legsulyosabb prublemanak hogy a
tudomény és a gyerek koziil hlanymk egy nagyon fontos kozvetité mozzanat.
, hanem egy olyan komplex tudo-
ményos megkdzelitése is, amit taldn a 14l6bban ,modern pedolégia”™nak
lehetne nevezni. Hisnyzik ma a tantervkészitésb6l és a tankényvirdsbél mindaz a
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tuddsanyag, amit a fejl6d5 gyermekrdl tudnak a természettudomanyok, az élettan,
a fejlédéslélektan vagy 4ltaldban a pszicholégia, az, amit az egykori, mindenki
dltal sokat emlegetett metodistdk — a Vajthé Ldsziok, a Stolmdr Ldszlok és
folytathatnam a sort — még tudtak és alkalmaztak. Ha a ,fehér knyv™-vel baj volt,
akkor éppen az volt a baj, hogy ez a ia hidnyzott, s

ma is a neveléstudoménybél. A nagy metodikus nemzedék elvonult egy ,elefantte-
met&be azéta nincs becsiilete annak a sajdtos tudﬁsnak, mesterségnek, ami a

k a gyermek szé torténd transzformslésghoz kell. Mint
ahogy xgazan mncs becsiilete a pszichol6giai diszciplindkon beliil az ehhez sziiksé-
ges tudomany4gnak, a 1és- s fejlodéslélek k sem. Marpedig nagyon nagy -

hiba, haa tudoményt nem alakmuk 4t tantdrggyd. Ez ma nem konny( feladat. El
kell oszlatni azt a tévhitet, hogy egy tantérgy keretei megegyeznek egy adott
diszciplina  hatéraival. Valéjdban minden tantdrgy mogott egy egész tudo-
manycsoport 4ll, mivel hihetetlen gyotsaséggal szaporodnak a tudoményok’ Az
nagy kérdés, hpgyan kell a gy hez illeszkedve tadni a tudom4
alapjait az alsé tagozatban, s hogyan kell 4tadni a serdiilskort kivetd nagy
szellemi. nekilédulds. utdn. Ez csak Ggy teljesithet§, ha a tudomany illeték-.
ességéhez tdrsul az iskola- és gyermekiigyi illetékesség.

Egy mésik, a muveltségkeppel osszeﬁ:ggﬁ’ sb‘ilat is megpengetnek Szempel a
kérdések kozott, hogy a
megjelenése mellett Iehet -e a tar 61 mmt valaml egységes
egészr6l mégb i. Nem tartom jénak a kérdésfel t, dolk
dasmédot. Az, hogy miként tanitsunk matematikét, nem erkolcs1 értékvalasztas
kérdése, hanem a gyakorlati célszeriiségé, nagyon pragmatikus dolog. Azért sem
igen képzelhet§ el valamiféle egységes miiveltségképbél levezetni az iskola 4ltal
étadandé tudast mert mér ma is gyakorlatlasan pragmatikusan osszerakott mi-

dal K Y

Tk ragadhat6 meg az iskoldkb Mis a mi: kép egy
Gvészeti kozépiskoldban, mds ogy termésrettud sziumban, més egy

Kkl ikus. human gimné b Mint ahogy més eg eybézt iskoldban is, s
k a benne I sajatos erkolesi elemek miatt, hanem

klfe)ezetten az ott kozvetxtett muveltségtartalmak miatt is. Nem hiszek tehsat
ényben, bar hiszek a ,nemzeti alap-

muveltség" realitdsaban. .
Borzaszté egyszer( volna a dolog, ha gy festene, hogy megesindlunk egy
ldeéhs szelleuu modelit: a kor miiveltségképét. Ebbal I tjilk azt, hogy mit kell
az i itani, ezt odaadjuk kényvek forméj a tandrnak és a gyerek-
nek, és akkor minden rendben van. Ez azonban nem igy van, a gyakorlat sem ezt
mutatja. Azt hiszem, hogy a naiv, line4ris, deduktiv okoskudést félre kellene tenni,
és a gyerek feldl, a megtanithatéssg felol elindulva is kellene okoskodni. Az iskola
ma azért recseg-ropog vilagszerte, mert minden, a tud a kyltira
jai szerint fontos, megtanitandé ismeretet bele akarnak gyoémoszilni a kereteibe.
Ez a szemlélet mintha figyelmen kiviil hagyn4 azt, hogy a modern informéciés
tarsadalmak egyben tanité és tanulé tirsadalmak. Ebben a kirben kellene az

iskolanak valahogy lelni ahelyét.'[L dom4sul kell venni, hogyameghanithaw
ismereteknek hatart szab a t; i id6 terjedelme, a gyermek telj

Nagyon fontosnak tartandm, hogy iddnként vizsgsljuk meg, m1 fér bele az egyel
gyerek fejébe, és minek kell beleférnie egy i6 fejébe. Mind

kell produkélnia csellistét is, latintanart is, meg kivalé mawmahkust 1s de
biztosan van egy olyan kozos ismer ag lyet egy
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birtokolnia kell. Ezt tekinthetjik a nemzeti méveltségeszménynek. De az ismere-
teknek egy jelentds kiére csak bizonyos palyakon, bizonyos szakteriileteken sziiksé-
ges, s bizonyos ismereteket csak azoknak kell elsajatftaniuk, akik az adott irdny.
felé orientdlédnak. Hogy hany csellista meg hény lati kell egy dékbél,
azt majd eldontik a gyerekek. Nem lehet tehét abbél kiindulni, hogy mindenkibst
lehet lati meg ikus, ezért mindenkit igy kell képezni, hogy kezdet-
t6l fogva megtanulja mindazt, ami ezeken az adott pslydkon sziikséges.

Schittler Tamds: Ha jol értem Pataki Ferenc gondolatait, akkor van a
muveltsegnek egy koztis torzse, magja, amit valamilyen forméban meg lehet
i lehet. Bz ban az iskoldk sajdtossdgainak megfelelden

kiilonbbzé a]akvéltozatokban 1étezik. Ennek a kozos muveltseganyagnak ha tet-

szik, mé k a kor ] 4ban mi az Akad

S6s Vera: Az Akadémi jainak, a k knak s ter §sen az egyetemi
férumoknak k joguk, de kotel iik is, hogy 4llast foglaljanak a mdvelt-
ség, az oktatds kérdéseiben. A mar emlitett okokat ki itve megjegyzem, hogy a

vildgon mindeniitt egyre ink4bb azt varjdk el az oktatdstdl, hogy — mikézben a
helyi, nemzeti kultirdn alapul - legyen egyetemes értelemben 4tjérhaté. Tehst az
egyes orszdgok oktatdsa valamennyire hasonulni klvén a vxlég kiilénboz§ orszaga-
iban és konti in foly6 ok hoz. A tudomé tien '
kutatoknak ha eredményeket akarnak felmutatm, kovetniiik kell az egész vxlag
os életének torténéseit, ezzel egyutt az okfatés nemzetkozi standardjait,

A kutaték, az Akadémia tagjainak felad iteni és véleményezni ezeket a
tandardokat, a t: lhaté oktatdsi tendencidkat. A tudomany sajétos helyzete,
ak k kozi lata és t4jék indokolja ezt a szerepet.

Csatlakoznék ahhoz, amit Pataki Ferenc mondott a méveltségképpel kapcso-
latban. Valéban nem egyértelmd, hogy ki mit ért muveltsegkepen Ha arra a
kérdésre akarndnk valaszt adni: van-e 4ltal kép, akkor
erre egyetlen széval azt felelném: nincs. A miveltsé teki; nagy kii-
lonbség van egy-egy orszdgon beliil is, a kiilénboz6 retegek érdekesoportok nagyon
eltemen vélekednek err6l. Taldn még nagyobb eltérések vannak a kilonbizé
or ak bé26 konti knek a miiveltségképrdl, és ennek megfelels-
en az oktatasrél alkotott felfogasa kozott. Van egy Sﬂ]étos eurdpai mifveltségkép,
amelyt6l élesen elvalik az amerikai. S ezeken a jelent6s kilénbségeken az sem
véltoztat igazdn, hogy a vildg egyre jobban 6sszeszikiil, s hogy — ennek minden jé
és rossz konzekvenclé]aval egyitt—a ket kultura kdzeledlk egymashoz Az eur6pai

égképrsl mar a kl ik is k, hogy sokkal
elméletibb. Ez a vonésa minden viltozas ellenére ma is igaz. Ezzel szemben az
amerikai mtivel y, s ebb6l kovetk az egész oktatés, sokkal pragma-

tikusabb. Hogy melyiket szeretjiik, melyiket tartjuk kivinatosnak? Valészintileg a
kett¢ valamilyen egészséges egyensiilyat. Mégis tigy képzelem, hogy a kozeledés
ellenére a miveltségeszmény soha nem lesz azonos, mondjuk Franciaorszdgban és
Amerikdban, hiszen nem lehet kikapcsolni a sajatos kulturalls tradncxékat nemku-

16nben a t dalom ezzel k Jt elvardsainak kiils ét. A Itség.
kép tehat e tersegbeh kulonbuzﬁségek miatt sem lehet egységes.
Az i gyiitt beszéltiink mdveltségképrél és az oktatds, az iskola

4ltal tanitott r.ananyagml Kétségteleniil van mind a 2 két halmaznak kozos része,
de jelentds e kézoson kiviili tartomany, a kiilonbozéség is. Fenntartva azt a
véleményt, hogy az egységes miiveltségképet nem lehet definislni, ha mégis
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megegyeznénk valami kézos miiveltségalapban, az akkor sem férne be az oktatés
sziikos kereteibe, a kiozoktatds rendszerébe. A korabbi korszakokkal szemben a
miiveltséget ma ugyanis korantsem csak az iskola kozvetiti. Valészind, hogy a
szézadfordulon, s6t taldan a két vildghabori kozott is még az iskola volt az
elsddleges kozvetité’je a mﬁveltségnek Ez ma mér korént smcs 1gy, hlszen az
elektronikus k igen j

kapnak. S terjedésiikben van egy erételj felgyorsul6 tendencia. Erdemes lenne
megvitatni, hogy ez a jelenség milyen irdanyban befolyédsolja az egész kultarat,
hogyan alakitja 4t a mﬁveltségképet Ugyanis ez egyszerre hordoz nagyon pozitiv
és ugy kkor félelmet: A4S0k Azt hiszem, ezzel a probléméval még nem
nézett szembe a muveltségert agg6dé vilag. -

Schiittler Tamds: Mennyxre véltoztatja meg az iskola szerepét, funkciéjat ez a
kétségteleniil egyre er6s6dd tendencia?

Sés Vera: Ebben az uj helyzetben, azt hiszem, hogy az iskolanak m4r nemesak
az a feladata, hogy itsen, hanem az is, hogy kompenzdlja azt a
nagyon sokféle hatést, amia gyerekeket éri. Ta}én az is dolga, hogy védje azt, amit
még valamilyen tradicié alapjan altaldban miveltségnek, kultirdnak tekintenek.
Természetesen nem formélok magamnak jogot arra, hogy meghatdrozzam azt,
hogy mi tartozik a miveltségbe abbél, ami példdul a tévén keresztiil rendkiviil
hatékonyan eljut a gyerek tudatdba. Azért is van nagyon nehéz do]ga az |skolanak

mert igen neh tud versenyezni azzal a hit leniil gyors hat:
nil hatékony kozlési mﬂddal .amit a televizié Jelent Az iskolénak — amint ute[tam
ré — van egy , bizonyos informaciSkat sz1irs, kiszorits funkei6-

ja. Ellensulyozma kell valarmt ami esetleg nem étték S ez teszi taldn még
nehezebbé a helyzetét.

Schiittler Tamds: Megvannak ennek ma az iskoldban, az oktat4sban az
eszkozei?

Sés Vera: Nag‘yon orifltem a latin és Altaldban a ki iku: lt:
emlitésének. Titkon bizom abban, hogy lassan taldn visszaszivarognak a klassz:-
kus nyelvek, a klasszxkus mveltség, mert ha valami, akkor taldn ez tudja
kompenzilni azt a Sokféle egyéb hatdst, amitdl meg keHene 6vm valamennylre az
iskolat, de amelynek létezése miatt ug; kkor fol sird

Pataki; Ferenchez hasonléan én is nagyon ésszetett kérdésnek tartom azt,
hogy mi minden tartozik bele a miveltségeszménybe, és ami ennél is fontosabb: mi
fér — mx gy6émdszolhetd be —~ abba az alapvetoen ma mér alig- ahg vagy egyaltaldn

nem kér lazhaté miveltségideslba. Mi , hogy nulyen
oriasi eredmények sziilettek a kozelmiiltban a tudemanyban. Eleg,haa t

kdban elért eredményeket emhtem Ezek kozil szémosat mi kutatok, bizonydra
nagyon fontosnak érziink. Némely korszak az dzad legnagyobb

tudomanyos eredményének bekmquk De ezek nemesak 1d6h1§ny miatt nem pré-
selhetdek be az iskoldban oktatott tananyagba, hanem az oktatds nagyfoki

inercidja, tehetetlensége miatt sem. Az oktatasb ermatt korlat: aval

lehet(isege Tobbek kozott ezért van diszkr a Itségidesl és-az iskola
altal ke it égtartalmak kozott. A miveltségideslt sokkal kénnyebl
valtoztatm, mmt az iskolai mdveltségképet. Elég ot éven keresztiil valamit nagyon
erdtelj gyakran, haték an sugarozm a televizi6k és mérls befolyésolja a
mﬂveltségeszményt Példa erre a komp és az egész f any, amely
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nagyon rovid idé alatt meg\"éltoztatta — és az ujabb eredmények kovetkeztében
1 Ttedolkd

tovabb fogja va i — a mivel pet. Az iskolarendszer lényegesen lassab-
ban tud alkalmazkodni a valtozasokhoz. A gyerekek sokkal hamarabb tanultdk
meg a komputer elényeit, mint sziileik és tandraik. Ez nem pejorativ megéllapitas
a pedagégusokra nezve, hiszen ahhoz, hogy 6k egy-egy \ij tudoményos, technikai
ismeretet tani t: k, ahhoz abbk ésre van sziikségiik. A pedagé
ugyanis nem mehet be gy tanitani, hogy 6 is a tévébél vagy a sajat szamitégépén
- ami taldn nincs is ~ tanulja meg a komputer hasznalatit. Ugyancsak meg kell
oldani a sziikséges eszkozok tomeges iskolai telepitését is. Mindezek meghosszab-
bitjak azt az id6t, amig az Gj mdveltségelemek bekeriilnek az iskoldba és annak
kozvetftésével tananyaggé vélnak S akknr meg nem beszéltiink az eddlg emlitet-
tek mellett a legft 6l: a 6l.

Poszler Gyorgy: Evidencidnak tartom, hagy a kutaték kompetensek a mivelt-
ségkeép és az iskolaban kozvetitendd anyag tartalmi osszetevdit illetden, dé emléke-
im szerint a hajdani EKB-val és a ,fehér konyv”-vel kapcsolatban is az volt az egyik
probléma, hogy a miveltségkép meghatdrozdsarsl — akarva, nem akarva — Atsik-

- Jattunk tantervek vagy legaldbbis tantervvazlatok gyartdsara. S ez tényleg nem
feladatuk a kutatéknak. Ez nem #alamiféle poltikai elgiras volt. Az EKB s annak
1bi agai letkes gytil k voltak, és a lendiilet vitte & tarsasig nagy részét
— engem is — abba az irdnyba, hogy tantervvazlatokat kezdtiink csindlni. Ez
okozhatta vaIOJéban a konfliktust: az EKB egy pét vagy anti Orﬁzagos Pedagogiai
Intézetté kezdett valni, s ez az egyébként is meglévd ter llendllas mellett
egy tovabbi ellenallasl okot adott a kt,zoktatésnak Ugy gondolom, hogy az Akadé-
mignak abszolut idja van a mivel p tartalmi dsszetevéinek meg-
hatérozasat illetden, de azon tul szitkség van arra, hogy legyen egy olyan szakérté
gérda, amely ebbél tantervet tud csinalni, és tudja azt, hogy mi fér egy gyerek
fejébe. Val6szintileg nines jé helyzetben a pedagégia. Ne felejtsitk el, hogy ez a
tudomdny az ideolégiailag legfertdzékenyebb diszciplinik kozé tartozik. Bizonyos
napi kévetelmények itt érvényesiiltek a legkeményebben, és ennck kivetkeztében
itt kerilt sor a torténelem kiilonbozd szakaszaiban a !eggyakrabban a teéridknak
az éppen adott i iranyvonalaknak feleld dtértel é

Ha mdr a milt periédusainak az értel ésénél tartunk szabadjon felldez-
nem azt a hetvenes évekbeli idGszakot, amelyben ez a ,fehér konyv”, a benne 16v§
miiveltségkoncepcié megsziiletett, Ez talan azért lehet érdekes, mert ha akarjuk,
ha nem, minden mtiveltségkép mogatt meghtizédik egy sajatos vilagkép. Tagadha-
tatlan, hogy akkor tobb dologban voltunk hivéek vagy legaldbbis kevésbé szkepti-
kusak, mint ma. Nem hiszem, hogy a ,mesék tején” éltiink volna, de a vildgot egy
felfelé iveld szakaszban hittiik. Ne felejtsiik el, ez még a nagy gazdasagi krachok
eldtti iddszak volt. Ugy gondoltuk, hogy van egy lasst vagy kevésbé lassti fejlsdési
folyamat, amely taldn kifut az ezredforduléig. Ennek jegyében sziilettek olyan
polémisk példaul, hogy mikorra képzelhetd el a magyar iskoldk teljes szamitogépe-
sitése, vagy mikorra varhaté az éretiségi altaldnossd tétele. Bizonyos dolgokrél
tehat azt lehetett hinni akkor, hogy jé irdnyba fejlédnek. Olyan dolgokban is
hitttink, mint az eurépai kultira meg a vildgkultira egysége. Ma pedig azon
meditalunk, hogy egysltalan van‘e vilagtorténelem. Akkor nem toprengtiink ezen,
akkor ugy gondoltuk, hogy van vildgtérténelem. Nem gondoltuk ugyan, hogy
Budapest és Nyiregyhaza.— itt zajlott néhdny miweltségképpel foglalkozé eszme-
cserénk - a vilagtorténelem fokuszaban lenne, de azon élmélkedtiink, hogy miként
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viszonyitsuk magunkat a na.gy khoz. Az6ta megvAl avildgallapot, s
itt nem a politikai val kra dolok els6sorban, hanem a miveltségkép
magotti vilagkép valt dra. Ahogy dani szoktdk mostandban: a nagy elbe-
szelesek a mindent 4tfogé nagy elméletek 1 k. Ez a tmodern hatasa,

k képviseléit, be kell vall: dszintén, nem nagyon szeretem. Idénként
mar vagyom lega]ébb a kis elbeszélések utdn. Ebben a sajétos vilagallapotban
ill ikus volna miiveltségképrél mint egységrél beszélni. Egyetértek Sés

Verdval abban, hogy az eurépai miiveltségkép biztosan mds, mint az amerikai, de
a Lajtdn innen is més, mint a Lajtan tul. Ezzel egyiitt igaz az is, hogy egyre jobban
zsugorodik a vildg, és mindezek ellenére van egy nagy egységesedési folyamat.
Ugyanakkor a helyi kultirdk jelentdségének a névekedése is megfigyelhets. A
helyin most nemcsak regionalis, meg nemzeti sajatossdgot, hanem torzsi, klani
kultirat is értek. Tehdt egységes miveltségképrdl tényleg merd illizié lenne
beszélni. Igazdban ma annak van reélis lehetdsége, hogy egy-egy miiveltségteriilet
keretében — melyek mindegyike valéban tébb tudoményteriiletbs] tevédik dssze —
iddrél idére meghatarozzuk, mi lehet az a korszerd tuddsanyag, amit itt és most
tudni kell, és amirél elképzelhetd, hogy az iskola ~ és természetesen nemcsak az
iskola — valamilyen médon kozvetiteni tudja. S ami ennél is fontosabb: egy mai
gyerek azt be is tudja fogadni, el tudja viselni.

Az imént sz6 volt az iskola inercidjarél, az Gjjal szembeni ellenallasardl. Az
iskola alapvetden konzervativ intézmény. Ennek van rossz és j6 oldala egyarant. A
rossz az, hogy az iskola azzal szemben is konzervativ, azzal szemben is ellenall,
amirdl tényleg ugy latszik, hogy a legszinvonalasabb és a legkorszeribb. Ennek
okai kizétt nagyon nagy sﬁllyal van jelen a mai pedagégus helyzete, végtelen
talterheltsége, a réfi k to 61 valé irtézésa, s nem utolsésorban egzisztenci-
4lis fenyegetettsége. Az iskola konzervativizmusanak pozitiv kivetkezménye az,
hogy az alkultiira jelenségeivel szemben is képes konzervativnak lenni, és ezzel
tudja megvédeni Snmagat a nemkivanatos hatdsoktél.

Schiittler Tamds: Ha j6l értem, akkor ma annak van esélye, hogy a szakem-
berek, és persze ,,az 1skola- és gyerekugyl illetékesek” idorél idére felilvizsgaljdk az
egyes md kor laz6d6 fontos, mindenki 4ltal elsajtitandé
_ismeretek halmazalt"

Poszler Gyorgy: Allandéan feliil kell vizsgalni az egyes teriiletek tartalmat, de
az iskolat folyton megreformalni nem lehet.

Pataki Ferenc: Csak a tanar permanens reformja tarthatja egyensilyban az
iskoldt, semmi més.

Poszler Gyérgy: El6szor a pedagégusképzésrél kellene beszélni. Ezt annak
idején is mindig mondogattuk, amikor nagyszerd el ink voltak k 1
tantdrgyakrol, és azt kérdeztiik, hol vannak azok a pedagégusok, akik ezekre fel
vannak késziilve. Ennek végiggondoldsa azonban egészen m4s és masokra tartozé
mifvelet.

S6s Vera: Ehhez kapcsolédik egy t: lat a matematikaoktatasbgl. Tobben
emléksziink a harminc évvel ezel6tti Varga Tamds-féle u] matemahka.ra, amlben
igen sok kitind gondolat volt. Nem 4j tud ko 61,

hanem az 4ltalanos iskoldban, a 6-10 éves gyermekek oktatésanak megreformals-
sardl volt sz6. Ha ez nem volt sikeres, vagy nem vAlt teljesen sikeressé, akkor
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ennek az volt. az oka hngy a program n-énylté) nem voltak képesek megfelelé‘

a rendszerbe. Volt
persze néhény tanér az alkoté kozelében aki képes volt ezzel a médszerrel
kitdnden thnitani, de a tibbség torzftdsokkal vette 4t és alkalmazta. Minden j6
széndék és Jémdulat dacéra elébb prébéltdk bevezetni, mint ahogy a pedagégus-to-

bbk g 6dtek volna az elterjesztés feltételex A példa
hogy a pedagégusk ésa bbképzés nélkiil mind i reform

halélra van itélve.
Addm Gysrgy: B azal @ ég tek ben van egyfajta derﬂ'létés

hiszek egy stabil alapmiveltség létében. Ennek hordozéja Ausztraliatél Kanadéig
és Japantél Dél- Amenkﬂxg az az értelmiség, amely sz6t ért egymassal. Legyenek

ennek képviseldi akar k az ottani elemi iskoléban, kézépiskoldban,
vagy legyenek egyetemi tandrok az éltalam jobban ismert egyetemi kérnyezetben,
vagy legyenek k. Ez az értel g a hordozéja a dél- amenkzu a kanada.\, a
japén, az ausztril, az indiai mivel el Ez az értelmi van
sajat i maltjaval és kultirijaval gy ind a vilagkultira adott
intjével. Van egy korr denciaelv, egyfajta folyt 4 lynek jegyében

. Ari; lészt ugyanolyan él el lehet ma olvasni, mint kétezer évvel ezeldtt, s

ha Gdrdgorszdgban jir ma az ember, az 6kori kultiira nyomainak felfedezése éppen
dgy rabul ejti, mint barmelyik utazét az eurépai szellem kétezer éves torténete
soran. Az eMropai és az amerikai kultira kozotti killonbségek kétségteleniil
megvannak, de azért nem ez a kukinbség a mm élet drémé.mak a 16 oka.

Az igazi dréma a kultira és a tud 1 besiilésébsl
szarmazik. Sokunk jutott el példdul az Amenkal Egyesiilt Alamok kozép-nyugati
kxsvﬁrosalba ~ de Amerika m4s teriileteit is emlithettem volna —, ahol egészen

14 lak i csoportok élnek, bizonyos szektdk, peldaul a Chris-
tian Science tomeges befoly4sa alatt. Olyan kultur4lis miligjd terulel;ek ezek, ahol
még ma is, 1995 ben is, el lehet k Ini egy Darwin-ell t”, ahol az
iskola al , ahol kizdrél a helyi dnkor yzat — a maga
konzervativ és alacsony kult\iréjﬂ szel]emlségevel ~ szabja meg, hogy mit tanitsa-
nak, ahonnan kikeriilnek azok a szektik, amelyek Kozép-Amerikdban tomeges
ongyulkosségba kergehk az embereket, nhol hnhetetlen mértékﬁ a tudatlanség

ridsi to lik a lanok szubl
te. Ilyen tomegek leteznek Indigban és mssutt van egy teljesen tudatlan zsid6
embercsoport Izraelben, ame]y csak a Ta]mudot és a hozza kapcsolodé szent
kinyveket 1} Ima nincs a legelemibb vildgi talmak-
rél, és minden ellen hadakoznk, ami modern.

Valéjaban kifinomult eurépai v4jtfiiliség azt hangsilyozni, hogy nincs egysé-
ges muveltségkép, hogy csak csoportmiiveltség 1étezik, azért, mert a francia
kultira kilonbozik a némettdl. Sokkal inkdbb azt kellene felismerni, hogy ebben a
vil4dgban, ahol éliink, tsbb millidrd ember egyfajta anakromsztlkus szubkulturé-

ban él. Az iszl k is, a k is és a Christi: k is
megva.nnak amaguk 1skolé.\ mmt ahogy a Jjesiva iskolak is mﬁkndnek1 5 atorokitik
ezt az anakroni: L egységes bkultdrait. Ezzel
szemben igenis van egy egész péra, ikéra, 8 Dél-Kelet-Azsisra

kiterjedd, a széles laikus kozvélemé ﬁltal Ifogad iveltségkép. Ennek van-
nak, a modernizaciét elfogad6é minden kultirkorben egységes elemel kezet kell
mosni, a sziilést egyforman kell levezetni: a baktériumok és virusok egyforméan
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hatnak, tehé4t elleniik egyformdn kell védekezni: a fizika és a matematika torvé-
nyei egyformak. Lehet, hogy az esztétika, a mivészeti kultira, az izlés terén
vannak nemzeti, regiondlis kiilonbségek, de még ebben is lehet kozés nevezét
taldlni a megjelslt értelmiségi korben. Ebben az értelemben tehat igenis van kizos
miveltségeszmény. Nem hiszek az ennek tagadasat, a torténelem végét hirdets
posztmodern te6ridkban. En a racionalis enciklopédisték kései, lehet

ges hive vagyok.

S6s Vera: Kordbban érintettem az eurépai és az amerikai miveltségkép és az
oktatés kulonbozé’ségét Egyetértek azzal, hogy a tudomany nemzetkézi, hogy az
3| —-igy a tilk — fejében mindeniitt pontosan ugyanaz van,
barhol a vildgon. Az iskoldval kapesolatos felfogds, a célrendszer az, ami kiilonbo-
zik, és ennek kovetk ben a tanitds médszere tér el. A legnagyobb eltérés abban

van, hogy a 1 slméleti-e vagy tik hogy a t
megértésére vagy pedig a haszna]até.ra tanitson-e meg elsésorban. Nélunk és
egesz Eurﬁpéban erdteljesen domindl a megértésre torekvés, Amerikdban ezzel
ah 4l ik Ennek van olyan pozitiv oldala is, amit &t

lehetne venni. Az ikai didknak alap nem az a felad hogy 1-
ja az ismereteket, hanem, hogy feldol dott kat. Ehhez az kell,
hogy bemenjen a kényvtarba, a laborba és ott buvé.rkod_]on A ,,pro_]ekt témsja
gyakorlatilag barmi lehet, a békab 1 egy in 4t az
irodalom valamely kérdéséig. Ebben az iskoldban kevésbé Jelento* konkrétan
kozvetitett miveltségtartalom, hogy mi a ta.nanyag, mert alapvetéen nem egy

megh: ozott tananyag jét a cél.

Schittler Tamas A wtéban két pblus kezd kirajzol6dni, az egyiken az
egységes miivel 6sagat illetéen némileg szkeptikus allas-
pont kristalyosodik k1 s ezzel szemben a masikon Addm Gyorgy ,kései” racionalis-
ta optimizmusa.

Pataki Ferenc: Valéban e tekintetben szkephkusabbak vagyunk mint egy-két

évtizeddel ezeldtt, ezt vallalom, de ez nem azonos ap 1. Azzal
egyetértek, hogy léteaik — és éppen a tud ban lébezik legink4bb — egy brillidns,
asz6legjobb értelmében vett ) lita tud értelmi amely Thaifoldt6l

New Yorkig és Budapesttsl Helsinkiig sz6t ért egymassal és ez a kor feltehetden

béviilni fog. Az is lehet hogy ennek az értel i kornek a mi 6g lgalhat
valamilyen ], amikor a kor miveltségét akarjuk h i. S
azonban nagy kérdés, hogy ebbdl 1 h az a 1 talom, amit az

iskoldnak kell dtadnia. Ma ott tartok ~ s ezért vallalom el, hogy az 4lldspontom
szkeptikus —, hogy nem hiszek egy homogén, az iskoldra rakényszerithet6 mdveit-
ségképben. Nem hlszek az ertelmmég, a tudomanyos korok kozos erdfeszitésével
létreh pr idt egyesitd miiveltsé
ajanlat megfogal k a realitdssb Lehet ma is muveltsegteruletenkent
rendszerezett prognézisokat késziteni” A ,fehér konyv” legnagyobb erénye egyéb-
ként éppen az volt, hogy a muveltséget kezelhet6 tombokbe tudta foglalni. Csak a
ltozott viszonyok ké ben kérdéses, hogy ha ma csindlna valaki ilyen
rendszerezést abb6l mit proﬁtélhama aziskola. Mar abban sem vagyok biztos, hogy

ma rendelkeziink olyan szellemi erdkkel,.amelyeket lehet olyan irdnyba mozgésita-
m, hogy kepesek legyenek pr i X Gveltsé Jellel
llitani a sokféle vil i hétterd iskoldk sz
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Ma eldontendd kérdések sora vetddik fel a mivel 4l &
illetéen. Biztos vagyok példdul abban, hogy a szakértsi kor jra fog]a értelmezni a
szazadfordul6 sokat vitatott kérdését, a formalis és materidlis képzés nagy dilem-
méjat. S abban is biztos vagyok, hogy iskoldinkban djra megné az Gigynevezett
alaki vagy — ha tetszik ~ formdlis képzési hangsu]yu térgya.knak a szerepe. Volt

mar sz6 a vitdban a latinrél. A latin ltirdhoz biztosit
hozzéfethetnseget hanem mmt rendkiviil fe,)lett gr ik ﬁm nyelv, allitél

4 nagyon differencidlt mint§ja — a grammatikai

gondolkodaisnak A latm tehdt a logikus gondolkodds fejlesztésének egyik fontos

eszkoze lehet u]ra Ugyanilyen 4thatas, transzfer érvényesiil a zenei képzés

jék, hogy a zenei iskoldkban, nemcsak a szocidlis

szelekcm mmtt hanem attél fiiggetleniil is, jobbak a szellemi teljesitmények. A

zene nyilvan harmomkusabbé teszi a személyiséget, s ezaltal Jobban fejlédnek a

gyerek k égei. Ez fontos pont lehet a kialakitasakor.
Szerepel itt a kérdesek kozott az iskolai muveltségképben bekovetkezo hang-
tly pr ikdja. Ehhez egy i. Altals-

ban dgy beszélink az iskolarél, mint egy tartilyrél, amelybe ismeretcsomagokat
rakunk be, pedig az iskola maga az eleven élet, a gyerekek élete. Nemcsak a fejiik
van ott, hanem egész személyiségiik. Hihetetlen fontos dolog — s ebben a magyar
iskoldk ma még elég szegényese — az lgynevezett tdrsas keszsegeknek az

élsajatitasa. A tarsad h iikséges térsas készségek
szitkség van arra, hogy az '5k°13 teret nyujtson az elemi kooperaciés, demokratikus
latok

Poszler Gyorgy: En nem az alapmfiveltség stabil pontjainak megfogalmazha—
tésdgat illetden vagyok szk Azt it meg lehet d hogy melyek
a miiveltségnek azok a tbb ezer éves elemei, amelyeket nem lenne j6 — nem lehet
— feladni. Azt meg lehet mondani, hogy irodalombél Homérosz érték, hogy Arany
Janost 1smerm kell, hogy matematik4bél a Pltagorasz -tétel fontos. Képességeket
és | t is ism yagon lehet kialak i. Szkeptikus vagyok ban a
tekintetben, hogy egy most felnévé magyar sllampolgar szadmara meg tudjuk-e
hatérozni, hogy itt és most mi a korszerd alapmiiveltség. Melyek azok a legfonto-
sabb ismeretek, amelyek az & itt és most h

Vajda Gyérgy: Hajlok arra, hogy osszam Addm Gyérgy véleményét. Nyilvdn a
humén miiveltségben is vannak 4j elemek, meg elkopnak régiek, de van egy nagy
ismerettomb, ami permanensen érvényes. Biztos, hogy Julius Caesar, Michelange-
lo vagy Arany Jénos ismerete a magyar miveltségnek mindig alapvetd része lesz.
Elég széles a miiveltségelemeknek az a kore, amely beletartozik ebbe a hosszi
tavon érvényes muveltsegkepbe Az altalam mivelt tudoményteriiletek — a terme»
szettudoményok és a tect t gyorsan fejlédnek. E mivel
letek ében kiilono nem az a tudomdny szerepe, hogy konrét tanterveket
dllitson eld. Mi ugyanis mind elfogultak vagyunk sajat diszeiplindnk irant, és a
tantervekbe b Indnk annyi , amelytdl tényleg szétrepedne a gye-
rek feje. En abban lstom a tudomany szerepet, hogy dja a tantervké,
nek azt, hogy mi az dj, amire fel kell ﬁgyelm, mi az, ami tulhaladottﬁ vélt és kl kel]
dobni. Arrél az oldalrél szeretném a 1
hogy mire kell felkésziteni a gyerekeket ahhoz, hogy a tdrsadalom hasznos, értékes
tagjaivd véljanak. Valaha, a kozoktatds kezdetén, tigy tartotték, hogy ehhez
elegendf, ha a tobbség megtanul irni, olvasni és tudja a négy alapmtveletet. Ma
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ebhez sokkal tébbre van sziik: Ebbél a bol két ko 1 érzek
fontosnak. Az egyik, hogy a felnévé generacidk racionélisan tudjanak éIni azokkal
a lehetdségekkel, amelyek kindlkoznak. Amikor én gyerek voltam, az autévezetés
kiilénleges ismeretnek szdmitott, mivel nagyon kevesen tudtak autét vezetni. Ma
az autévezetés hozzatartozik az é.ltalénos miiveltséghez, épp ezért 16 éves korban
az iskoldban meg kellene g anyt. De ezt a jog yt 1gy kellene
megszerezni, hogy a ﬁatalok az autdt ne vexsenyeszkbznek ne polgarpukkaszté-
mlk, ne olysn k k az esetl nagy motorteljesitménye
6jét a KRESZ szabélyainak lére. Arra kellene
tehat megl.amtam a fiatalokat, hogy az autét — és persze a tobbi hétkéznapi
technikai eszkozt — a sajit és mésok életének a kockdztatisa nélkiil, méasok
szdmdra is elviselhets médon hasznsljsk. Ez a fa]ta tudés mér az 4ltalanos
miveltség fliggvénye, szdmos kult\iraelem ey kialakul v' Tkedé
' 865 Vera az imént eml a Annak az i 1!
voltam, amelyik 2-3 évtizede az orszag els§ szdmitkozpontjat létrehnzta Csodé-
_ lattal néztem ezt a kiilénlegesnek szamité eszkozt, ami méra hétkoznapiva vilt,
haziasszonyok, pénztémsok aruluizl eladék, gyerekek egyardnt kénnyedén keze—

lik. Deennek ah égeivel val6 éIni tudésra is meg kell tamtam

a felnové i ben mérhetetl k is rejl

Feltétlenul lnegﬁe]elo tanulés szukseges ahhoz, hogy ne 1degened_|enek el, ne
sordn, ne

valJon j kﬁbiuiszerré ez az eszkoz. Most nem esak a jatéktermekre gondolok, ahol

ik el6tt 6rak hosszat ott iilnek a gyerekek, s ami

l4n nem fe i 1lek hiszen az ottani tevékenység csak puszta

ungyakorlat Elsésorban azokra a szamitogépes jatékok dolok ahol interak-

tiv kapcsolatba léphet a gyerek képzel fol, kkal, jel kel i6kkal

és ahol igen reslis annak a hogy v, aberrilt hel, éljen

meg Ezt csak tgy lehet elkeriilni, ha akkor tanitjuk meg a szémitégép ésszerd

dsdra, a vele val6 egytittél amikor még fogékony.

. A raciondlis eszkézhasznilat mellett a mﬁslk fontos kovetelmeny, hog az
atlagpolgir tanulja meg azokat a techniksk

hoz sziik Gondolok itt olyan, kor

mékra, mint példaul, hogy épiiljon-e Bés-N: , hogy Ofalun hel;

az atomerdmd hulladékait, hngy létesiiljon-e Dorogon szemétégets, Gyiin

sziban alkk 1ero e 171 Ezek a kérdések mind lok4li a helyi kozo

gekben, mmd reg!onﬁ.hsan mmd pedxg urs&gns méretekben egyre inksbb szapo-

rodnak. M g akér az e kérdések megoldéasdhoz

szitkséges érdek i az emberek ni k felkésziilve. Meg kell tanita-

ni 6ket ezekre a sa;&tos tiveltségelemekre. Termé itt nem az a cél, hogy

a részletekbe bele tudjanak sz6lni, hanem az, hogy meg

tud]ék értem azt, hogy ezekben a do kben milyen alter ik kozott lehet

i, hogy k¢, k legyenek értékelni az egyik vagy masik oldalon

fogal 6d6 vél ket, érveléseket. Ha erre nem készitjiik fel a tirsadal-

mat akkor szmte blzt.os hngy rossz dontések fognak sziiletni, mint ahogy az el6bb

is msz d&nt&ek Erdekunk tehat, hogy erre a

dal ir 1 is felkészil a fe g k Ehheza A
hez olyan termé d i és technikai ha kell adni, amely képessé teszi
Jket a szerepvillalsra.

1y
£

ggﬁ problé-
ik-e el
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Addm Gyérgy: Sz6 volt mér korsbban a gyermek teljesitéké gérl. Szeret-
nék egy megjegyzést tenni ezzel kapcsolatban Nem hlszek az agy befogadéképes-
ségének hataraban, s mint élett ber, az ifjusag talterhelt-
ségében sem hiszek. A tandr lehet tdlterhelt, de az ifjis4g nem. Az agynak
korldtlan kapacitdsa van, ugyams ugy m\i'kodlk -hogy el6bb ésszegytjt, aztdn
szelektal. Aki ezt jobban tudja csinélni bb az intelli iahdnyado-
sa, az értelmes, aki pedig ezt 1 bb csmélja, az kevésbé az. Tulajdonké
4lkérdés az, hogy van-e a befogadéképességnek hatéra. Ilyen nincsen, mivel az agy
védekezik a tilterhelés ellen.

Pataki Ferenc: Az agynak valéban korlatlan a k itdsa, de a tanitdsi id¢
mégiscsak korldtozott. Ma a gyerekek tobb l6j4ban nem tulterheljiik
hanem az unalommal kimeritjiik éket. Ugy vélem, hogy az iskolai miveltséganya-
got az iskola motivélé szerepével kell tarsitani. Amikor az iskolai méveltséganyag-
rél vitatkozunk, kicsit igy beszélink errdl, mintha nem lennénk tekintettel egy
hihetetleniil fontos dologra: a gyerekek motivumaira. Mintha abb6l indulnank ki,
hogy csak az a lényeges, hogy j6l kivdlasszuk a tanitandé ismereteket. Azt
természetesnek vessziik, hogy a gyerek — a blidos kblyok ma]d mmdezt megtanul—
ja. Pedig nem {gy van. Sha ma az iskola miveltsé & i6javal
er6s konkurencidk vannak — amint arrél Sés Vera beszélt —, anpak alapvetﬁ’en
motiviciés okai vannak. Az iskoldn kiviil egy rovid tav, azonnali jutalmazésra
épilé, hedonisztikus kultira kezd kirajzolédni. Ez a kultura 4rad a tomegkommu-

ikéciébél, a videojétékokbél, s emiatt a gyerekek tomegei mennek el az iskola
mellett. Mi készteti a gyerekeket arra, hogy a felkin4lt miiveltségpétiékot befogad-
J&k? Miért motival olyan erfisen ez a ,kultira”, s miért nem motival kellen az
iskola 4ltal felkinélt? Ezek olyan kerdések amelyek megvalaszoldsa meghaladja e

vita kereteit, -de a miveltségk k kor megkeriilh lenek. Az iskola
mint intézmény, mint motiviciés rendszer krizisben van, es ha az iskola mint
intellektualis mithely nem tud ebbél a bol Ini és Gj eréfor

taldlni, akkor a problémdit, a konfliktusait nem oldja meg a muveltséganyag
bérmilyen j6 irdnyd megujitdsa sem.

Schﬂttler Tamds: Az iskola vonzasénak elveszteseben nincs-e szerepe annak,
Hogy a ko ltség, az ok t: iyag egy jel része elavult, a *
mindennapi élet a gyakorlat jab6]l nem rel lja vissza
fontossagat az a masfajta élet, amelyben a ma iskoldba Jéré gyerekek otthonosan
mozognak?

Pataki Ferenc: Az iskola nem tudja a tud os felfed y!
azonnal kévetni, ezt csak a tanar tudhatja, ha van ideje, energigja, pénze. Nem
tudom, hogy lehetne megoldani az iskolai tartalom folyamatos megujitas4t. Kozve-
tités nélkil az iskola sohasem fog lépést tartani a tudomény fejlédésével. A
tudoménynak ezért is drkédnie kell az iskola ltal kozvetitett tudds felett. A
tudoményos eredmények és az iskola viszonydban latok egy masik, szintén nehe-
zen kezelhetd problémat. Korunkban a tudomany fejlédését nem a zart ismeretek
j ik, hanem a tud k révén megvil 16 nem tudés tartomsnya. Nem
tudom, hogy a tudemény fejlddését a mar meglévé valaszai vagy a foltett okos
keérdései jellemzik-e leginksbb. Az iskola 4ltal kézvetitett méveltség gyakorta a
befejezettség, a lezdrtsag illuzi6jat sugallja. A tanftés sorén — Ggy, ahogy a gyerek
fejlédik — egyre tobbet sz6lnék arrél, hogy mi az, amit még nem tudunk, de mar
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kérdést tudunk r4 fel i. Ezzel vi k kozelebb d valédi fejlédé:
a gyereket. Nyilvan a kiilonboz6 tantdrgyakban és persze a kiilénbbz6 életkorok-
ban més és més lehet6ségei vannak a nem tudésrél valé tudds megismertetésének.
Az iskola a sokféle bizonytal a tud; k fejl&'lésében még vélaszra VAré
kérdeseket is be kellene hogy épiwe az altala k 1 a mévelt.
képbe. Torté 4t tartanék arrél, hényféle modon lehet értel-
mezni- egy miivet, életmtvet. Ez met6dust is ad, bb iara és egyfajta
alézatra is nevel. Azonban szkeptikus vagyok abban'a tekintetben, hogy a modern
drsadalmak nem fogjdk-e folfalni ezeket a szép értelmiségi illtzickat. Az
iskola ilyen értelemben is nagy veszélyeknek van kitéve.

Sés Vera: A natika tobb pontbél is sajatos h van: az
iskolai matematikaanyag germoe az egész vildgon a kébezer évvel ezel6tti gorog
matematika része az Allit; érvény ge nem vl
beluh helyiik és fc -] jelenkor 1dj ikai eredményei csak nagyon

les esetben hatok be‘ ozépiskolai szinten (nagyfoku fogalmi bonyolult-
sdguk miatt).

Természetesen igény lem}e a jelenkori il ara. Egy épiile-
tet ban nem lehet a k lkezdeni épiteni. A mat ika-oktatds egyik

N kdzponn kerdgse meg ma is az hogy a XV'II szézad Pascal-Newton-Leibniz —
for kai , 1t tika mellett a termsé-
szettud ok, ki tud % sth Jeleuleg sem nélkiilézhetnek, mennyi-
re és hogyan — ha egyaltalan — ); k helyet a kizoktatask Amire b
van és kell, hogy legyen leh az a tika- lezaratl k, mai
fejlddésének érzékeltetése. .

1

Addm Gyorgy: Az elavult tudésrél van olyan vélekedés, hogy valéjaban
minden beépiil az emberiség kultirkincseinek torténeti kategériai kozé. Az embe-
riség térténete soran felhalmozott tudés egymésra épiil. Amint mondtam, Ariszto-
telész éppen tligy érvényes, mint a mai filozéfusok. A kultirkines folyamatosan
atalakul, a régi, archaxkus ertékeket nem kell beldle kidobni. Példaként hadd

litsek egy or d yi tényt. Napjai stalakul egy népb égrdl, a
gyomor-esnyombe]fekelyro‘lvalo élekedésiink. A kozelmultig ezt minden szal
" ber U égnek tartotta. Ma mar tudjuk, hogy a

fekelyt a helikobacter pilori nevii baktérium okozza, amelytél az emberek 50
szzaléka fert6zott, s ez a baktérium bizonyos kedvezétlen korillmények hatdsara
megeszi a gyomor vagy a nyombél nyalkahartysjat. Ezt egy K]lon nevid gyogyszer-
rel két hét alatt meg lehet gyégyitani. Attol ban, hogy t az
ismereteink az ulcus (fekély-) b krél, az egy k még meg kell tanita-
ni az ulcusra vonatkoz6 kordbbi koncepciét. Még a gyorsan fejlédé tudomanyokban
sincs igazdn elavult ismeret. Persze vannak olyan szerencsés tudomsnyok, mint a
matematika, amelynek tdrvenyel kétezer év 6ta érvényesek.

hiittler Tamds: Beszé) tinkb megkjséreltunk vélaszolm a miiveltség-
kép és az iskola vnszonyé.nak legf b kérdéseire. Vil 4 valt, hogy itt és
most, az ezred: led§ magyar t dalomban nem lehet egy nagy,
egyetlen miveltségmodellrét beszélni. Ez a tény azonban nem zirja ki azt, hogy az
iskola szdmaéra a tudomény és a pedagégiai szakérték ne korvonalazhatnik a
kozvetitendd muveltség egyfa_)ta vézét, ha gy tetszik a miveltség alapjait. Ez
azonba.n koréntsern tekmtheto' valamiféle kotelez6 miiveltségképnek, hlszﬁn a
t: ind igényei ko ében ezt a kindlatot sajatos mdvel -
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pekké formaljak, az 1skolék a veliik kapcsolatban lévé kulonbozb' kozosségek, cm]
szervezddések.

Abban is megegyezésre jutottak a vita r , hogy az Akadémidnak
tudomény képvnselé”mek fontos szerepuk van abban, hogy az iskola 4ltal kozvetx-
tett iljenek az Gj tudoményos eredmé-
nyek. Ez a funkcié azonban csak akkor valésulhat meg eredményesen ha a
tudomdny muveldi egyiitt tudnak mdkédni a tanter kel, a
programok készitésében érdekelt egyre szélesebb szakértsi korrel.

X A miveltségkép problémadirdl folytatott vitat természetesen nem lehet lezdrni,
hiszen ezek olyan kérdések, amelyeket djra és ujra napirendre kell tdiznie a
tarsadalomnak, az oktat4siigynek. Kiilonosen igaz ez a mai megvéltozott helyzet-
ben, amikor a pluralizmus jegyében a kiilonboz6 té.rsadalrm csoportok szervezetek

egyre ink4bb torekszenek a maguk sajatos miveltségkép

ra. Beszélgetésiinket egy olyan \i_]abb it: t kezdetének k, amelyben

minden érdekelt vél y e

Melléklet

Kérdések a ,Miiveltségkép és iskola” cimi kerek I-beszélgetés ré 61 sz&

1. A vildgra 6 tudss kiszélesedése, az i ) hogyan hat az alap
& g ? Atalakul-e az emlitett val nyomén a dalom mi épe? -

2. Vane ma tarsadalmil: Ifogad: @ égké A pluralis dal i i kozott

gltalan lehet-e a d: iy beszélni, vagy egyre inkdbb a kiilonboz6 érdek-

csoportok, rétegek sajétos kulmmképex egymis mellett, egyméssal harcolva, egymésra hatva
1éteznek a tarsadalomban?

3. Milyen va.ltozésuk, milyen ar4ny- és h @ 1t ma a muvel
ben, milyen 1j elemekkel béviil a miveltség? N
4. A é 6 va a hogyan hatnak az iskola sltal kézvetitett
é, npak ari ? 4 van-e értelme a tdrsadalmilag elfogadott
muvelt.ség ésaz lskola élta] ltség iild k?
5. Szitkség van-e az iskola dltal szer ének \| k fol;
eslvagy periédikus felulvlzsgélaté.rs, avagy e \‘,éren elégseges a spontan szabélyozés" (Azaz a
dontdato nem re]evans spantén Jihul amﬁvelt-
ségbé’l ) Hogyan latjsk a d i}letve az Akad:
izsgd illetve a mi é ldéré'l idére torténé Gjrafogalma-
z.asabm Jjétszott szerepet7
6. Az ismeretek egyre gymulo Gtemd termelédése és gyors , a altal mar
egy részének hogyan hat az
_1sknlax mﬂveltség Jellegére, az mkola aLapfunkcléu'a" Ml legyen az mkola tevékenységében a
zéles vagy a ﬁlha]mo-

egy g
26dott és felhal d i kazd 4
fejlesztése? Osszehangolhaté-¢ ez a két funkeié? Mxlyen legyen a kév. funkcié ardnya az iskola
tevékenységében?
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