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Szabd Ildikd
Interkulturalis iskola’

Ha az iskolai értékkozvetités alap az inter] vilik, a
kulbnbozb kultfuﬁk atjarhatbakké vilnak, A tdgabb értelemben vett regio-
lits gionalitasnak mint térténelmileg kialakult egyii-
vé ta.rtnzisnak szemléletnek €s kulturilis kapcsolatrendszernek Kézép-
Eurépiéban nincs alternativéja.

A kiviltsigait vesztett iskola

A csalad mint ellenfél

Az iskola értékkozvetitd szerepe az id6k folyaman nagyon sokat valtozott. Eurépa-
ban az egyhdzi iskola évszazadokon at az értékek szinte egyediili letéteményese
volt gyakorlatilag versenytérsak nélkiil delk a kultira k, tovébb-

1

és ter privilégi 1. Sokdig gy tint, hogy minden ismeret
. kizarélagos forrésa, és hogy rajta kiviil nincs olyan intézmény a tarsadalomban,
amelyik ismereteket adna 4t. Ebbél kovetk gfellebbezt len autorit4s,
tekintély volt. Kivaltsdgos helyzetét csak fokozta, Liogy a sziiletésiiknél fogva nem
elényds helyzetd tdrsadalmi rétegek gyermekei szdméra szinte kizér6lagosan az
egyhézak 4ltal fenntartott iskola biztositotta az eldmenetelt.
Az iskola egyet jelentett a tudoményokkal, a kényvtérral, a zenemiivészettel,
a kepzomuvészettel a hagyomanyos kultira megamm forméjéval A kulttra az

iskola 4ltal k i Tek dokon &t az volt
az egylk forrésa hogy privilegizélt szerepet jatszott a lang‘ Srzésében: az értékek

kij Az emberek tehat h i k az iskoldhoz. Normativ
szerepe k a hagyomd definidlt kultira tovdbbaddsdban l4tszott
megkérddjelezhetetlennek hanem a ind i élet egyéb teriiletén is. Az, hogy a
csalad is kozvetit ismereteket és értékeket, amelyek legalébb olyan fi Kk, mint

az 4ltala kézvetitettek, csak a modern kor evidencidja. Nem kétséges, hogy a
csaldd egészen az jkorig nem jelentett konkurencidt az iskola szdméra sem az ott
felhalmozott tuddsanyag, sem a tudés targyi kellékel szempont;ébol

Az iskola privilégiuma a gyerekek a forméldsaban a csalad
szerepenﬁa felismerésével rendiilt meg. Ehhez a feli -éshez arra volt sziik
hogy az 1Skola fuggetlenemen az egyhézakwl és hogy k.\a]akuhon az iskolai és
altaldban a tud: y és és a kultarakozvetités sajat i ényrend-
szere. Ez a foly , amelyet Bnikailag a kényvn; A feltalalasa tett
lehetévé, a reforméméva!, illetve a polgéri dalom kiépiil
meg. Ugyanakkor a csa]édx nevelés ﬂmtosségéra majd pedlg egyenrangusagéra

tarsadalmi tud4s megb a csalad és az 1skola korébban oly

teljesnek l4tsz6 dsszhangjat is. A csalad ko dolk
benne rejlett az iskolaval valé rivalizéci6 és ellentét lehetdsége is.

* Elhangzott 1995. 4prilis 5-6n D & Magyar Pedagégiai Tarsastg
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A témegkommunikacié mint ellenfél

Azt a tekintélyt, amelyet kikezdett a csaldd értékkozvetitd 3! k a
t4rsadalmi elismerése és a ladok ', l6ddsa a gy knevelés terén,
végképp megrenditette a t: ik eldretorése. Ezek szerve-
zettségiik és targyiasult megelenésn forméik révén a csalddokéndl is keményebb
konkurencidt jelentettek az iskola szaméra a vildg megismerésében. A jelen
. térsadalomra vonatkoz6 ismeretek forrdsaként az iskola mar a napilapok napra-
1 sem tudta fel i a versenyt. Még kevésbé volt versenyképes az
elektromkus médiumokkal. Ma mér a hﬁborukat szmesben és 616 adasban nézziik.

k a tomegk 6 ok jelenté: ajarultak az iskola

daskozvetité funkeidinak a Gjuldséhoz is. A médi k jévoltabél elsajatitha-
t6-aktudlis tudas tette 1ehet6vé hogy végképp eldéljon: hozza képest az iskoldnak
fajt: tudés d : meg kell al. iaa kesl‘)’bbl ismereteket és

ol 6l és Tolkard hnikékat kell k& i

A jolét mint ellenfél

Az iskola autuntasét az életszmvonal emelkedése is kikezdte. Azéltal, hogy a vildg
t6s részében magas fogyaszt61 térsadalmsk épultek ki, az iskolai
vﬂég és az iskolai élet ia d életben A szebb
és jobb vildgot mar nem feltétleniil az iskola Jelképezte A Méra Ferenc-i iskola az
oda jaré gyerekek tobbsége szdméra még hetgséget, hanem
valamllyen magasabb szfnvona]ou szervezatt életformat is jelentett: a tagabb vildg
vérker be valé bek l6d adgot és egyfajta védel
Még a két vildghaboru kozotti kollégi k is 4ltaldban komfortosabb, kulturslis
. szempontbél jobban felszerelt kor bizt k a gyerekek mint
amilyet a csalddok tobbsége nyudjtani tudott. Azaltal, hogy ma mar a joléti
dalmak ilyen pontbél is tébbet tudnak gyermekeik szamaéra kinélni,
mmt amenny1t egy 4tlagos iskola, ez ut6bbi héatranyos helyzetbe keriilt. A kiilon
tos, hdzikényvtarral, elektronikus eszkozokkel, esetleg még
sportoldsi lehetdségekkel is rendelkezd otthonokbél, j61 képzett szileik mellgl
iskol4ba jaré gyerekek szamara az iskola mar nem magatél ért6dden vonzé.
Ahogy a vildg megismerésének egyre gyarapodé forrdsai a tuddskozvetités
an elfoglalt helyének 1j doldsara kényszeritették az isko-
14t, Ggy az iskolén kiviili vilag lakalyosabbéa és komfortosabba valasa pedagégiai
koncepci6inak fliilbiralasara is. Az alternativ pedagégiai torekvéseket a javulé
életszinvonal kihivasa lenditette fel. Az iskol4nak mint formailag, szolgsltatdsai
terén és funkciéiban megijulé tarsadalmi térnek nem a kultira kiilsnbozé csarno-
kai, hanem a gyerekek otthoni életforméja jelenti az igazi konkurencit. Az a tény,
hogy ma mér egy jol felszerelt otthonban, norm4lis sziilék mellett elvileg nemesak
hogy mmden elerhet&' abbél, amit egy 1skola nyﬁjthat hanem aunél sokkal tobb is,
jérult az iskola i
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Valtozé iskola

Viltozé értékek

Egy tekintélyelv vildgban az xskola értékkozveuto tekmtélye maradékta]anul
kiteljesedhetett. Az értékek és k ik plurali;

valé viszonyunk is 4talakult. Ez egyrészt usszefugg azzal, hogy az értékek az élet
minden teriiletén viszonylagosakkéa valtak. Nem volt ez alél kivétel az iskolai
értékvilag sem. Mésrészt mind tobb részt kériink 1étrehozasukbél, és egyre ink4bb
fenntartjuk magunknak a jogot, hogy eldontsiik: mit tartunk értéknek, és melyeket
vall\mka magunkémak Megvaltozott a ped tarsadalmi presztizse és az a

g, amivel a ped k yteriiletiik orok érvényd-
nek tartott tételeihez wszonyultak Az érbekekhez val6 viszonyunkban végbemen&
1 k tehat nem ked k annak, hogy az iskola hagyoményos autoritdsa
adjon. A gy és az oktaték, illetve a ladok és az iskola kozotti,

korébbi viszonyok étalaku.lta.k .
Az iskola hag; y 3} k a k ak aXX szézad folyamén
a kultirarél va]é dolkoz4sunk valt iis h j uluu ,,Akultura" helyett —
ami egyardnt j az elit kul jat és az elitl — egyre inkdbb a

kultdrak sob 1 kezdtiink b Ini és egyre inkdbb egyenranginak tekintet-
tiik & liilénboz6 kultdrdkat és szubkultirakat,

Mlg a hagyomanyos vllégképben egyfajta hierarchidba rendezédétt egyfel6l a

8z 2By ”, illetve a kl ikus kultira, a maga princfpiumai-
val és sarkal ivel, fel6l pedig a népi kultura, a csoportkultura és az
dgynevezett tomegkultura, addig a modern vilagkép k jol megfk y!

egymds mellett. A XX. sz4zad torténete a kultirdk egyenrangusodém folyamata-
nak a torténete is.

Az iskola értékkozvetits szerepének véltozdsat tehat azzal az iskolan kivili
tényezdvel is magyarazhatjuk, hogy tibbes szdmiv4 vélt a kultiira mint az értékek
letéteményese. Eza folyamat az elmiilt két évhzedben gyorsult fel. Még a hatvanas

évek tdrsadal ban is eld: kultirarsl és
tomegkultararsl. Ma mar a]xg-ahg taldlkozunk ezze] a fogalompérral, mikézben az
egyenr a, a kiilonbz6 rétegkultirak, az alternativ
fol, a tud 06 érdeklédés elsterében allnak. Mellesleg
az alternatfv kultdra jel az 4gy tt urdkat is idéz6jelessé
kérddjel tette. De gondolhatunk a masodik vildghdbori 6ta mindink4bb 6n4llé-
va valé ifjusagi szubkultirdra is, ami foly 1t arra k i a mindenkori
felnétt tarsadalmat, hogy ljon a benne jel alternativ értékekkel. Az
iskoldk ellendlldsa fokozatosan megtort a sajitos ifjisagi értekvnléggal szemben
nyugaton valamivel hamarabb, mint nélunk. A szubkulturak, illetve a kiilonbé:

alternativ kultirdk emancipdlédési térekvései atfogidk a legtdgabban értelmezett
értékvildgot, a legtdgabban értelmezeit kultirat, és helyet kovetelnek maguknak
az iskoldban kozvetitett értékek kozott is.

Vidltozé ismerecforrdsbk

Ha az ismeretforrasok gazdagodds4t széba hoztuk, nem hagyhatjuk figyelmen
kxvul azt sem, hogy ez mllyen véltmésokat hozott az egyén szdméra a megismerés
k elérd inform4cidk, illetve az utazdsok
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kxtégimttﬂk a vildgot. Végteleniil gazdaggd vélts.k mind a személyes ismeret- és
zés, mind pedig a dl ismeretszerzés lehet6ségei. Az elekt-

ronikus hirkézlé eszkozok azokat aklk odafigyelnek kozléseikre, a személyes
é k meg. Az a tény, hogy a demokratikus

T ételi élmény illg
4rsadal ban a kiilonbbzé kulturalis inté k, szervezetek, tarsuldsok,
egyesiiletek és mozgalmak szintén Jogot forma]nak arra, hogy értékkozvetits
szerepiiket t. ilag egyenr k el a hag y y erbekkozvetl-
t6 int k (iskoldk, médi k, konyvkiad4s, szinhdzak, mozik,
hangversenyek stb.) szerepével, ismét csak az ismeretszerzés lehetéségeit gyarapi-
mtta Gondoljunk arra, hogy ma mér filmfesztivalokat rendeznek gy, hogy a
litds a b dé filmek témdja vagy homoszexuéhsck a ﬁlmek
rendezéi. Vagy példul a hety évekt6l telj hogy a femi:
eldretorése jegyében filmrendez6 nék filmjeit gyGjtik egy csokorba. De emlithet-
nénk az etnikai jelleg fesztivdlokat is. Ezek a ltvényos alternativ értékdemonst-
réci6k kordbban elképzelhetetlenek voltak. Nem kérdeses, hogy llyen szempontbé]
a mai Magyarorszag is joggal dhatja el, hogy k
formék egész sora tart igényt arra, hogy legmm értékekként fogadjak el azokat
amelyeknek a kép e, ter Imére szervezddtek. Mindezek a
It k az iskola b6l azt Jelenhk hogy az iskoldval kapcsolatba
kerulé‘knek - legyenek bar gyerekek didkok vagy sziilék — médjuk van esetleg az

ott j informacidkat és értékeléseket mas D kb6l is mérlegelés
targydvé tenni.
Valtozé magatartisok

A vélwzésok harmadik fényez(ﬁét \igy fogal hatnank meg, hogy a tdrsadal

aziskoldhoz valé viszonyunk is. M4rnem
fogad_‘ uk el tekintélyelvd a.lapon az iskola értékmegjelenitéseit. A modern demokra-

apolgér valaszt az értékek kindlatabél, és inkabb csak a tarsadalomban élés
alapvetd normdit illetden van tobbé-kevésbé egyetértés a kiilonbozé értékrendeket
vallék kozott. De az iskoldnak a I6klroz és a l4dokhoz valé viszonya is

véltozéban van. Az iskola és a gyerekek, illetve az iskola és a sziilok kozotti, ald- és
folérendelési viszonyokat mmdmkébb felviltjdk a partneri viszonyok.

Az iskola dokon- 4t az delmes, folotteseit tisztel6, az
utasu:ésokst gondolkozas nelkul vegrehmt() tanulé volt. A fe)]ett polgéri tarsa-
ma mér az autoném, az értékek kozott
szabadon vélaszté citoyen szolgdl mintdul. Az iskolarendszer is a tdrsadalmi
emancipécié jegyében kivénja szocializalni a gyerekeket. Maguk a nevelési célok,
médszerek és eszkozok sem a régiek mar. A XX. szdzadi korszerd pedagégiai
torekvések abbdl indulnak ki, hogy a gyerekek csak tuddsukat tekintve nem
egyenrangiiak tandraikkal, embermivoltukban azok. Az énélléans gondolkozé és
kreativ polgdrok 1ési céljainak lelden a gyerekektél is azt varjak el, hogy

kritikusan és ne tekintélyelvi alapon dj4k elaz koldb leni értéke-
ket. A Johb koldkban a kérdéjel lensége helyett most mar
inkdbb vitatt kra és ‘valtozékony ru hvanSk fel a tanulék ﬁgyelmét
Egyre inkébb értékké vilik a tanulék egye 11 és kri

A tudés definitfv jellege helyett indefinitiv jellege kerult el6térbe.
Nem két hogy amint kikrist4lyosod Magyarorszégon a tdrsadalmi
gyakorlatban azok a polgari erények, lyek )bban garan-
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taljak az egyének szamdra az érvényesiilést, meg fognak jelenni az iskolai szociali-
2zéci6 torekvéseiben is. Ezek a polgdri erények azonban csak akkor gyskereznek
meg tartésan, és csak akkor tudnak veliik a legkiilonbozébb tarsadalmi csoportok

ha a tdrsadalom legitim értékei az egymds mellett &1§ kultirdk
sokféleségébbl rajzolédnak ki.

Vilasz a kihivasokra

Versenyben a csaladdal

Milyen jelenleg az iskolai és az iskoldn kiviili, de az iskol4tél el nem vélaszthaté
értékek viszonya? Az hogy az 1skola. korébbi értékkozvetitdi tekintélye torténelmi,
tarsadalmi, technik lélektani és egyéb okok miatt megvaltozott, nem
feltétlenil jelent negat[vumot az iskolai és az iskol4n kiviili értékek viszonyat
illetéen.

Az iskola versenyhelyzetbe keriilt. Az értékkozvetitésben piaci viszonyok
alakultak ki, és az iskol4nak a maga médjsn v4l Inia kell a piaci kihi kra.
Szembe kell néznie azzal is, hogy a csalddok egy része nemcsak az anyagiak,
hanem a szellemiek terén is jobb helyzetben van: a szillok magasan kvalifikaltak,
bizonyos kérdésekrsl sokkal tibbet tudnak nyu]tam a gyerekekuek mint a tand-

‘rok. Ez is olyan ered ye a tort ami dzadok at
elképzelhetetlen volt. .
A sziil6k nem feltétleniil a csi hnika i ében vezetnek, sokszor alap-

vetd dolgokban korozik le az iskol4t. Amikor a szamitégépek megjelentek a magyar
mkolékban a tanémk JDbb hijén arra kényszeriiltek, hogy a szalok segitségét kérjek

ika bev éséhez. A nyol évek Magyarorszdgan, amikor .
gazdasag: kapcsolatokra volt szukseg, a lusvéllalkozé illetve a villalati 6sszekotte-
tésekkel rendelkezd, i labiri d6 sziildk dzsigja volt igen
nagy az iskoldban. Most, amikor mindenféle iskolaalapitvanyokon keresztiil probal

az iskola gazdalkodni, a jogi Jértassédgu sziilok segitségére szorul ra. A piaci viszo-

nyok rédkényszeritik az 1skolét hogy tanuljon a konvertdlhaté tudéssal rendelkezd
szil0ktol ij értékeket, t tégidkat

A nyugati vilagban - kalonosen az Isz4sz és a skandiné dgokban —

az iskola lathatéan elébe megy annak a kihivasnak, amit a jéléti tarsadalom hozott

létre. Folyamatosan olyan Ll_] szolgaltatdsokat taldl ki, amelyekkel szemben a

ladok kat, sajatos egyiittléti formdkat, a gyerek-

pem ver : pr
térsadalom onszervezddési lehetdségeit, olyan egyedi megolddsokat az iskolai
terek kihasznalasara, amelyek sok és tartalmas egyuttletre kindlnak lehet6séget,
a kozosségi, a kiscsoportos és az egyéni kenységek rafindlt kombindcéit, A
kihivasra ugy v.’alasznltak hogy megprébaljdk felilmalni azt, amit a csalddok

PERIN Tol4

ny azi 1.

Uj értékek kindlata

A masik lehetséges valasz a kihivésra az, hogy az iskola ﬁjradefmiélja, mit tekint
értéknek: Gjragondolja a kozvetiteni kivant értékek tartalmat és korét. A tudds
térsadalmi meghatdrozottsdga és hasznélhatésdga is relativ, amely térténelmileg
folyamatos djradefinidldsra var. Ez nem jelenti azt, hogy ne lenne sziikség a
tradiciondlisan értékesnek bizonyult ismeretek tudatos kozvetitésére is. Ugy vé-
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lem, a magyar iskoldknak ezen a téren van a legtobb benmvaléjuk Ezt a reviziét
két bél is el lehet g a yos vilagk k teriiletén
és a kozvetitett tarsadalmi és 4llampolg: ertékek terén.

A magyar pedagégustarsadalom joggal biiszke arra, hogy a matematikai verse-
nyeken, esetleg a tértenelem nsmereteben vagya klasszlkus szerzok kozotti eligazo-
désban a A magyar i ileg is ver g P tudjdk, hogy
mi a Bilont Ari; lész és Ari hanész kozott, mikozben esetleg az amerikai
kozépiskolés azt sem tud}a, hagyrm a kiilonbség Bukarest és Budapest kozott. Ezt a

fajta tuddsfol ézni amésik oldalrél is. Vajon egyértelmt-
e a magyar gyereke tudésfil 3 djuk, dzsiai p ¥ is? Biztos, hogy jél

1 dnak, példdula b ko: k” kozott, vagy pontosan tudjék, hogy hol
is beszélnek portugalul és spanyolul Portugéllén és Spanyolorszdgon klvul7 Az
iskolai tudds jelentds része a vildgon mindenii lis, és ez termé

Az a benyomasom azonban, hogy a magyar iskolatdrsadalom kevéssé vesz
tudomdst arrél, hogy a tuddsnak és az értékeknek van olyan tartomanya is,
amelyben egyértelmtien a nyugati iskoldk tudnak tobbet ny\jtani, pontosan azért,
mert reagaltak a piaci viszonyokra. Ezek a hétkoznapi tdrsadalmi, politikai és
gyakorlati életben nélkiilozhetetlen ismeretek és értékek. Péld4ul a gyerekek pici
koruktél fogva txsztéba.u vannak éllampolgé.n Jogmkkal és kotelessegelkkel 1sme-

rik a kollektiv érdel k a banki mivel

kozitt, a szémfwgépeket anyanyelvi szinten h ljsk, ondlléak a hétks i élet
yi ységében, fejlett az aut 1hzéclés kulturéjuk1 es magablzto-

san k az egész vildgban. A tarsas egyii ick iai egyensi-

lyanak biztosftdsa szempontjdb6l pedig kiilénds jelentdsége van annak, hogy az
oktatdsban megjelennek a kiilonbiozé kisebbségek, és a gyerekek megismerik
azokat a technikdkat, amelyekkel egy demokracisban az egyének és a csoportok
érvényes(thehk Jogzukat Otthon vannak tehdt a modern tarsadalmak elvi és
gy é tevd ismeret- és értékvilagban, amelyeknek a
kozveti az iskola tudati véllalja.

Nem mondhatjuk, hogy Magya.rorszégon ezen a téren semmi nem tortént. Azt

ban meg merem kock4 hogy buonyos fokig még mindig a XIX. szdzadi
m: tés- és mivel élaz
Segiteni a raszorulékat

Eddig csak azokré] a csalddokrél volt 526, amelyek magasabh kulturélis szinvona-
lon vannak ahhoz képest, amit az iskola tud nyu_]tam a gyerekeknek. Tudjuk

azonban, hogy a csalddok mésik — és tegyiik hozza: j bb — része fo; \?
san leszakad az 1skola szinvonalatol Kérdés, hogy az iskola miként tud valaszolni
errea ialis asra, ami legaldbb olyan siirgetd — ha nem siirgetébb —, mint

az eddig emlegetett spirituslis kihivés.

Ez a probléma nélunk sokkal fontosabb mint a nyugati orszdgokban, részben
azért, mert az iskol , részben pedig azért, mert a
magyar iskolarendszerben hagyoményosan tulségosan nagy szerep jut a csalddok
szamdra, kiilondsen az alapképzésben. A sziilék. mmtegy u,]ra jérjak gyerekeikkel az
4ltalanos iskolat. Sajatos h agyerek 11, fofoglalko-
zésl anya vagy apa, aki a h4zi feladatot egytitt tud_]a vele megoldani.

A legtobb iskola nem sz4mol eléggé azzal, hogy pontnsan mxlyen leheté‘ségek
allnak otthon a gyerekek rendelk e A
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nem jelenik meg az a foldhozragadt probléma, hogy van-e asztal otthon, amin a
h4zi felad el lehet 1 i, vagy van-e legal4bb olyan asztalsarok, amin nem
lesz zsfrpacnis a fiizet. Arra, hogy a pedagégusok érzékenyek legyenek a szocislis
problémék irdnt és tudjék, mit kell kezdeniiik veliik munkajuk sorén, a tanérkép-
zés sem fordit elég figyelmet.

Tudjuk, hogy vannak mdr kedvez§ véltozésok. A csalddra hérftott feladatok
l4tvanyosan cstik.kenbek Mér a multé a lila papir, margézni sem kell otthon a
fiizetben 1 la dott kre, vége a rémes iskolaképenyek nytigének,
és taldn névény- meg bogdrgydjteményt sem kell a csalddoknak hatéridére produ-
kélniuk. Megmaratitak viszont a napi hézi feladatok, amelyek az elss 5t-hat évben
nagyon sokszor igénylik a szill§ pedagégusi kizremidksdését és azt, hogy a sziilé
gyermekével szemben erfteljesen képvmehe az mkula elvérésmt Ez elsﬁsorbm
azoknak a sziil6knek sikeriil, akiknek a tanul itddjei egyéb-
ként is kozel 4llnak az iskoldéihoz. Es dgy maradt meg az iskola és a szocidlisan

14dok kozotti Isdg, hogy nem épiiltek ki a kétféle mikrovildg
kﬁzbtt a kozlekedések.

Bernstein angol nyel iol megéllapit: 6ta kozhelyszémba megy,
hogy az iskola az értelmiségi nyelv kédjait h: 1j:
munkésok gyermekei, Magyarorszdgon ltaldban a legfehebb nyole osztélyt vég-
zett sziil6k gyermekei olyan beszédmddot, olyan nyelvet hasznélnak, amely nem
eléggé kompatibilis” az iskola nyelvével, ahol szintén értelmiségick vagy leg-
alébbis diplomdsok tanitanak. Az iskola nyelve kizelebb 4ll a tanult sziilék

keihez. Nem feltétleniil a beszélt nyelv kiilénbségeir6l van sz6. A tirsas
egyuttlét vetbélls és nem verbélls nyelvi tizenetei egyarént magukon hordozzék az
j fligg6 tarsadalmi és kulturé];s helyzet bélye—
gét.Azelﬁnyés‘ dalmi helyzeth 1év6 csalddok gy is
elényés helyzetben vannak. Ezek az elénytk kezdetben a legegyszerﬁ’bb dolgokban
nyilvénulnak meg. Péld4ul abban, hogy egyes csalddok gyermekei tudnak késsel-
" villaval enni, mds csalddok gyermekei.nem. Vagy egyes csalddok gyermekei
tudjék, hogy mit kell csindlniuk, ha folyik az orruk, mésok nem. A szokésok, a
vildgrél valé gondolk aviselkedés csalddi h it t6 kiilonb-
ségeket teremt a formélisan egyenrangi gyerekek kozott. A nyelvi kulonbségek
csak megjelenttik a tdrsadalmi és a kultur4lis kiilonbségeket.

Ha 4t akarjuk hidalni a t4rsadalomban létezé sokféle értékvildg kozotti
szakadékot, el6szor is azzal kell szdmolnunk, hogy megértik-e a gyerekek azokat a
nyelvi kédokat, amelyeket az iskola hasznél mﬂsodszor pedig azzal, hogy megérti-

e az iskola azokat a nyelvi kéd a gyerekel szocléhs kulturélls
etnikai vagy regiondlis h tozési csoportjaikban h

probléma az, hogy az iskola 4ltaldban nem tud mit kezdeni azokkal a ,,mésokka\”
akik sq)ét értékvildga tjabél v lenek. Azért nem, mert az iskola

tédrozé aktorai, 2 pedagd; k maguk sem szocializélédtak olyan értékekre,
amelyekben helye van a méssédg elfogaddsdnak. Nem tudnak mit kezdeni a

kt6l eltéré értékekkel, legyen bér sz6 szocidlisan, etnikailag, genericiés
szempontb6l vagy kulturélisan més értékekr6l. Térségiinkben az iskolarendszer
alapvetd probléméjanak tartom, hogy felkésztiletlen az értékpluralizmus tényével
szemben, és nem tud mit kezdeni azzal, hogy az iskoldn kivili vilagot kiilénboz6
értékek szervezik. Ezzel a probléméval szorosan osszefiigg, hogy az iskolarendszer,
az egyes iskoldk és az egyes pedagégusok értékrendjét is egy 4tmeneti id6szak
bizonytalanségai és zavarai uraljsk.
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A tobbség kisebbségekbsl &1l
A kultirdk atjarhatésaga

Az mberkultu:ahzmus olyan célkitdizés, amely nem korldtozédhat pusztin a ki-
L obb e sem. Ennek az eszmenynek a megerb’sddése a

re, de a
tobbség és a kxsebbségek kooperécwjét lezi. A tok C
ra és a mindenkori mésokra b dolkod4smddjaban éppugy
létjogosultséiga van egy interkulturalis kristél dési és ti dési folyamat-
nak, mint a barmilyen b6l kisebbségeknek sz csoportok
vonatkoz6 tud4sanak. :

Az interkulturilis léletnek. aml az értékek emancipaléddsinak és az
értékvilagok kozotti dtjarhaté: feltétele, a magyar iskola-
rendszerben nem kielégitéek sem a kepzésbsh, sem pedlg a tartalml feltetelel A
felsdfoku kepz&ben alig vannak az értékek pt 1
illetve az interkulturali )| térgyak. Kisérleti ]elleggel egy-ketts-
16l lehet hallani. Pedig a méssdg lrantl pedagégusi nyitottsagért sokat tehet a
felsoktat4s. A kultirak atjarhatésagat kevésbé ismer§ magyar iskolarendszerben
a pedagbgusok szocializdci6ja is ludas abban, hogy ez a nyitottsdg még nem
éltalanos. A pedagégusok szdmdra nem eléggé nyilvanvalé, hogy nemcsak az az
egy és kizdrélagos cselekvési méd, gondolkozasi minta, ismeret vagy vélemény a
helyes, amit az iskola vagy az iskola valamely reprezenténsa képvisel, hanem az is
csak egy a lehetségesek kbzl.

a

Biztos, hogy ebbél a b6l is sokat valt a magyar iskola. Ertékvila-
génak ell ddst nem tird kizar6l iga sokat oldédott. Az ifjusdgi kulturs-
ban példdul mar kevésbé lat ell mint kordbban, kiilénosen pedig az értékek

pluralizmusét eleve tagadé politikai id6szakokban. Ma mar a multé a hatvanas évek
gyakorlata, amikor a ,l4zad6™fiik hosszd hajat az iskolaigazgaték az iskoldba
berendelt borbéllyal nylratték rovidre, ,;z]éses modern frizurdkka”, ahogy az egyik

afia A fekete hansnyaért sem jar
mﬁr lgazgatm mté’ és a csengd’ megszélalésakor sem kell vigyazzba 4llniuk a

F4 Ital az a 6d, amelyben nincs helye az értékek
plurali Anak kad: _yvu.aaz kolatél szociglisan tévolabb 4ll6 csaladok,
illetve a kisebk 1 ol probléméinak és vilagk Xk az elfogulatl

érzékelését. Az iskola és az lsk.olaltdl eltéré értékrendet kovetd, ,problémés” (vagy
csak ,m4s”) csalddok k ban sokszor formalisan sem kezd&dik el,
vagy ha igen, a stiketek parbeszédére L lit: a tandr beix az ellenérzébe, mert

tehetetlen, és a sziilkt6l varja el egy iskolai probléma megoldésat, a szils pedig

karomkodva alairja az ell mert & azért kuldl iskoldba a gyereket, hogy ott a
tandr nevelje meg...

A pedagéglal gyakorlatban olykor aprésdgokban fejezédik ki a gyermekvildg
vagy a kisebbségi 16t Sok ghan a leend6 tanarokat a felséfoki

képzésben arra tanit_]ék hogy le kell guggolniuk a gyerekekhez, ha odamennek a
padjukhoz, hogy pici koruktél kezdve régzédjék benniik az, hogy egyenrangiiak. A
svéd pedagégusoknak kolcsonosen tegez6 viszonyt kell k.\epxt.emuk a gyerekkel,
hogy erdsitsék benniik az egyenr i érzését. Ug Svédorszagban az
enyhén szellemi fogyatékos gyerekeket egyiitt nevelik az énkormanyzati iskoldba
jaré gyerekekkel, és figyelemre mélté, hogy mivel indokoljdk ezt. Azért tanitjék
ket egyiitt, hogy kolcsondsen megtanuljanak egyiitt élni egymassal, megismerjék
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egymadst, és hogy az k jédk a szolidari; Nyxlvén sok hasz-
nos, gyakorlati péld4t lehetne emlit i d
Enged)ék meg, hogy egy személyes elményt idézzek fel arrél, hogy e pedagégia
ysdgaval milyen kériil k kozott talalkozfam. A p4rizsi Rodin-miize-
umban felfigyeltem egy vak kjsﬁura aki az osztalytarsdval sétélt, és végigtapogat-
va a szobrok feliletét megbeszélte tarséval, hogy mit 14t. Az egyik parizsi kozépis- .
koldba jaré gyerekem mesélt egy vak kislanyrél, aki az iskolatérsa volt. Egyszer
megkérdeztem téle, hogy miben volt més ez a kisldny. Nem nagyon értette a
kérdést, de végiil azt mondta, hogy abban, hogy a Braxlle—irést hasznélta. Ezzel ki

is meriilt szdmara, hogy ,,mds”. Ennek } tt b hogy Ma-
gyarorszdgon mindig kilfsldi gy kban vagy fiatalok tér
lattam egyiitt fogyatékos és nem fogyatékos gyerekeket~Ez-is ja-az-<skola
szervezeti kereteinek az elégtelenségét.

Magyarorszégon az iskol vezési, tehat struk lis akadélyokon és kép-

- zési hidnyossagokon kiviil komoly pedagégusi nézetkiilonbség is van a tekintetben,

hogy az ilyen vagy olyan szempontbdl fogyatékos gyerekeket szegregaltan vagy
integraltan kell-e nevelni. Ismerjiik azt a szakmai bizonytalansdgot is, amivel a
magyar oktatasigy a cigéuygyerekek iskolazasat kezeli. Erdemes lenne kozelebb-

r6lis 1 yozni, hogy az a tarsadal egyetéztés és aza tudatosség, a.mellyel
~ kiilénosen a skandinév or: kb, —arra d hogy p
bol kiépitsék a gyerekekben — és — az egyenr 4

érzését, hogyan alakult ki. Az messzir6l is hiumk hogyezeknek a torekvéseknek
olyan tédgabb értékrendbeh, szemléleti kerefex vannak, amelyek ¢sszhangban
4llnak a tarsadal gyakorlat lapvetd

A keprzés fog; i mellett az interkulturali mésik, iskolén belili

k 4t a t. yagban kell keresniink. A magyar oktatési modell szennt elvﬂeg

minden magyar 4llampolgar 16 éves kordig tankiteles. Ezért k
ge van annak, hogy a hetedikes és a nyoleadikos kényvek mit frnak a kisebbségek-
r6l: milyen kép kerekedik ki bel6litk azokrél, akiknek a nemzetisége més, mint az
anyanyelve, vagy akiknek az életforméja, valldsa, szok4sai és kulturéga kiilénbé-
zik mdsokéitél, netdn valamil ithdl nem egé

Tudjuk, hogy az elmiilt évtizedek tanktinyvexben nem jelentek meg tényleges
siilyukban a kézép-eurépai térség kisebbségi probléméi. Nem szerepeltek a tan-
anyagban a magyarorszagi kisebbségek, nem volt 5z6 a cigAnyokr6l, és jelent6ségé-
hez képest elnagyoltan foglalkoztak a tankényvek a magyarorszégi zslddség e
szazadi megprébaltatésawal is. A t.ankonyvekbé’l nem lehetett megismerni Eurépa

legnagyobb kisebb a kban 616 magyaroknak a valés
helyzetét sem.

Igaz, ebbdl a szerk b6l a tarsadalmi nyily sem volt kitlénb. Az iskola
monokulturalis vxlégképe érthet§ volt: a tsbb vagy kevesehb polmkm kontroll a!att
tartott t dalom nem ked a kultirak sok

A
tabuk, inform4ciéelhallgatésok, csonka informéciék egyvelegébé’l nehezen lehetett
kihdmozni a lényeget. Csak a véjtfuliiek, a beavatottak tudtak olvasni a sorok
kozott. Teh4t a tarsadalom jelentds csoportjai az 4ltaldnos iskola elvégzésével sem
tudtak megsokata ku]turék i!sszetevomﬂ és sokfél 61 fIgy
hogy mamarni kap jellegével bsszeﬁ:gg{ia.kadélym
annak, hogy a mulhkulturahzmus aziskolai okfatﬁs része legyen, ha nem is hiszem
azt, hogy ez mar pusztdn csak szakmai kérdés. Int6 jel, hogy a mai iskoldsok
ismeretei rendkiviil hisnyosak térségiink nemzeti és etnikai viszonyair6l.
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A kultirdk egyiittélése i
A magyar térsadalomb Italdban ni k alis alapel ‘atobbség
és a kisebk littélésé Ezzel is magyarézt , hogy els6-

sorban iskoldn k.lvﬁll tényezé‘kto‘l fiigg, hogy az iskola sltal kozvet:vett értékek
reflektdlnak-e vagy nem az 1skolan kiviil meglév értékekre. Azokban az orszagok-
ban, amelyekben litik van az éllampolgari, a jogi és az emberi

16ségrdl, abogy dani szok4s: nemre, valldsra és bérszinre val6 tekintet
nélki.ll ésez a konszenzus erdteljes tarsadalmi tdmogatottsdgot élvez, a térsa-
dalmi normék is erdteljesebbek, és az iskola is magatol értédébben tematizélja a
kulturslis sokszintiséget. Ma mdar Magyarorszdgon is van ugyan az iskoldnak
lehetdsége arra, hogy 6nélléan reagéljon a kiilvildgra, de amfg a kiozgondolkozas-
ban nem kristalyosodnak ki az egyiittélés alapvets narmaéi, addig ezek a lehetdsé-
gek korlatozottak. Az iskola helyzete akkor leiz majd kénnyebb, ha a televiziés

kban a széke, kék kisfitik mellett fekete copfos cigdny kisldnyok
bﬁvohk a nézdket. \

Atﬁbbség és a kisebt k egyittéléséb annylra i k hogy
az alla a magyar térsadal gfont b politikai meg-
osztottségmt is lefedl Magyar na polit:kal il6nb k 4ltaldban a kisebb-

és b i mentén rajzolédnak ki.

Mindaddig, amig az 4ll i egyen]oség és a kulturilis sokféleség eszménye
nem valik politikai és tdrsadalmi evidenci4v4, a tobbség és a kisebbség viszony4-
nak a kérdései is heves reakci6kat vélth k ki, ha az iskoldban nyiltan és
i ikusan jel k. Pedig ez k az iskola, hanem' az egész
dalom jé1 felfc érdeke is. N k azért, mert az iskolan kiviili értékek —

mint mindeniitt, gy nélunk is — ,begydriiznek” falai kozé: a gyerektdrsadalom
magéval hozza a kinti vildgot ésszes problém4jéval egyiitt, hanem azért is, mert
Kozép-Eurépaban éliink. Mar csak ezért sem mmdegy, hogy az lskoléban kapnak e

a gyerekek i ahhoz, hogy eli djanak a térsé és at
lomban egymés mellett é16 kulturakban
Ha az iskolai értékk 3 az interkulturali valik, a kiilén-
béz6 kultirdk mentén fokuszalédé ertékrendszerek dtjarhatéakkd vélnak. A t4-
gabb értelemben, a Sziics Jend-i értelemben vett regionali ak, az eurdpai
k, mint torténelmileg kialakult egyivé tart f léletnek és
kulturéhs kapesulatrendszemek Kﬁzé;»Eurépéhan nines altemativéja Ennek a
ak és meger ben az xsku]a az
mterk 1 i ak ‘mint vil léletnek a vallaldsaval és
vehet részt. .
] és - 2 L3 ihed L . -

Melyek azok a jellegzetes értékek és értékkillonbségek, amelyekre reflektalnia
kellene az iskoldnak? Az egyik csoportot a kiilonb6z6 nemzeti és etnikai kultirdk
mentén megjelend értékek jelentik. Nem kérdéses, hogy a csalddok ebbél a
szempontb61 ,,halmnzottan mésok” is lehetnek. A cigéinyok tobbsége példdul egy- '
szerre képvisel etnikai és 14l b6l is lefrhaté sajatos értékvildgot. A
sajatos kultirsk, szubkultu.rék ertélmlégok nagyon sokszor érintkeznek egymads-
sal, ben vagy t fedhetik is egymast.

.
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Az iskolai tananyagban egyrészt szerepelniiik kellene a hazai nemzetiségi
kisebbségeknek, illetve a legnagyobb magyarorszégi kisebbségnek, a cigdnysag-
nak, valamint a zsidésdgnak, masrészt a szomszédos orszagokban 616 magyarok-
nak, harmadrészt a dos orszagok tobbségi tdrsadal alkot6
nek. A magyarorszagx nemzetl kisebbségek emlitett csoportjai mellett azért kell
kilén is kiemel got és a zsidé t, e két olyan kisebbséget,
amelyek nem rendelkeznek a kornyezd orszégokban anyanemazettel, mert az
intolerancia tradicionali: veliikk ben a legerdteljesebb, és mert mindeneke-

Clstta veluk szemben megnyllvénulé eléitéleteknek vannak szocidlis alapjai.

lenlegi zavart d anban jelzi az, hogy az emberek nagy

része nem tud kilonb, t tenni iség és 1 ag kozott. Szeretném
egy példaval 1llusztrzilm azt hogy ez alél nem képeznek kivételt azok a gyerekek
sem, akik Inak. Nem tdl régen a magyarorszégi
roménok kérében végzett kutatdsaink kapcsan a gyulai 12 évfolyamos roman
altala és kozépiskola 6. osztdlyos l6ival csoportos b 1getést folytattunk
arr6l, hogy ki a magyar, ki a romén. Megkérdeztem a gyerekeket, hogy tudndnak-e
példat mondani arra, hogy kik a rom4nok. Hat, akik a piacon 4rulnak, mondték.
¥s Magyarorszdgon vannak-e roménok? Igen, ebben az osztdlyban is vannak,
hangzott a valaszuk. Ki a romén ebben az osztalyban? Hat Attila meg Csilla. Miért
romén Attila meg Csilla? Mert 6k Nagyszalontardl koltoztek &t, 6k tehat romanok.
Attila meg Csilla zavartan mosolyogva fel is slltak, és elmesélték, hogy igen,

. nemrég jottek Magyarorszdgra, és a sziileik gy gondoltdk, hogy a gyulai romén
iskola j6 4tmenet lenne szdmukra az ottani utén.

A gyerekek szdmara — ahogy sokszor a felnéttel 4rais —4ll lgarsagi
alapon definidlédott a nemzetiségi hovatartozés. Osszemosédott fejiikkben az allam-
polgarsag és a nemzeti-etnikai hovatartozas. Igy adédhatott el6 az, hogy a gyulai

roman iskoldban Attila és Csilla azért itanakr k, mert Nagyszalontarsl
koltoztek 4t. Ennek az e]kepze]esnek az eurépai kultiraban vannak hagyomanyai,
példaul a francia Ac az t alapjan alakult ki. Koze}rEurépé
ban azonban a nemzeti identit4s nincs mindig teki tel az h okra.

Szoci dlis kiilénb ‘

Az iskolai oktatdsnak sokféle b6l kell reflektdlnia a killonbdzd kultdrdk

1étére, sajatos értékvildgukra és az egymas mellett él6k sokféle identitasdra. Ugy
gondolom, hogy a nemzeti és etnikai kiilonbségeken kiviil az iskoldkban a kiévetke-
z6knek kellene még megjelenniitk:

— Févdros, vdros, falu. A telepiilések 1 fiiggben is jelentds killonbsé
gek vannak a lokalit4sban mint értékvilagb Magyar (és kelet-eurépai) speciali-
tds a varos és a falu kozotti torténelmi tévolsag. A kiilonbozd telepiiléstipusok
rendluvul eltérd életmédokat besznek lehet&vé Nagyok az mfrastmkturéhs kii-

k, a kizosségi 4k 16 k. Nalunk inak, s6t
" févarosinak lenni mar snmagsban is helyzeh elényt jelent. Egykori wdek:ként
idénként sokszor magam is azon kapom magam, hogy ,lemegyek Kecskemétre”,
kecskeméti kollégaim pedig ,feljpnnek Pestre”, és ott taldlkozunk. A vérosi maga-
sabbrendiiség sajnos ragadés. A nyelvi fordulatok nagyon szépen mutatjik azt a
nem is mindig rejtett hierarchiat, ami ebbél a szempontbél Magyarorszdgon
megfigyelhetd.
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— Kisrégiok, nyelvjérdsok. Brd aztis i, hogyan kezeli az iskola a
tajnyelvet. A tajszélas miatti égyeniilésrl Magyarorszagon sok embernek
vannak latai. Kiilono dnek téle azok a gyerekek, akik a szomszé-

dos orszagok magyarlakta teriileteir6] keriiltek Magyarorszagra. A pesti gyerekek
példéul \igy talaltak, hogy Erdélybdl 4ttelepiilt osztélytarsaik (akiket rendszerint

ént” em] k) k: hiunak djgk a padlést, és ,adjon
Istent” kiszonnek a felndtteknek. A kicsifolt erdélyi gyerekek szégyenkeztek,
maguk sem tudtédk pontosan, miért. Mér az is 6sszefiiggbtt valahogy az anyanyel-
viikkel, hogy Erdélyben masodrenddeknek szdmitottak, és itt is az anyanyelvitk
miatt szégyeniiltek meg.

Annak, hogy Magyarorszégon az egyes t4jegységek nyelvjardsait a nyilvanos
beszéd szempontjabél alacsonyabb renddnek tekinti a kozvélemény, és hogy az
iskola is mereven elutasitja Gket, tibb oka van. Az okok dsszefiiggnek az orszag
Budapest-centrikussagaval. Egyrészt a févaros helyzeti és 1élektani elonyei altals-
ban felértékeltek mmdent mm f" vairosn eredef.ﬁ’ volt kﬁzmk a kiejtést is. Masrészt

aradi6 és a tel i i kiejtését tette norméva.
Harmadrészt sok4ig az uralkodé nyelvészeti lranyzatok is az egységes irodalmi
nyelv sz6szél6iként el itak voltak af‘m‘ k ben, taldn nem fiig-
getleniil az elmiilt évtlzedek Ital uniformizalési tendenci4itél. Ideje lenne
ban a ,vidék” ldsé egyhtt a tdjnyelvet is egyenrangiiv4 tenni.
- Valldsok, valld: A kiild & vallasok, illetve a vall 4g mentén

kirajzol6dé szemléletek, értékrendek és kultirdk kevéssé tematizalédnak az isko-
laban. A pedagégusok nem nagyon tudnak mit kezdeni egy-egy megnyilvanulésul

kal. Az egyhdzak és a valldsossag tobb évtizedes politikai kezelésének gyakorlata
utén ez teljesen érthetd. Az egyhazak a kultara hordozéiként alig szerepeltek az -
iskolai tananyagban. Ugyanakkor azt is tapasztaljuk, hogy az elmult néhany
évben megnétt és Gjrafogalmazédott a szerepiik a gyerekek és a fiatalok nevelésé-
ben. Nagyobb lett a vallds jelent6sége a hétkoznapi életben. A tBbb ezer éves
vildgvalldsok értékrendje és kuitirdja éppligy megjelenhet barmikor az iskolan
beliili életben a formélis vagy a nem formalis kommunikaciéban, mint a kisegyh&-
zaké vagy éppen a szektdké. Lehetnek olyan konﬂiktusok Je]ensegek problémak,

amelyek a vallasokkal és a valla aggal X Ap knak fel
kell tehat keszulmuk arra, hogy ezeket is megfelelﬁen tudjak kezelm
k és k. A idlis szubkultirdk sajdtos értékszemlélete

megannyi konfliktus forrdsa az iskoldban. Mint kéztudott, az iskolai atlagté] két
irdnyban rossz dolog eltérni: folfelé és lefelé. Baj az, ha egy gyerek nagyon gazdag
csaladbél jon, és az is, ha nagyon szegény csaladbél. A magyar tdrsadalomban a

g kkel és a d egya.rént élnek elditéletek. Csak mostana-
ban junk b Ini a nagy tdrsadalmi kiilé krol és egyutt elm veliik.

tarsadalmi kilonbségek iskolai kezelését két dolog is neh . Egyrészt az,

hogy a nyol évekig a nyil intj a létvanyos szegénység és a

latvanyos gazdagsdg egyarant olyan devi t, ami a hi

politikai ideolégia szermt nem fert Gssze tartosan a rendszerrel Nincs tehat
hagyomdnya a tdrsadalmi kile T kollektiv faldol Kezelésiik ma-
sik akadélya a jelenben gybkerezik. A tdrsadaloin atstrukturaléds 1 mérél
holnapra ijeszté vagyoni kiilonbségek keletkeztek. A hirtelen meggazdagodasok
nemegyszer az eredeti tékefelhalmozédés farkastorvényen szerint mentek végbe.
Ezeknek a foly knak a morilis elfogadh aga ugyancsak megakada-
lyozza a tdrsadalmi kiilonbségek iskolai hullimveréseinek a kezelését. Annak,
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hagyazmkolatucbonmlt' deni azokk 'aszocuills blémakkal lyekkel
szembe kell néznie, a tf Imi jog il u\nnna, a megrendiilt éllam
polgar ! dése és a i 3 k:épu!ése épp-
ugy feltétele mint az iskola és konkrétan a pedagégusok tarsadalmi hel; ének a
rendezfdése.

- Partok politikai nézetek, rdealugtuk A politika és az iskola viszonya a
magyar k talan ] pont;a Kétségtelen, hogy az elmult
években dezideologizaléd és depolitizaléd4si foly tok me.nbek végbe az isko-
lékban De az is igaz, hogy az 1skula és a politika, llletve az lskola és a kulonbozé‘

vi még nem kristély ki nor-
mak. Jelenleg még nem szabélyazza kédex a t; k politikai viselkedését az
iskoldban.

A politikai és vildgnézeti értékek tobb szinten is jelenh k az iskolab
Iskolsk is, pedagégusok is v:ilhatnak egyik vagy masik politikai érték.rend aposto-
laivé, de a gyerekek maguk is jelezhetnek olyan problémdkat.
vagy ideolégiai ter tek. Az iskolanak ki kell alakitania a maga strateg'x'ri]at
azzal kapcsolatban is, hogy mit enged be a politika vilagab6l a falai kozé, de azzal

kapesolatban is, hogy mit vér el a ped. ktél: meddig mehetnek el személyes
meggyfzédésiik kinyilvanitdsab es hoyan ljanak, ha az iskolaban szem-
ben talaljak kat valamilyen politikai vagy ideolégiai problémaval, jelenséggel
vagy konfliktussal.

— Gyerekek, fiatalok, felndttek. Végiil, de nem utolsésorban szdmolnunk kell
az ifjusdgi kultdra tagoltsdgaval, az ifjds4gi szubkultiriak megjelenésével. Valdszi-
nileg nem eléggé értékeli az iskola, hogy életkori, fejlsdés-1élektani és snmeghata-
rozési okoknal fogva is az iskolds korosztdlyok szdméra mennyire fontos az a
szubkultura, amelyhez tartoznak A pedagbgusok talan nem is ismerik eléggé azt a

ildgot, amit a kiilénbdz6 ifjisdgi szubkultirak j jelei, termékei
kifejeznek. Nem mindig igazodnak el az 6ltozkodés, a hajviselet, a helyi és a t4gabb
értelmi ifjdsdgi divatok iizeneteiben és az identifikécid legfontosabb alapjat képe-
z8 zenei irdnyzatok kozott. (Ez sokszor a hxvatésos elemzéknek sem sikeriil.
Magam is ol olyan ifji tanulményt, amely egyenlgségjelet
tett a skinek és a punkok kozé.) A pedagégustérsadalomnak el6bb-utébb szémolnia
kell az xﬁuségl szubkulturak hallatlan értékteremt6, értékhordozé jelentgségével
és d 1. A kra taldn az egyiittesek a leglatvanyosabb példék,
amelyek viharos gyorsasiggal tiinnek fel, majd le. Zenei vildguk és magatartési
mintdik nyilvinvaléan mést jelentenek hiveiknek, a mésik t4bornak és a kiviilalle
feln6tteknek. De felhozhatjuk az ug k viharos gyorsasaggal szaporod6 grafit-
tik péld4jat is. Ezek egy bizonyos néztpontbol természetesen a falfeliiletek szeny-
nyezései, de mds szempontb6l a vdrosi folklér, az ifjisagi folklor jellegzetes
termékei is.

Veszélyek

Befejezésiil azokra a veszélyekre szeretnék utalni, amelyektsl akkor kell tarta-
nunk, ha dltaldban a tarsadalom és konkrétan az iskola nem vesz tudomést arrél,
bogy sokféle kultira és szubkultira, sokféle értékrend és vildgkép vonzésaban
élink. Ezeket a veszélyeket a nemzeti, etnikai és ku.lturéhs megosztottsagtol
szenvedé‘ Kozép-Eurépéban nem lehet leb Ini Egy tarsadal

fol; i idt, és ennek a k k ényei belathatat-
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lanok. Témank jab6L k munk most az a fontos, ami
mindezekbél az iskola 1lletékességebe tartozik. Ha az iskola nenr tud megfelelen
vélaszolni az értékek plurahzélﬁdﬂséval illetve a kiilonbéz6 értékvilégok nyilva-
nos artikuléléd: 1 és i ényesiilésével létrejott sajdtos piaci kihivésra,
szémolnunk kell azzal hogy olyan alternativ értékek ranthatjak vonzéskériikbe a

lye sokkal nagycbb, mint az els§ pillantdsra
létszxk A gyerekek szémzira felértékel6d.hetnek azok az 1ﬁﬁség1 csoportok,
amelyek az dsszetartozds élményét, az érték az dott:
nydjtjdk a szdmukra, legyen bar szé drogfogyasztd, kriminalizalédé vagy
fajgy(l5l6 csoportokrél. Ezek nem pusztan rend6rségi ligyek — még a skinhead-
probléma sem politikai meg vild ti kérdés -, hanem
if6 iologiai, térsadalom-1élektani 65 pedagégiai problémak is.

Istenes Rendta, K6v4g6tottos

29



