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Ismét emelniink kell az Uj Ped, iai Szemle drat. Oktobertsl 199 Ft-t kénytelen az
olvasé fizetni a falydzmtert Az év elején. még reménykedttnk abban, hogy sikeriil
annyi td 17 D ktol és sponzoroktol, hogy elke-
riljik ezt a szd kra is nagyon kell, len, k # déntést.

Tamogatdsszerz6 akcidink jartak ugyan némi - bar koréntsem a szitkséges
mértékii ~ eredménnyel, de a kapott pénz értékét most kora Gszre felemésztette az
mﬂdcza a paptrarak a nyomdakoltsegek és a terjesztési dij tobbszori emelkedése. A

iGdési és Kozoki ium, a Kozoktat litikai Tandcs, a Kornyezet-
védelmz Minisztérium témogatdsa ellenere elkerulhetetlen a mostani dremelés. A lap
sorsdt illetSen ugyanis két lehetséges alter ! kellett b ink: vagy drat

emeliink, vagy novembertsl bzzanytalan iddre felfiiggesztjitk a megjelentetést.
Ezekkel a dilemmdkkal szinte minden olyan kulturahs és tluhmdnyos folysi-

rat kénytelen ma b i, amely jellegéb bol adédéan nem tud
un[enntarté modon mﬂkodnz Az UJ Pedagégiai Szemle, noha meglehetbsen kis

&ségi appar l, k szerény szerk fe lek kozott mitko-
dzk arbeuvételébsl a kiadds kol inek h 1 csak a felét lud]a ,,megter-
melni”. (Zdrdjelben jegyezziik meg, hogy ma egy ped: i folydirat érb leibél is

elvonja a koltséguetés a forgalmi adét, mint ahogyan a szerkesztéség is kénytelen
minden dltala igénybevett szolgdltatdsért megfizetni az AFA-t.) Csak reménykedni
tudunk abban, hog;v nem hovetkezzk be az a helyzét, amikor majd a magunkfajta kis
példd. i lyiratok is teljes mértékben piaci viszonyok kizé kényszeriilnek,
azaz onfenntartovﬁ kell valniuk.

Minden hozzdnk hasonls falyélrat helyzete ualambért kz’ilonlegesen nehéz. Az
Uj Pedagaguu Szemle eléfizetsi, vasérléi a kozok iés

ak és maguk a ped k. Ma tehdt olyan kornek készitjik a lapot
amelynek fizetoké 6g meg az dtlag I is sokkal jobban romlik. Epp ezért
nagyon kockdzatos drat emelni, hiszen minden ilyen lépés elbfizetsk elveszteseuel
Jdrhat.

Mind bodii

k ellenére r k abban, hogy nem fog csokkenni olvaséink
szdma. tudjuk, hogy szdmrdl szamra meg kell kiizdeni az el6fieztok megtartdsdért, s

ami ennél még fc bb: az olvasék érdekléd: t, azért hng’yazzskolm konyutarak
poleairdl, a tandri szobdk folyGiratdll: iréi L k az Uj Pe 74 lét.

Az ol k érdeklédésének a felkel, fenntartdsa ma tobbek kozott azért is

riechéz, mert a peda,gégusok tbbbségét elsosorban a megélhetési gondok és az iskolai

munka fe jck, terhelik. A jelenlegi szorongatott

helyzetben meg a korabbmul is szllkebb az a réteg, amely érdeklédik a pedagégus
a pedagég poz6 mds dlszczpltak problémdi irdnt.

. Mi mindezek ellenére bizunk abban, hogy a pedagogusok igényessége, szak-
mai érdeklédése — barhogy alakuljanak is a kériil k — életben tartja az Uj
Pedagégiai Szemlét, mint ahogy abban ts btzunk hogy a Szemle zs hozzdjdrul a

pedagéga sok tilélési stratégidi az el6r




Tanulmanyok A tarsadalmi polarizaci6 és a kozoktatas

Gazsé f}'eren;

A tarsadalmi polarizicié és a kézoktatas’

A kérdés csupin az lehet, hogy a strukturélis folyamatok hatésai a maguk
yesiilnek-e, avagy a tarsadalom - felhasznfilva az

okt-ﬂsl rendsm l'alntiv 61 ad6dé tarsadalomft 416 lehetﬁ-
célok és & ki
g!tsggevel befolyssolni tbrek.wlk a térsadalmi makrofolxmntoht.
Térsadalmi polarizacié
Az oktatésx rendszer a tér dalmi makrovi é]tal hatérozott int é
a tarsad k ben ér 1! dencidk, a struktira 6
jéll i sziikségh 1 k az mkola vildgak A Kkérdés csupén

az lehet, hogy a strukturilis folyamatok hatésai a maguk spontaneitésaban
érvényesiilnek-e, avagy a r.érsadalom felhaszmilva az oktatésn rendszer relativ

autonémidjébél adédé t dal ozott célok és
értékek menetén az oktatési rendszer segitségével befolyésolm torekszik a-tdrsa-
dalmi makrofolyamatokat.

A magyar térsadal « i szerk k h 0Z6 érvényli\' lap
sa a polarizdlédds, az egyenlétlenségek noveked a dalmi elénydk és
hatranyok szerves egybek l6désa és hal d Minden jel szerint olyan
tarsadalom felé taxtunk, lyben — a letdnt 4ll iali 1 ben - a
tarsadalmi szerkezet j it és f& fol; it, nemkiilénben az egyének
mozgésterét elsfsorban a javak harom esoportjénak térsadalml eluszlﬁss és birtok-
14sa hatérozza meg. A piacorientélt és a a b

a
tulajdon visszanyeri struktiraképzd szerepét, kialakul egy bellilré’l is tagolt tulaj-
donosi osztdly, amely a maga elényds tarsadalmi statusat a kultira teriiletén is
érvényre kivanja juttatni. E folyamat elkezd6dott ugyan, a magéntulaJdonom
osztdly azonban igazabél a kialakulds di a
tarsadalmi szerkezet {6 Jellegzetességelt ma még elsfsorban nem a tulajdonon

alapul6 kiilénb k és egy k meg.

Szémos jel szerint a mai tdrsadalmi szerkezet alapvetd jell
szellemi toke domindl6 szergpe. E faktor nem csupén a makroszerkezetl véltozésok—
ban, hanem az egyének térsadal esélyemek alakuldsaban is 4roz6 szere-
pet tolt be. A rend ltozdssal d: i, tarsadalmi fol, a

tudés altaldnos felértékel5dését eredményezik. Ez nem csupén a hatalmi viszo-
nyokban és a tulajdon teriiletén érhetd tetten, hanem a munkamegosztés teljes
rendszerében érvényesul Ha ﬁgyelemmel kisérjiik a munkaerdpiac fejleményeit,
nem nehéz felfed hogy betsltstt pozicié milyensége
minden kordbbinal nagyobb mértékben fiigg a piaci szereplék tudastékéjének
mindségétdl. Nem véletlen, hogy a munkaerépiacrél elsGsorban a szakképzetlen
vagy alacsony iskoldzottsagi csoportok szorultak ki. Bdr a munkanélkiliség ma

* Az irés a Févarosi Pedagégiai Intézet sital rendezett Mésssg és az iskola” cimd konferencidn a elbsaguott
el6adds szerkesztett valtozata.
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A tarsadalmi polarizacié és a kozoktatas Tanulményok

mér a képzett kav4llal6i csoportokat is érinti, a legnagyobb mérték-
kiviil az alulk ket, illetve a rosszul képzetteket stjtja. A munka-
né]kuhek kétharmada az emlltett csoportokhoz tartozik.

A strukturilis folyamatok és a kbzoktatas

Ahazénkban ik } P iali lakulds karakterisztikus, strukturs-
lis ko inek, a tdrsadalom osztdly- és rétegszerkezetének az egyenlét-
lenségi rend k a behaté el ése nem targya ennek a tanulmdnynak. A
minket foglalk 6 kérdés igazabél az, hogy az éppen csak jelzett strukturdlis
folyamatok hatésai és kovetk i miként pédnak le a hazai oktatdsi

rendszerben, s hogyan érintik a kiilonboz§ tdrsadalmi rétegek iskoldhoz valé
viszonyat. Felettébb aktualis kérdés az is, hogy az oktat4spolitika miként reagél az
olyan, maris megfigyelhetd folyamatokrﬂ amelyek anévekvd tdrsadalmi egyenl6t-

égek iskolai inté: ltaképpen mit tegyen az oktatési
rendszer a minden tekintetben lemarad6 és éner6b6] felemelkedni képtelen tarsa-
dalmi csoportok gyermekeivel? Milyen legyen hazénkban a pedagégiai és szocidlis
kompenzal4s rendszere? Egyéltalan szukség van-e az egyenlétlenségek valaming

iskolai kezel e, avagy a ké badjéra kell dniink az egyenlét-
lenségek korlétlan érvényesiilését? -
Megannyi kérdés, amelyekre jérészt hidnyzik a !

politikai v4lasz. A kormédnyhatalom az elmilt években konzekvensen kitért e
kényes tarsadalmi problémdk elél. Még csak kisérletet sem tett arra, hogy tlsztéz-
za, akar-e egydltalén tenni valamit azért, hogy a kulturalis javak

egyenl6tlen esélyei, konkrétabban az iskolai esélyegyen]ﬁtlensegek ne érvényesil-
bessenek hazdkban olyan mértékben, hogy tiszt4n a térsadalmi hovatartozés s
f6ként a csalddok egzisztencidlis viszonyai hatérozzak meg az iskolai életutat, a
szellemi téke iskolai elsajétitasanak lehetsségét.

Szamos jel alapjan gy tiinik, hogy a kozoktatast Ag az egyenldtlen-
ségeket konzervald, s6t azokat novel6 folyamatok dominancidja érvényesiil. Elsg-
sorban a piaci elv térhdditésa figyelhet§ meg. Az igényesebb oktat4s elérése egyre
inksbb az emberek anyagi teherbxré kepessegeté‘l fiigg. Ilyen médon a kézoktatas-
ban az egyének esélyeit és érvén; két tokefajta — az
anyagi és szellemi tke — megléte és egymasba kapcsoléddsa hatdrozza meg. A
probléma természetesen nem az, hogy az anyagi téke alkalmasint a kézoktatdsban
is szellemi t6kére vélthaté {ezt az oktatasi rendszer semmiképpen nem akadélyoz-
hatja meg), mint ahogy magét a szellemi t6két is konvertalni lehet anyagi javakra,
tovabba hatalmi pozicidra. Mindez a modern térsadalmak egyetemes kisérgjelen-
sége. Tarsadalmi fesziiltséget kelts probl k az tekinthetd, ha a llemi
javakhoz, az egyének mobilitdsi esélyeit oly erdteljesen befolyasolé iskolazottsag-
hoz és-a munkapiacon valéban konvertélhaté ismeretekhez, egyszéval a j6 mingsé-
gd iskolai ést Italdban a tandfjft: e képes, tehet6s tarsadalmi csopor-
tok tudnak hozza_‘utm

Egy ilyen éllapot bekovetkezése nagyon is redlis és ugyanakkor nehezen
elhdrithaté veszély. Nem csupén arrol van 526, hogy a magyar tdrsadalom szerke-

tében zajlé fol k d a minden terileten megfigyelhets
polarizdlédas. Mindezt tetézi a kozoktatss i igen szﬁ'kbs tarsadalmi dteresztéképes-
sége. Arrdl van sz6, hogy a j6 minfségd mar alapfol is csak a

kisebbség tud hozzjutni. Még ink4bb igy van ez a kozépfoku képzésben, ahol az .
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ugynevezett elit iskoldk vagy a munkapiacon elhelyezkedési esélyt nyiijté szakkép-

26 inté k elérése elk lhetetlen a csaldd pétl6lagos eréforrdsainak mobili-
zalasa nélkiil. A valéban konvertdlhaté oktatds teMt egyre mkdbb olyan tdarsadalmi
érték, amihez rendkiviil neh lehet h I 1 a k k evekben it
vissza annak a tokél Thik litikdnak mind féle negatxv

nye, amely a tilképzés veszélyeire hi ath évtizedel dék: vissza-
fogta a teljes értékd ké: i képzés kiterj ésaz 1ﬁuség nagy tomegext az
immér kaer6-piaci 1 is zs4k jelentd szak 6 isko-
ldkba terelte. Nagy é4rat kell fizetnie a tarsadalomnak, de fiként a felnsvekvd
nemzedékeknek azért i 1s, hogy az elmult évtizedekben a mindenki kotele-
26 4ltalanos iskol4t a t: dalom olyan sz 1! dkod hogy egy-egy
korosztalynak mintegy egybtide a funkciondli Ifab jén rekedt

meg. Ezeket a trendeket mind ez ideig a rendszervaltozas egysltalan nem torie
meg, holott az igéretek nagyon biztatéak voltak. A hatalomért versengé partok az

a t4rsadalom st iai terileteként jelolték meg. A gyakorlat azonban
egy4ltaldn nem vil be a vonz6 igéreteket. A kozoktatdst ma is az 4ltaldnos
hidnyhelyzet jellemzi, s az elmult négy esztend6ben a koltségvetési réforditss
realértéke mintegy 20 szézalékkal csokkent.

Mindenképpen szémot kell veLm azzal hogy a kozoktatési rendszer mﬁ’kodese
rendkiviil erdtelj b a i szerk ben zajlé fol, t a
kovetkezé években. Feltehetd, hogy az iskolarendszer felerésiti a hozz4 képest
kiilsé térsadalmi, viszonyokbél eredé egyenltlenségeket, s ezsltal a tarsadalmi
egyenl6tlenségek konfliktussé érlel6dését segiti el6. Az oktatds a piacelv( térsada-
lomban olyan érték, amelynek meg ésére a tdr ibb lgényt tart
Nem nehéz prognosztizalni, hogy a szinvonalas ok t)
igények hazdnkban is gyors' utemben fognak névekedni,” nagy]ébél olyan mérték-
ben, ahogyan a ki és a tdrsadalom .egyéb szférdiban a tudés és
1fc t6 (anyagiakban is kifejez6dé) médon felértékelédik. Ebben

a szitudciéban az ol litika val 'A“ elé keriil. Pozitiv szerepet akkor tolthet
be, ha biztositand az dllampolgérok szaméara az iskoldz4si esélyek erezheté Javula—
sat, ha tehat elérhetévé tenné a tudastédk z6s6t a

nem birtoklé rétegek szamdra is. E cél elérése az oktatds expanziéjaval fonédik
egybe. Egy ilyen dontés megvalésuldsat nem csupdn az anyagi feltételek szikossé-
ge torlaszolhatja el. Szdmot kell vetni azzal is, hogy az objektive elényds tarsa-
dalmi statust hordozo és a tékejavakat birtoklé rétegek sokkal inkébb érdekeltek
az egyenlGtlenségeket konzerv4lé oktatdsi rendszer ki ben, mint az esélye-
ket noveld és ezdltal konkurenseket termeld iskolarendszer megteremtésében. A
favorizélt rétegek — fejlett érdekérvényesito kepességuk ut_]an konnyuszerrel
utjat allhatjak az 1 esélyk
Réadésul az elmult négy esztendében az ok litika nem erre az Gtra
lépett. A kézoktatdsban nem torténtek ugyan drasztikus diszkriminativ lépések,
kil4tasba helyezték azonban a tandurendszen az un. szelekciés kiiszobok szdmé-
nak néovel , a korai lekcid ét, midltal a tel bb rétegek
mar 1gen korén sajatos iskolai pélyékra (eht lskolékba 6 vagy 8 évfolyamos
kba) terelhetik gyermel k az dllam a nagy témegek
szdméra a 10 évfolyamra meghosszabbitott éltalanos iskolat kinalja, azt a létsza—
tot keltve, hogy ezaltal nagy ]épés torténhet az iskol i eselyek o
hiszen az Gn. éget immér mindenki i. A kozokta-
tas igy felfogott fejlesztése és kiterjeszt okél egybeesne a tarsadalmi
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A tarsadalmi polarizacié és a kozoktatas Tanulmanyok

szerkezetet jel larizéciés fol tokkal H.lszeneye. Im magautén
vonn4, hogy az als§ khez tartozok legfeljebb elvétve j k

oktatas kozelébe, Egy ilyen stratégia — feltéve, ha megvalésulna — kasztszer(l
elkiiloniilést biztosftana a kultira elsaj

Ezzela ag favorizalt str iaval ben 1étezik ban egy masik

1d4s is, a hizoktatds valédi expanzidjanak kib 2
Egyfeldl a teljes értékd ( givel z4rul6) k iskoldzas leh k kiter-
61 van sz6, figyelembe véve nagymérvi lemaraddsunkat a nyugati vildg-

t6l. Hiszen nalunk- egy-egy korosztalynak mindossze kétotode szerezhet igazi
kozépfoka képzettséget, mig a nyugati demokraciskban ez az arény ltaldban
négyobod folstt van, Ennélfogva a magyar knzok,tatés valéban nagyléptékd és az

egy is az ezredfordulmg terjedd
id6ben a ké: koldzds kiterje k iik: anyagi és szellemi eréforrdsok
lhal, lehet. Ez a fejlesztési ia tenné lehet6vé, hogy a tarsadalmi

szerkezetben uralkodé polariz4cié ne dlthessen k\zér()lagos és mindent Athaté
Jjelleget, ezéltal lehetne megalapozni azt is, hogy a fels6oktatés siirgetd expanzibjat
a t&rsadalom nagy része az esélyek béviiléseként élhesse meg.
ak 4bbé a P 1
h az alapozé oktatds mi, k 1 je nélkiil. Valéjdban tehat .
az oktatéds egéqzét kellene alkalmaseé tenm a stmkturéhs valtozésokbél étfbgﬁb-
ban a gazd kb6l ad6dé kohézis: e,
mds széval a mak dalmi fol k olyan befol, ldséra, lyben kom-
ikus elemek valéban érezh érvényesiilnek

A nagy kérdés az, hogy a i vélsdghel, kozepette a kormﬂnyzat
milyen ttra 1ép. Az igényes oktatdsra vonatk névekvé lakossa kkel
mindenképpen szamot kell vetnie. Am a mostam nehézségek kdzepette nem
koonyd forrésokat taldlni az ilyenfajta igények k i A forrashi
llletve a preferencidk rendszerének olyan alakulédsa, hogy az oktatési réfordxtzisok

telten és ton médon a halasztk teend8k csoportjaba sorolédnak, éppen
olyan su]yos feszul égek ge.' het, minta ! lkiiliség, az inflacié vagy a

Azt mondhat_]uk hogy a hazai lak g tul 6 tobbsége egyér
1 1t a gyors gazd: lkedés illazi6javal, tud | vette a 3\
életnivé st l4sat, illetve kkenését. Neh tudnak k az emberel
1vi , ha az utéd dék egy része az igényes iskolazds lehetdségeibdl is
klszorulna Valamiben ugyanis az emberek remenykedm akamak A gyermek
személyes jovdje irénti elkotel a tar ér
oktatés elérésével kapesolédik e1s6sorban egybe. Ha az oktatésban valé részvétel
reménye is szertefoszlik, akkor az alsé rétegek széméra tula‘]d(mképpen semmi
nem marad, ami a tar Bket. d 1 szédmot
kellene vetni akkor, amikor az eloszthaté javak rangsorolésérol és az iskola
fejlesztésének kérdéseirl dontenek.

Az expanzid lehet6ségei és médozatai

A hazai kézoktatdsban a 1d. iirgetd problémak sok hal dott fel.
Az i 4s egyrészt ki 7 t az ir i szerkezet
kovetkeztében képtelen volt az elm\ilt években gétat vetni a negativ fejlemények-

nek. Mikozben az orsz4g 1 névekvs ny 1 ggal reagalt a megmere-
s .
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vedett képzési szerkezet nagyon is beting negativ h ira, maga a kozokta-
tés szfvésan Grizte a kialakult sferkezetet, és eredményesen konzervalt teljesen
elavult képzési formédkat 15 Globéhsan bnzwsntott ugyan az &ltaldnos iskolat
elvégzék tovabb 14 iaci foly tok, tovéb-
ba a sziil6i és tanuléi aspirdcick ‘'messzemenden eltémek a képzési kinalattél, A
kozépfoku oktatas, képzés szerkezete korszeriitlen, sem az iskoldztatdsra vonatko-
26 lakossagi igényeknek, sem a munkapiaci tendenc:aknak nem felel meg A

feloldast siirgetd fesziil k elsGsorban a ko 8 teriil Gr

a) Alakossag korében elsusorban a gmmézmm; tovébbtanulés irédnti igény nétt
meg. Az emlitett iskol k gyar ban az elmilt
években alig 1gazodott a novekvd kereslethez. Ennélfogva a kereslet és kindlat

benéllisa egyre kiél bb format 6lt. A lak i ipények kiel a
gimndziumi tipusa képzési k i integy 30-40 lékos bévitését igényelné.

b) Hasonl6é mérvd kielégitetlen igény kozik az olyan kizépfoki képzés
n'ant a.mely a szolgaltatas kurrens szuksegletelhez 1wazod1k Szembetﬁné‘en szik
a k és keresk ké ége. Ezek az
inté ek a lak i igényeknel mmbegyafelét képesek kielégiteni. Ugyanak-
kor az ipari szakkozépiskolai é§ ak: é szémos teriileten a lakossagi
kereslet szempontjabol egyszeriien csédhelyzetet jelol. Az iskolah alék egyér-
telmden diszpreferiljak azokat a f”kent vas- és fémlpan képzesl lranyokat és
szakmdkat, amelyek a kapi zerk ében j6-
részt vagy telJes mértékben el ék kapiaci rele: idjukat. E véltozéso-

kat a lakossag sokkal inkabb érzékeli és mérlegeli, mint maguk az oktatdsi
intézmények, illetve az oktatdspolitikai korményzat. A merev képzési szerkezet a
tanul6k nagy csoportjait valtozatlanul elavult, értékvesztett képzési formak elfoga-
déséra kényszeriti. Az iskolai férdhelyek a kényszervélasztas folytén évrél évre
betelnek ugyan, ami a d)szfunkmonéhs képzea gond nélkuh folytatasat blztosma,
kereslet és kinalat koézotti ellent altaldn nem oldéd

¢) Az iskolai szakképzés globalisan is tulméretezett A szakmastruktira nagy-
mertekben elavult és a lakossagi kereslet hlénya miatt az iskoldk egy része un.

kolazasi csgddel j het, rt az is, hogy a szakmunkéskepzesb(ﬂ
kilépdk jelentds részének azonnal Gj szak.métkellene Inia, hogy a
elhelyezkedési esélyei legyenek Va.léJéban eza kepzés —amagas f‘ajlagos kdltsége-
ket is figyelembe véve ~ a kozp k értelmetlen pazarl

G képzés e i6janak lehet t egyfelél a kilencvenes évek

demogréfiai folyamatai alapozzdk meg, méasrészt az, hogy a kézoktat4s intézmény-
hélézata, a mobxhzalhatb mfrastruktura mennylsegl tekintetben teljeskorden biz-

i tudna a ké: kiterj k i igények teljes kord
kielégitését. Az i6nak tehdt int yi, mftastrukturéhs feltételei adottak,
a személyi feltételek is megteremtheték és a raforditds is elviselhetd szinten

tarthat6, ha a kézépfokd oktatds kiterjeszt: elsGsorban a gimndziumi tipusi
képzés bézisén torténik. Itt a fajlagos koltség mintegy 50 szazalékkal Kisebb, mint
a szakkép26 mtézmenyekben
A i tipusi iskolazas kiterj ése elétérbe 4llitja a munka vildga
felé dtmenetet biztosité rovidebb képzési formdk kiépitésének igényét. Ez az a
teriilet, ahol a korményzatnak leginkabb aktiv szerepet kellene betsltenie, mégpe-
dig a munkaltatéi, tzleti szféraval szoros egyiittmikodésben. Ez esetben olyan 1j .
képzési formak kiépitésérdl van sz6, amelyek fogadni tudjak a gimnaziumbél
kilépé és felsd fokon tovdbb nem tanulé ifjisdgot és lehetévé teszik szamukra az
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iskola vilag4bél a munka vildgsba vezets szakjellegd k k é
Az Gn. postsecondary képzési modell meghonobltésﬁrﬂ van szé E forma nem
ismeretlen h kban sem, n kozileg pedig rendk(viile]teqedt Oném elﬂnye,
hogy gy és rugal képes alkalmazk ki u-pmcl .m,

hoz. Olyan ijuségi csoportok igényeit elégiti ki, ‘, k a

érvényesiilni, s ennek érdekében maguk is véllaljak az érettségit kévet6 képzéssel
jéré terheket. E' képzési forma meghonositdsa nem igényel j intézményeket,
hiszen arr6l van sz6, hogy a kézoktat4snak preferélnia kellene az olyan gimnaziu-
mokat és szakmai kozépiskol4kat, ahol ilyen Jellegu képzést is szerveznek.

lsdgba jutott kk k puszta fel: 1 helyett a
képzésx funkeié éta]a.kftﬁséc kell elérm Az eml!tett intézményekben olyan képzési
irdnyokat lehet i kre igen nagy a lakosségi és a varhaté
munkapiaci kereslet, s amelyek a megszokott képzési profil Jelent()‘s 4tépitésével
fonédnak egybe. E modell teki figyelmet érd 1a mér 1étezé
és 6ridsi keresl k 6rvendd szakgis kt: talata. Ezekben az intézmé

nyekben a képzés els6 szakaszdban az 4ltaldnos képzés feladatai sllnak elétérben
azzal az e]onnyel hogy a tanulék a kozéplskola elsé vagy méasodik évfolyama utén

is atléph més, kra vonz6 i ybe. A 16 éves korhoz kotott
alapvxzsga letétele pedxg ithatja a megfeleld nyi kkor azt is,
hogy a gi iumi tipusa befejezni nem kivané tanulok 1skolavé]toztatés
nélkul is bekapcsolédh k (kmai felk nyujté formédkba. Voltaképpen a

iskoldk n. multifunkciondlis képzési szerk k 1étreh 4rél van sz6. A

fejlett gazdassggal rendelkezd orszagok kozoktatdsa ebben az iranyban fejlédik. A
hazai kisérletek egyértelmifen meger6sitik a pozmv nemzetkoz: tapasztalatokat
Mmdez azzal az elénnyel jarna, hogy a szakkd ialjat és a
felgyiilemlett anyagi ki itdst nem kellene eIpazaroIm oly médon, hogy az ilyen
iskoldkat vagy hagyoményos értelemben vett egyfi 16j i kk4 alakft-
jak 4t, vagy egyszerten megszﬁnteuk azokat. A képzési funkcidk Atalakitdsara

iranyulé program at rendkfviil k yitheti, hogy a szerkezetv4l-
tas szukségletét maguk az 1skolék is egyre inkébb felismerik.
A tar 4nak befolydsoldsa a korményzati tennivalék
sokaségéval kapcsoléd:k egybe Nyilvénvalé, hogy az tin. szocidlis szempont bérmily
s is az ok ikai dontések tartal k kmlakltésa szempontjabél,
ezeka ik nem lehetnek ki Val6jaban nem olyan
ikus kozokt: a van sziikség, amely valamely tarsadalmi csoporto-
Katel yben részesit masokkal ben, hanem olyan fejlesztésrél, amely hozzafér-
hetévé teszl a kﬁzoktatés k\ilonbozo lépeséfokait az igénybevétel szdndékat komo-
lyan mérlegelék Adédnak persze speciélis feladatok is, ilyennek tekinthets

a hazai ciganysag lskoléztatasaval vsszefliiggd anomalidk komolyan vétele és az itt
mutatkozé valoban nagymervu elmaradés, azt is mondhatném, a katasztrofalis

helyzet enyhi ladatkore. Végeredményben szocidlis szempon-

ta oktataspolitikdra van sziik Az iskolé a térsad 161

korlétozott djratermelédését kell iteni Ennekmodjaegyplurallzélttérsada-

lomban semmlkeppen nem lehet az adminisztrativ tipusd b k és az in. "~
eg: nem jelentheti az elény helyzetﬁ térsadalmi csoportok

sajétos iskolazasi torek inek korl Ug,

knzoktatés olyan mérvu placosltésa am1 onmagéban is kiszorfthatja az alsé ret.ege-

ket azig még Gl sem délt el, hogy az oktatds-
politika melyik dtra 1ép. < ,
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A Budapesti Nemzetkozi Vasarkdzpont D pavilon-
jaban immér harmadizben sorra keriils lll. Nemzet-
kdzl Oktatisi, Oktatistechnikai és Képzési Szak-
vésar bevélt fogalomméa vélt a hazai tanarok és
oktatok, gyarték és forgalmazok, oktatasiranyitdk
és iskolafenntartok korében egyarant. A kétéven-
ként megrendezett vasar és a hozzéd kapcsol6dé
bemutaték, konferencidk olyan férumot jelentenek
az oktatds és képzés terlletén, amely a klasszikus
taneszkozoktSl a legkorszeriibb technikali vivma-
nyokig, a tudoméanyos eredményektdl a gyakorlati
tapasztalatokig a szakteriilet teljes tarhazat kinédlja
a hozzéérté szak és érdeki6dd nagykdzénség sza-
méra.

A HUNGARODIDACT ‘95 szakvaséaron varhatéan
kbzel 150 hazai és kiilfoldi kiallité mutatja be leg-
Gdjabb eszkozeit, anyagait és szolgaltatasait, mig a
rendezvényhez kapcsolédé konferencidn a tabla-
rendszerektdl a multimédiaig, a kisgyermekkori ok-
tatas eszkdzhasznalatatol a tavoktatasig gazdag te-
matikai woportosnasban mintegy 60 eléadas hang-
zik majdel.

A naponta 10 és 18 6ra kdzott nyitva tartd négy-
napos vasart a HUNGEXPO Rt. és a német DURMA
Messe Stuttgart International, a hiromnapos kon-
ferenciat a HUNDIDAC Szovetség szervezi.

Tovabbi felvilagositassal szolgal:

o Kidllitas témakdrben: HUNGEXPO Rt.
— Tel.: 263-6077, Fax: 263-6435

« Konferencia témakirben: HUNDIDAC Szdvetség
— Tel.: 138-2935, Fax: 138-2414
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. un TANESZKOZFEJLESZTOK,
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l ac FORGALMAZOK
SZOVETSEGE

Az 1992-ben alakult Szdvetség célja a hazal
taneszkoz-iigy tAmogatésa, a fejlesztés, -gyartas és
-forgalmazds szorgalmazidsa, a taneszkdzgyarték
és felhaszndlok egymasra taldlasdnak eldsegitése,
kiilfoldi taneszkoz6k megismertetése, hazal tan-
eszkdzok kiilfoldi propaganddja, a hazai oktatisi.
Intézmények taneszkdzelldtadsanak segitése.

A szovetség ennek érdekében gydjti a szakirdnyd
informacidkat, folydiratot (Médiakommunlkécid) és
Hirlevelet ad ki, férumokat, szimpoziumokat,
konferencidkat, bemutatékat és kiéllitdsokat ren-
dez, kiilfoldi tanGimanyutakat szervez, kézremii-
kodik a hazal taneszkdzmindsités rendszerében,
sajét alapitasa dijjal (HUNDIDAC Dij) szorgalmazza
és ismeri el a hazal taneszkdzfejlesztést és -
gyértast.

A Szovetség tagja a Taneszkdz Vilagszerve-
zetnek (WORLDDIDAC Assoclation) és a Nemzet-
kdzi Taneszkéz Tanacsanak (International Council
of Educational Technology).

A Szdvetség eddigi legfGbb eredményei: rész-
vétel a HUNGARODIDACT 1993 és 1995 elSkészi-

_ tésében, az AGRIA MEDIA 1992 és 1994 megren-
dezése, védnokség a IV. Kelet-Nyugat Oktatés-
technolégial Szeminarium felett, tanuimanyutak és
kidllitassok szervezése nemzetkdzi kiallitasokon
{Worlddidac, Didacta, Medacta, Qualifikation).

Tovébbi felvilagos(tassal szoigal:

« HUNDIDAC Titkarsag
(1088 Budapest, Muzeum u. 17.,
Telefon: 138-2935, fax: 138-2414)




Tanulmanyok Lehet-¢ az iskola mindenkié?

Lordnd Ferenc
Lehet-e az iskola mindenkié?’

Létezhet-e egyéitalan olyan iskola, unelylk mindenkié, azaz olyan lsknll.
amelyben minden gyerek egyft hatja éppen azt a pedagég
gondoskodast, amely az & velesziiletett adottsfgainak a kifejl éséhez
szilkséges?

A kérdés nem az, hogy legyen-e. Erre viszonylag egyszerd valaszolni. Aki demokra-
tikusan gomiolkodlk az komolyan veszi, hogy minden embernek f.ermészet adta
joga van tennészet adta (mésok szerint Isten adta) adottsdgainak kife t
kv lekhez is, lyek ezt lehet6vé teszik.
Aki {gy gondolkodik, az csak igennel vdlaszolhat a kérdésre Maésok, akik igy vélik,
hogy az iskola €pphgy 4ru, mint barmi mds, azt tartjdk, hogy az iskola azé, aki
megfizeti. A kérdésre tehat nemmel vilaszolnak.

Ez igy persze er6sen leegyszerdsitett. Hiszen manapsdg mar senki sem
gondolja, hogy meglehet anélkiil, hogy mdsok is tanuljanak, legalabb annyit,
amennyi képessé teszi ket részt venni a szdmukra kijelolt vagy a nekik szént

helyen a t4rsadalmi termelésben és a t dalmi életben. Ezért val6jdban senki
sem 6hajtja, hogy az iskola csak némelyeké legyen. Amlt azonban mar j6 néhényan
Ghajtanak, az az iskola fe dsa a tdrsadal tilonbo helyzetu és érdekd

csoportjai kozott. Ok nagyon helyesen azonnal a cimben feltett kérdés pontatlansé-
géra hivnék fel a figyelmiinket, mondvén: a kérdés rossz, mert nem differencial az
iskolsk kézott. A kérdés ugyanis azt sugallja, mintha egya]talén léteznék ,,az
iskola”, holott csak konkrét iskoldk, illetve hatérozott isk

Vxlagos tehét, hogy & cimben feltett kérdés, lényegét tekintve, nem pedagé-
giai, hanem politikai, ezért a red adott v4lasz is csak politikai lehet A torténelem
eddigi tapasztalatai azt valészindsitik, hogy ddig a
addig ,az iskola” is megosztott marad, mert nincs és el sem képzelhetﬁ olyan
iskolarendszer s benne olyan iskola, lyik képes volna fi 1 i magat
attél a tdrsadalmi valésdgtol (tehat attél a tarsadalmi tagozottsdgtol sem), amely-
nek kozepette létezik.

A tarsadalmi t e béles bela k alkal arra
hogyap égia fel tést adjon \ mmden ulyan torekvés alél, amely az
iskola legalébb viszonylagos aut 1 utat torni e kérdésb
sem kénnyebb, mint tehetetlensegunk Jeleként széttérm karunkat fanzeus m()don
a szemiinket forgatni, s miikozben gétl dukal ldinkban a
tarsadalmi megosztottsaghél fakadé elényoket és hétrényokat a determindltsagra
hivatkozni.

Miéta csak pedagégusi eszemet tudom, mindig i isaz izgatott a legjobban, hogy
kxfoghabok-e egydltaldn e detenmmzmuson, vagy ha mér ezt nem is tehetem,
miként csokk etem mind

Most a tarsadalmi Ag mentén létrejott elkotelezettségem
talajar6l szeretném megkisérelni annak végiggondoldsat, hogy lehet-e az 1skola

* Az irés a F6varosi Pedagogiai Intézet Sltal rendezett Mésség éx az iskola” cimil konferencidn hangzott el.
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mindenkié. Kisérletet kivdnok tenni ezittal arra, hogy térsadalmi és morélis
aspektusok nélkiil kézelitsek a problémshoz, hogy \igy mondjam: ,vegytiszt4n”
pedagégiailag.

Egy .vegytiszta” gondolatkisérlet

Ennek a gondolatklsérletnek az az mdoka hogy 1mmér tdbb éve egy komprehen-

ziv i talan feltéteti ‘velem a
kérdést: onmagdban uéve értelmes véllalkozés—e az enyém. Az a kérdés izgat
teh4t, hogy, ha iivel sikeriilne semlegesiteni a tédrsa-

dalm1 eréteret, akkor lehetséges volna-e olyan iskolét csindlni, amelyik mindenki

jaként képes fi chs—e mér magdban a széndékban belsd

11, dés, amely eleve felesl teszi, hogy a tdrsadalmi érdekek hareme-

ze]én ver_\ék k1 a kezembt‘ﬂ kardomat, mert kibull az magatél is, 16vén hogy

&l van fz

A kérdés tehat fgy ik: Létezhet-e egydltaldn olyan iskola, amelyik

mindenkié, azaz olyan 1skola, amelyben minden gyerek egyformﬁn megkaphaua
éppen azt a p koddst, amely az &

kaeJlesztéséhez szﬁkséges"

Ezt a kérdést azonban meg kell elézze &gy mésik. Nevezetesen: kell-e, hogy
ilyen iskola egydltaldn létezzék?

Ha az imént idéleg ki nem k: 1 volna dolkod: bél a tarsa-
dalmi eréteret, most kész volna a v:ilasz persze, hogy k.ell méghozzé. azoknak
akik a és
Mivel ban a tdrsadalmi erftér kil 3} a valaszt més n'ényban kell
keresnem. Taldlnom kell egy egyetemes érdeket, amelynek szolgélata ezt a fajta
iskolat kiveteli meg.

Abb6l az elemi igazségbél indulok ki, hogy mmdenlnnek érdeke — tehét
egyetemes érdek —, hogy sz\lkségletext kielégithesse. Csakhogy érdekeink kiilonbo-

zek. Noha, amikor megsziiletiink, 1 ikségleteink, tehat érdekeink sem sokban
kiilénbb: egy 61 csakhamar gindul a sziikségletek s ezzel az érdekek
diffe: i4l6d Gondol pontjabél ez a kozhely csak azért érde-
kes, mert épp innen k kiindul onnan, hogy az iskolaba 16p6§

.gyerekek kilonbozd szitkségletekkel, tehat kilénbdzé érdekekkel 16pnek be az iskola
kapujén. E kiilonboz6 érdekek mélyén azonban azonos érdek munkél: minden
szitkséglet kielégillésre tor.

Amikor tehédt azt kérdezem: lehefre az 1skoln mindenkié, volt.aképpen azt
kétdezem lehet-e o\yan iskolat csindlni, amelyik denkinek minden iskol4val

tét kielégiteni képes.

Most maér csak azt kellene megvélaszolni: mit jelent az, hogy az iskola kieléglti
valakinek a sziilkségleteit. Azt hiszem, azt jelenti, hogy ,hozzéigazitottan”, tehét a
teljembﬁképességébez ésaz érdeklédéséhez igazodva fejleszti 6t.

Err6l hogy egyet érdek. Ha pedig ez igy van, akkor
juk, hogy mindenki Lkellazolyan Askola amelyxk képes alkalmazkod-

ni az egyéni érdekl khez és végxe inds
ha nem nlyen az iskola. Mindenki tébb-} veszft idlis kiteljesed.

61 az olyan iskol4t ik bi letekre tervezett, mert
csak olyan eszkozoket tal&lhat benne, amelyek a megcélzott illetve el6re tervezett
szitkségletek kiel W k. Azt lehet dani tehat, hogy tarsadaimi
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helyzetétﬁ‘l fuggetleniil minden gyerek elemi érdeke, hogy olyan iskol4t csin4ljunk,
1} az elasztikus sziikségletkielégitésre.

A kovetkezd kérdés, amivel szembe kell nézniink, igy hangzik: Mi van, illetve
mi lesz, ha nem csinélunk ilyen iskoldkat?

A vélasz kézenfekvé: akkor sokféle iskoldt kell csindlni, mivel hogy sokféle
gyerek van, és mindegyiknek mega térsadalomnak is az az érdeke, hogy mindenki

ja a neki megfeleld 1ést, oktatdst.

Miért érdeke az egyénnek, hogy megkapja a neki megfelel§ iskoldt? Egyszeri-
en azért, mert — bar lehet, hogy ez igy egy kicsit érzelmesen hangzik — ez
boldogsdganak egyik eléfeltétele. Nem lehet boldog az a gyerek, akinek az iskola

lendl hagyja a szitkségleteit. Erre azt hiszem, kevéssé gondolunk, amikor
iskol4t csindlunk. Hajlamosak vagyunk az iskolat pragmatikusan szemlélni, csak
olyan eszkozt latni benne, amelyik — j6 esetben — megtanit mindarra, amire majd
az életben sziikségiink. lesz ahhoz, hogy a térsadalmi helyzetiinknek megfeleld
pozici6t elérjik, hogy meg tudmnk élni, hogy tudjunk alka.\mazkodm és alkalma-
sint harcolni is. Az iskol4t teh4t t¢ yire csak az eljovendd
sére felkészitG intézménynek tekintjiik. Pedig az iskola nem ,jov6gy4r”, hanem a
Jelenben zajl6 élet, amelynek a jelenben kell kielégitenie a gyerekek sziikségleteit.
Pontosabban szdlva 1gy kell megszervezni a Jové’re valé felkeszules folya.matét

hogy ez a felkésziilés a gyerekek jelen sziik it 1 torténjék.
Ezen miilik, hogy az iskolanak mllyen koze lesz a gyerekek boldogsagshoz. Mert a
boldogsdg nem més, mint a x" 1égiil k és el k a folyama-
tos t. 1 Annak a b agnak latokon nyugvé tudata, hogy az
iskola nekem sz6l, értem van, lehajol hozzdm, ha kms: vagyok, felemel, ha
megbotlom, és igy tovabb. A bold; nem a kiel ] azonos, nem azzal
jellemezhet§, hogy mindig minden végyam teljesiil, hanem annak folytonos megta-
pasztalésa, hogy szdmomra nincs semml elérk ‘hogy van él van

van e 8 b glévé di ikus eréknek, amelyek min-
dig arra torek k, hogy égit: foly jratermel6dd és ezen kozben

részben médosuld sz\'ikségleteimet.
De nemcsak az egyénnek, a tdrsadalomnak is érdeke, hogy minden egyén a
neki valé nevelésben részesiilhessen. Miért érdeke ez a tarsadalomnak? Azért,
‘mert a t4rsadalom profitélni szeretne minden egyes egyénbél, profitdlni pedig
akkor tud a legtdbbet ha minden egyes egyén azt a fajta képzést nevelest kapja
meg, amelyet a leginkdbb tud h it: a tarsadalmi s —
1 - tarsad tekben sem mindegy, hogy elégedett emberekbdl 4ll-e.

— tar Imi mér

A sokféle iskola és a sziikségletek

A kérdés most mér csak az, hogy biztositja-e a sokféle nskola hogy mmdenk: aneki

megfeleld nevelést kapja. Ezzel a kérdéssel a feltételezé {inkbe
érkeztiink. Nalunk ugyanis elgallt mé.r a sokféle nskola K]S tilzassal azt is
mondhatnénk, hogy a magyar iskol a ban van: parhuza-

mos; olykor egymast 4tfed6, gyakorta egymaést keresztez6 folyamatok kusza szove-
vénye. Sokféle iskola, sokféle oktatési folyamat fut egymas mellett.

Megoldja-e vajon az iskoldk plurali azt a probl hogy az egyének a
nekik megfeleld nevelést kapjak?

Nem oldja meg, és nem is fogja megoldani. Es nem az egyes iskoldk hibajabol.
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Ha igenl§ vélaszt akarndnk adni-a feltett kérdésre, el6szor is azt kellene
eléfeltételezniink, hogy az iskolab Italdn el lehet taldlni a gyereknek
megfeleld iskolat. Ez elméletileg és gyakorlat)lag is képtelenség. Képtelenség, mert
ehhez mind a két felet pontosan kellene ismerniink: a gyereket is és az iskolat is, és
meg kellene tudnunk legalébb ,saccolni”, hogy meg fognak-e felelni egymésnak.
Minden sziilé, aki valsmxlyen beiratésx kényszer el6tt 4ll, j61 tudja, hogy helyzete
ebbél a nytelen. inyire is ismerni véli a gyerekét, auzt
képtelen megitélm hogy milyen iskola valé neki.

Mikor és minek alapjan dénthet6 el, hogy kmek milyen iskola valé? Tudja ezt

valaki egyaltalan? Most ol a tehet: ge régi toldnak, Harsdnyi
Istuﬁnnak a konyvét. Szermte a tehetség igen korén és igen nagy biztonséggal
hetd, és ezért szer i kockazat nincs abban, hakilén intézményeket
biztositunk az tn. tehet: k részére. ’l‘pbben vannak, aklk igy gondoljdk. S a
tehet: k részére 16 elit inté ek vagy kiilsnleges ,versenyistdllok”
dményei még i Ini is 14t k az ilyen allitasokat. Azt perlze utélag mar
aligha lehet megéllapxtam, hogy az eredményért mennyire felelés az extra gondos-
kodds és mennyire az a b tehetség”. A hires sakkozélanyok apja, Polggr
Ldszl6 arra eskiiszik, hogy mindenkibél 1ehet zsemt nevel.m Az & felfogasa szerint
tehit a tehetséget nem felfedezni kell, hanem ki i. Hajlok réd, hogyxgazatadjak

neki. Az én tapasztalatom és mas jeles szakemberek véleménye szerint is nagyon
nehéz megéllapftani, hogy egy 10-12 éves gyerek milyen mértékben tehetséges, és
ezért rendkiviil nagy kocksdzata van annak, ha egy adott pillanatban folaliftott
dlagnénshoz egy iskol4t — mondjunk egy 8 osztélyos glmnézmmot rendeliink.

Mi a az gy mdk k? Kény-
szerpalydk rendszere. Az, hogy elébb-utébb minden iskola Prokrusztész-aggyd
vélik vagy mékuskerékké: mar csak abban lehet maradni, mar csak abban lehet
tanulni. Mindenki nagyon j6l tudja, mllyen y dolog a mind; on valé
megfelelés kényszere, amikor pl. a 1 nyol lyos gi fumk
bekeényszeritett gyerek nem tud abba az iskolsb Jjérni, lyik az § szintjének és

teljesitéképességének felelne meg Mert nemcsak az fdjdalmas, amikor valaki
anyagi vagy egyéb okokbél a I i alatti iskoldba juthat csak be, az sem
kevésbé az, amikor valakivel folécéloznak a sziilei.
Ennek a rendszernek énront6 logikéja van. Miutén érzékeli a rendszer, hogy
hlzonytalan annak megallapxtéséban hogy kinek mnlyen iskola valé, mikodésének
tesziafelvételivi Csakhogy akérdés ebben a pillanat-
ban mér nem az, hogy milyen lsko]a valé az egyes gyerekeknek, hanem az, hogy
milyen gyerekek valék az egyes lsknlﬁknak Ezzel az egész kivdlasztasi rendszer a

feje tetejére 4ll. Mikozk a jén arrél van szé, hogy m1 mmden
gyereknek meg akarjuk adni a neki megfelel6 iskolat, a 16sif
iskolak a nekik megfelel gyerekek" 1 & torek k azt akaqak meg{il-

lapftani, ki az, akit ki kell szfirniiik ahhoz, hogy megfelel

Mikézben az egyen azt éli meg, hogy 6 vilaszt magénaklskalﬁt va]é;éban az iskola

vélaszt maj ket. Ebben a mikéd ban nincs 4llas: ha mar

egyszer elindult, oh lanul kiteljesedik és tokél dik az énronté stratégia.

Miutdn bnzonytala.n az iskola abban, hogy ki vslé nelu elkezdl finomitani az
kal

al g 1, szukséges technik iti és — a tiljelent}
2és mértékének megfeleléen — i a felvételi vizsgék rendszerét. ,Finomul a
kin.” Az egyébl } lex emberi lyiség egy adott id6pontban feldarabols-

dik, egészen finom raszterekre bontott képet készitenek réla, és attél fliggden, hogy
12
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milyen tipusi az iskola, hogy milyen tehetségek gondozését hirdette meg az djség-
ban vagy prospektusban, a képnek ezt vagy azt az elemét nagyﬂ.]a ki éateszi mega
felvétel ~ tigymond a tehetség — az g kritéri k. Mennél jobban
csinélja ezt, anndl mélyebben 4ssa bele magéta mocsérba

Mi ebbél az egészbdl a konklizi6? Az, hogy ha kﬁllmféle 1skolékk81 akaru.nk a

. kﬁldnfélees énekhez alkalmazkodni, végiil az alkalmaz) fordul: az egyén
iil az iskoldhoz alkalmazkodni nempedlganskotaazegyénhez Azlskola
lide letté valik, és ilyen téren,

igy
metszetében nem tud kilépni ebbél a paradigm4bél. Es nem tud ezena pa!'adlgmén
belixl ezen a mdkusketéken belitl més térvények gzerint dolgozni. Ez néba egészen
ered . Egyet el dok itt. A szegedi nyari egye-
temen foll egy p budapesti iskola i ja, és el dta, hogy
milyen humanista m()don torténik néluk az elsé osztdlyos (1) gyerekek felvételi:
tése. Nehogy valami kegyetlen dolognak tessék d&m képzelni azt a procedurst,
amelynek sor4n két targybél, szamtanbél és magyarbé! felvételiznek, amikor is a
gyerekek meséld és logikai képessége keriil lésre, illetve megmérettetésre. Ez
a dolog rendkiviil huménusan bonyolédik, szeretik is nagyon a gyerekek, mert
kozben még legézhatnak is. Es ezt nem vicchél mondta. gy érzem, ezzel a kér
bezérul, ebben a paradigméban nincs feloldés.

Az iskolarendszer ma arra a logikdra mﬁkodlk mint ahogyan azt Gazsé
Ferenc mondotta —, hogy minél tékél bb. P a tarsadal -
ség“Azt..Luhogy dukal6djék a tarsadalom kulturalis javainak éppen
adott elosztdsa. Miutan az lskola azt a kultarat tartja o kultﬁrénak amelyet &
hatdroz még és képvisel, azt a nyelvet tartja a nyelvnek, amelyen & beszél,
mindenki, akinek a kultiraja ban 4, illetve a tehet: isban van, akinek a
nyelvezete mdsbdl van, gondolkoddsa mds kédban pereg, azt kiszelektélja énmag4-
bél. Ez garantélja, hogy egy nem rendi térsadalom rendi szildrds4ggal reprodukal-
ja az iskola 1 a-mér ett ybket és a méar hetedizigl
megszenvedett hatranyokat.

Tételezziik fel, hogy a véletlen segitett, gyerek és iskola egymasra talalt. Azt
jelenti-e ez, hogy blztosltva van, hogy a gyerek val6ban a neki
ben, iiljon? Egyaltaldn nincs. Mert a gyerek folyton valto-
zik, az iskola pedig marad, ami volt. Azt képzelni, hogy egy adott idépontban
vélasztott €s netdn akkor valéban a gyereknek megfeleld iskola meg fog felelni neki
harom vagy 6t év milva is, egyszerden illizi6. Erre késébb r4 lehet jonni, sokan ra
is jonnek, de ekkor a dolog tébbnyire mér korrigalh 1

Afel €1t alkalmazkodasi modell

Ha érvelésem bebizonyitotta, mxszermt azaz igény, hogy a pedagégia, az oktatés
alkal djék a gyerekek kiilonboz6: ihez, abban a paradi ban, amelyik-
ben a gyerekeket osztjdk el a nekik val6nalk vélt iskoldk kozott, megoldhatatlan,

akkor elfogadhaténak lebet tartani azt az lgényt, hogy mas paradigmat kell

taldlni. A képletet nem kell telj ni, csak egyetlen szét kell
kicserélni benne. Nem azt kell kévetelni, hogy minden gyerek megkaphassa a nelu
megfelel6 iskold¢, hanem azt, hogy i aneki , 8
koddst! Ez egy teljesen més paradigma. .

Megoldhaté-e ez a feladat? Nem az imént 4llif , hogy a paradigmabél
nem lehet kilépni?



Lehet-e az iskola mindenkié? Tanulmanyok

Becsiiletesen megmondom: nem’ tudom, hogy mennyire oldhaté meg, mert
nem tudom felbecsiilni, hogy mennyire akarja ezt a politika, és mennyire akarjik
tandrtarsaim. Ha mindkét részrl komolyan akarjak — mint ahogy akartdk mar

eddig szdmos északi és nyugati ban —, akkor t5bbé-k 1dh De
felvallalt gondolathserlefem szerint nem is ebben a tarsadalmi besgy 4gh

kell megki; a dést. Nekem most arra kellene valamlt mondanom,
hogy ama nem létezg, de dolatilag feltétel wvegytiszta” ped iai szfgra-

ban megoldhaté-e, hogy olyan iskolét csindljunk, amelyik mindenkié.

A vélaszaddshoz most sorra kell vennem, hogy mi jellemzi azt az iskolét,
amelyik arra sz4nja el magat, hogy mmden gyereknek a nek\ megfeleld nevelést
biztositsa. A végén majd olvaséim ki iiket arrél, hogy az ilyen
iskola megvalés:that&e Ezt az iskolat agyébként }wmprehenztv tskolanak hivjsk a

i irodalomban, németiil G

A komp iv iskola jell i

Az ilyen tipusu iskoldk elsd ismérve, hogy benniik a tanuléi dsszetétel minden
szempontbél heterogén. Ez a t(pusu iskola tudatosan villalja, hogy heterogén

14 esoportok lja az iskol4t, teh4t nem 6hajtja kivdlasztani a
neki megfelel§ gyerekeket, hanem eleve olyan akar lenni, hogy & feleljen meg a
kilonbozd gyerekeknek.

Mésodszor, szervezettleg az Jellemzl ezt az lskulét hogy mivel meg akar
felelni a tanul6éi heter b6l fakadé k eknek, mivel ki akarja
elégiteni a heterogén szitkségleteket — eltérd és dtjdrhats képzési utakat hoz létre
egyazon tetd alatt. Magyarén: a heterogén iskola nem més, mint az iskolaméretben
leképezett nagyrendszer, amely nagyrendszer a t. dalmi dssztud4st kiilonbo
tartalmi blokkokban és kiilénbozé szinteken adja 4t a felnévekvé generdciénak.
Ezt a kilonboz6séget kisérli -meg a komprehenziv- iskola a sajdt falain beliil
létrehozni. Nem tehet mdst, mert & is foglya smét parad.\g'mé]zinak Ha uetén a
kiilénbozdségek iranti érzékenység ellen vét, v ik az tn. Einhei
azaz az egységes iskola sttuséba, amglyet mi j6] ismeriink. Ebben az iskoldban —a
mi 4ltaldnos iskoldnkban — a képzés mindenki szdmadra azonos kereteiért a bels§
differencidltsag hidnydval kell fizetni. Ha meg ,a mindenki szdmdra val6s4g” ellen
kezd véteni, s bArming szemponthél (az orvosi eseteket kivéve) megengedi maga-
nak, hogy némelyeket kizdrjon a falai kézil, abban a pillanatban a szelektiv
iskoldk tdboraban talalja magéat. Mert a szaldminak mindig lesz’ egy penészes
szelete. Nem akarok belemenni a részletekbe. Csak éppen megemlitem, hogy ez a
probléma jelenik meg péld4ul az in. normaélis és az ¥n. gyogypedagogmx gyerelnk

esetében. Hogy ki a normalis, ezt nagyon nehéz Nagy v
igazolték, hogy szdmos olyan gyerek nyilvénittatott gyégypedagégiai alannys,
akivel nem birtunk. Az il; ihez mindig leh gfelel§ vizsgalati eredménye-
ket produkiltatni.

Harmadszor az oktatéds ta.rtalmat a tantervet és a nul4si folyamat megszerve-
zését illeten a komprehenziv iskolat a fol l korrigdlds garantdlt
leh kell, hogy jell Ami élta]unk most kiépités alatt 4116 komprehenziv

iskoldban, az un. Tizenkét Osztalyos Komplex Iskolaban pl., az dtadandé tudasok —
mind a ,wissen”, mind a ,kénnen” értelmében — egy kozos magra épiilnek. Ezt a
magot, az Gn. ,trambulintantervet” varidcitk sora veszi koriil. A dolog lényege, hogy
mindvégig legyen egy olyan kézés tuddsalap (az a bizenyos ,trambulin”), amely
14
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mindenki szdméara minden iranyban leh étesziazel dul4st mAs, az iskol4b:
kiépitett utak felé. Nagyon gyal vétenek ez ellen. Létreh k egy iskoldn beliil -
a kiilénb626 irdnyy és neh i képzési utakat, de mert nincs egy kozos tud4smag,
lehetetlen az iskol4n beliil az egyik titr6l a mésikra dtmenni. A gyerek ugyan egy
iskoldban van a tobbiekkel, ag eltérs utakon jarékkal, de mar nem tud dtmenni ey
masik képzési szférdba. Mi is 1smerjuk az 11yen iskoldl ezek azok, 1
létrehozzék a kiilonféle t: v: rtokat. Az ilyen iskol4k
nak semmi kziik a komprehenzivitdshoz. Ezek az 1skolék a szegregaciot valésitjdk
meg az azonos tetd alatt.

A komprehenziv iskola (vagy ha tgy tetszik: a ,mindenki iskol4ja”) kévetkezs
Jellemz&” e, hogy Iwmplmc és integrdlt ism ket nyijt. S b azzal a

1, bdalt iskolarendszerben az iskoldknak egyéni

profilt koleso tarta]nu dések felé mutat, a komprehenziv iskola olyan
tantdrgyi szerkezet és tartalmi kozvetités megval6sitasdra torekszik, amelyik a
gyerekeket nyitottd teszi arra, hogy késébb bérmilyen specializdciéba képesek -
legyenek bekapcsolédni. A gyerekek tehét nem abban specializdlédnak, amit
primer tuddsként kapnak. Olyan k )! 1t al dést igyekszik nyujta-
ni az ilyen iskola, amelyhez késébb konnyebben kapesolédhatna.k specidlis
ismeretek. Es olyan intenziven igyekszik kifejl
ket, hogy ezeknek a segitségével gyakorlatilag minden speclahzélédas az egyén
sajat erejére tamaszkodva kivitelezhetd legyen

Ezt az iskolat tehdt a késlel lizalédds jellemzi. Az dltal
oeszpontosft els6sorban, nem pedig az eltérésekre. Azt vallja, amit Torsten Husén
mondott, hogy a legjobb szakk a magas szf] 14 4ltal képzés.

A ,mindenki iskol4j4nak” k 7 j a mithodésében lelhetd fel.
Ebben az iskoldban folyamatos a mozgds, a vl A vél lehetd
vertikdlisan és honzontéhsan mindvégig adott. .

Nagyon fontos ugy k ebben a mikodést hogy a val az
egyénté’l mdul ki. (5 az alu természetesen nem ﬁiggetlenﬁl azoktdl a hatdsoktél,

a érik ~ i képes, tehdt, ha késgbb fedez

fel 6nmagéban ] érdeklédést vagy j képességeket, utsna tud menni ezeknek,
mert nincs bebetonozva az 1/a-t6l kezdve mondjuk az angolos osztélyba.
Ebben az iskoldban az egyéni tanuléi utak megvilasztdséban a tanuléi

alanytsag dommé]

] az ér ben jel k meg ennek az iskoldnak a sajitosségai. Az
értékelés rétegekre bontott, analmkus, mert csak ez orient4l a kovetkezd lépésre.
Az értékelés itt eszkozzé valik a teki en, hogy 1itbaigazit ad az egyénnek a
kovetkezd 16pések megtételére. Az értékel k ez az eszkozjellege teszi ggyereket
érdekeltté az értékelésben. ’

Az eredmény végiil is egy olyan Lskola, lyet az egyén fol, te formal’

a maga igényei szerint. Az iskola lid logiasodott intéz-
mény lenni. Nemcsak értiink vald, de nekiink valé mtézménnyé is lesz.
Ugy legyen!
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Szabd Ildikd
Interkulturalis iskola’

Ha az iskolai értékkozvetités alap az inter] vilik, a
kulbnbozb kultfuﬁk atjarhatbakké vilnak, A tdgabb értelemben vett regio-
lits gionalitasnak mint térténelmileg kialakult egyii-
vé ta.rtnzisnak szemléletnek €s kulturilis kapcsolatrendszernek Kézép-
Eurépiéban nincs alternativéja.

A kiviltsigait vesztett iskola

A csalad mint ellenfél

Az iskola értékkozvetitd szerepe az id6k folyaman nagyon sokat valtozott. Eurépa-
ban az egyhdzi iskola évszazadokon at az értékek szinte egyediili letéteményese
volt gyakorlatilag versenytérsak nélkiil delk a kultira k, tovébb-

1

és ter privilégi 1. Sokdig gy tint, hogy minden ismeret
. kizarélagos forrésa, és hogy rajta kiviil nincs olyan intézmény a tarsadalomban,
amelyik ismereteket adna 4t. Ebbél kovetk gfellebbezt len autorit4s,
tekintély volt. Kivaltsdgos helyzetét csak fokozta, Liogy a sziiletésiiknél fogva nem
elényds helyzetd tdrsadalmi rétegek gyermekei szdméra szinte kizér6lagosan az
egyhézak 4ltal fenntartott iskola biztositotta az eldmenetelt.
Az iskola egyet jelentett a tudoményokkal, a kényvtérral, a zenemiivészettel,
a kepzomuvészettel a hagyomanyos kultira megamm forméjéval A kulttra az

iskola 4ltal k i Tek dokon &t az volt
az egylk forrésa hogy privilegizélt szerepet jatszott a lang‘ Srzésében: az értékek

kij Az emberek tehat h i k az iskoldhoz. Normativ
szerepe k a hagyomd definidlt kultira tovdbbaddsdban l4tszott
megkérddjelezhetetlennek hanem a ind i élet egyéb teriiletén is. Az, hogy a
csalad is kozvetit ismereteket és értékeket, amelyek legalébb olyan fi Kk, mint

az 4ltala kézvetitettek, csak a modern kor evidencidja. Nem kétséges, hogy a
csaldd egészen az jkorig nem jelentett konkurencidt az iskola szdméra sem az ott
felhalmozott tuddsanyag, sem a tudés targyi kellékel szempont;ébol

Az iskola privilégiuma a gyerekek a forméldsaban a csalad
szerepenﬁa felismerésével rendiilt meg. Ehhez a feli -éshez arra volt sziik
hogy az 1Skola fuggetlenemen az egyhézakwl és hogy k.\a]akuhon az iskolai és
altaldban a tud: y és és a kultarakozvetités sajat i ényrend-
szere. Ez a foly , amelyet Bnikailag a kényvn; A feltalalasa tett
lehetévé, a reforméméva!, illetve a polgéri dalom kiépiil
meg. Ugyanakkor a csa]édx nevelés ﬂmtosségéra majd pedlg egyenrangusagéra

tarsadalmi tud4s megb a csalad és az 1skola korébban oly

teljesnek l4tsz6 dsszhangjat is. A csalad ko dolk
benne rejlett az iskolaval valé rivalizéci6 és ellentét lehetdsége is.

* Elhangzott 1995. 4prilis 5-6n D & Magyar Pedagégiai Tarsastg
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A témegkommunikacié mint ellenfél

Azt a tekintélyt, amelyet kikezdett a csaldd értékkozvetitd 3! k a
t4rsadalmi elismerése és a ladok ', l6ddsa a gy knevelés terén,
végképp megrenditette a t: ik eldretorése. Ezek szerve-
zettségiik és targyiasult megelenésn forméik révén a csalddokéndl is keményebb
konkurencidt jelentettek az iskola szaméra a vildg megismerésében. A jelen
. térsadalomra vonatkoz6 ismeretek forrdsaként az iskola mar a napilapok napra-
1 sem tudta fel i a versenyt. Még kevésbé volt versenyképes az
elektromkus médiumokkal. Ma mér a hﬁborukat szmesben és 616 adasban nézziik.

k a tomegk 6 ok jelenté: ajarultak az iskola

daskozvetité funkeidinak a Gjuldséhoz is. A médi k jévoltabél elsajatitha-
t6-aktudlis tudas tette 1ehet6vé hogy végképp eldéljon: hozza képest az iskoldnak
fajt: tudés d : meg kell al. iaa kesl‘)’bbl ismereteket és

ol 6l és Tolkard hnikékat kell k& i

A jolét mint ellenfél

Az iskola autuntasét az életszmvonal emelkedése is kikezdte. Azéltal, hogy a vildg
t6s részében magas fogyaszt61 térsadalmsk épultek ki, az iskolai
vﬂég és az iskolai élet ia d életben A szebb
és jobb vildgot mar nem feltétleniil az iskola Jelképezte A Méra Ferenc-i iskola az
oda jaré gyerekek tobbsége szdméra még hetgséget, hanem
valamllyen magasabb szfnvona]ou szervezatt életformat is jelentett: a tagabb vildg
vérker be valé bek l6d adgot és egyfajta védel
Még a két vildghaboru kozotti kollégi k is 4ltaldban komfortosabb, kulturslis
. szempontbél jobban felszerelt kor bizt k a gyerekek mint
amilyet a csalddok tobbsége nyudjtani tudott. Azaltal, hogy ma mar a joléti
dalmak ilyen pontbél is tébbet tudnak gyermekeik szamaéra kinélni,
mmt amenny1t egy 4tlagos iskola, ez ut6bbi héatranyos helyzetbe keriilt. A kiilon
tos, hdzikényvtarral, elektronikus eszkozokkel, esetleg még
sportoldsi lehetdségekkel is rendelkezd otthonokbél, j61 képzett szileik mellgl
iskol4ba jaré gyerekek szamara az iskola mar nem magatél ért6dden vonzé.
Ahogy a vildg megismerésének egyre gyarapodé forrdsai a tuddskozvetités
an elfoglalt helyének 1j doldsara kényszeritették az isko-
14t, Ggy az iskolén kiviili vilag lakalyosabbéa és komfortosabba valasa pedagégiai
koncepci6inak fliilbiralasara is. Az alternativ pedagégiai torekvéseket a javulé
életszinvonal kihivasa lenditette fel. Az iskol4nak mint formailag, szolgsltatdsai
terén és funkciéiban megijulé tarsadalmi térnek nem a kultira kiilsnbozé csarno-
kai, hanem a gyerekek otthoni életforméja jelenti az igazi konkurencit. Az a tény,
hogy ma mér egy jol felszerelt otthonban, norm4lis sziilék mellett elvileg nemesak
hogy mmden elerhet&' abbél, amit egy 1skola nyﬁjthat hanem aunél sokkal tobb is,
jérult az iskola i

17



Interkulturalis iskola Tanulmanyok

Valtozé iskola

Viltozé értékek

Egy tekintélyelv vildgban az xskola értékkozveuto tekmtélye maradékta]anul
kiteljesedhetett. Az értékek és k ik plurali;

valé viszonyunk is 4talakult. Ez egyrészt usszefugg azzal, hogy az értékek az élet
minden teriiletén viszonylagosakkéa valtak. Nem volt ez alél kivétel az iskolai
értékvilag sem. Mésrészt mind tobb részt kériink 1étrehozasukbél, és egyre ink4bb
fenntartjuk magunknak a jogot, hogy eldontsiik: mit tartunk értéknek, és melyeket
vall\mka magunkémak Megvaltozott a ped tarsadalmi presztizse és az a

g, amivel a ped k yteriiletiik orok érvényd-
nek tartott tételeihez wszonyultak Az érbekekhez val6 viszonyunkban végbemen&
1 k tehat nem ked k annak, hogy az iskola hagyoményos autoritdsa
adjon. A gy és az oktaték, illetve a ladok és az iskola kozotti,

korébbi viszonyok étalaku.lta.k .
Az iskola hag; y 3} k a k ak aXX szézad folyamén
a kultirarél va]é dolkoz4sunk valt iis h j uluu ,,Akultura" helyett —
ami egyardnt j az elit kul jat és az elitl — egyre inkdbb a

kultdrak sob 1 kezdtiink b Ini és egyre inkdbb egyenranginak tekintet-
tiik & liilénboz6 kultdrdkat és szubkultirakat,

Mlg a hagyomanyos vllégképben egyfajta hierarchidba rendezédétt egyfel6l a

8z 2By ”, illetve a kl ikus kultira, a maga princfpiumai-
val és sarkal ivel, fel6l pedig a népi kultura, a csoportkultura és az
dgynevezett tomegkultura, addig a modern vilagkép k jol megfk y!

egymds mellett. A XX. sz4zad torténete a kultirdk egyenrangusodém folyamata-
nak a torténete is.

Az iskola értékkozvetits szerepének véltozdsat tehat azzal az iskolan kivili
tényezdvel is magyarazhatjuk, hogy tibbes szdmiv4 vélt a kultiira mint az értékek
letéteményese. Eza folyamat az elmiilt két évhzedben gyorsult fel. Még a hatvanas

évek tdrsadal ban is eld: kultirarsl és
tomegkultararsl. Ma mar a]xg-ahg taldlkozunk ezze] a fogalompérral, mikézben az
egyenr a, a kiilonbz6 rétegkultirak, az alternativ
fol, a tud 06 érdeklédés elsterében allnak. Mellesleg
az alternatfv kultdra jel az 4gy tt urdkat is idéz6jelessé
kérddjel tette. De gondolhatunk a masodik vildghdbori 6ta mindink4bb 6n4llé-
va valé ifjusagi szubkultirdra is, ami foly 1t arra k i a mindenkori
felnétt tarsadalmat, hogy ljon a benne jel alternativ értékekkel. Az
iskoldk ellendlldsa fokozatosan megtort a sajitos ifjisagi értekvnléggal szemben
nyugaton valamivel hamarabb, mint nélunk. A szubkulturak, illetve a kiilonbé:

alternativ kultirdk emancipdlédési térekvései atfogidk a legtdgabban értelmezett
értékvildgot, a legtdgabban értelmezeit kultirat, és helyet kovetelnek maguknak
az iskoldban kozvetitett értékek kozott is.

Vidltozé ismerecforrdsbk

Ha az ismeretforrasok gazdagodds4t széba hoztuk, nem hagyhatjuk figyelmen
kxvul azt sem, hogy ez mllyen véltmésokat hozott az egyén szdméra a megismerés
k elérd inform4cidk, illetve az utazdsok
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kxtégimttﬂk a vildgot. Végteleniil gazdaggd vélts.k mind a személyes ismeret- és
zés, mind pedig a dl ismeretszerzés lehet6ségei. Az elekt-

ronikus hirkézlé eszkozok azokat aklk odafigyelnek kozléseikre, a személyes
é k meg. Az a tény, hogy a demokratikus

T ételi élmény illg
4rsadal ban a kiilonbbzé kulturalis inté k, szervezetek, tarsuldsok,
egyesiiletek és mozgalmak szintén Jogot forma]nak arra, hogy értékkozvetits
szerepiiket t. ilag egyenr k el a hag y y erbekkozvetl-
t6 int k (iskoldk, médi k, konyvkiad4s, szinhdzak, mozik,
hangversenyek stb.) szerepével, ismét csak az ismeretszerzés lehetéségeit gyarapi-
mtta Gondoljunk arra, hogy ma mér filmfesztivalokat rendeznek gy, hogy a
litds a b dé filmek témdja vagy homoszexuéhsck a ﬁlmek
rendezéi. Vagy példul a hety évekt6l telj hogy a femi:
eldretorése jegyében filmrendez6 nék filmjeit gyGjtik egy csokorba. De emlithet-
nénk az etnikai jelleg fesztivdlokat is. Ezek a ltvényos alternativ értékdemonst-
réci6k kordbban elképzelhetetlenek voltak. Nem kérdeses, hogy llyen szempontbé]
a mai Magyarorszag is joggal dhatja el, hogy k
formék egész sora tart igényt arra, hogy legmm értékekként fogadjak el azokat
amelyeknek a kép e, ter Imére szervezddtek. Mindezek a
It k az iskola b6l azt Jelenhk hogy az iskoldval kapcsolatba
kerulé‘knek - legyenek bar gyerekek didkok vagy sziilék — médjuk van esetleg az

ott j informacidkat és értékeléseket mas D kb6l is mérlegelés
targydvé tenni.
Valtozé magatartisok

A vélwzésok harmadik fényez(ﬁét \igy fogal hatnank meg, hogy a tdrsadal

aziskoldhoz valé viszonyunk is. M4rnem
fogad_‘ uk el tekintélyelvd a.lapon az iskola értékmegjelenitéseit. A modern demokra-

apolgér valaszt az értékek kindlatabél, és inkabb csak a tarsadalomban élés
alapvetd normdit illetden van tobbé-kevésbé egyetértés a kiilonbozé értékrendeket
vallék kozott. De az iskoldnak a I6klroz és a l4dokhoz valé viszonya is

véltozéban van. Az iskola és a gyerekek, illetve az iskola és a sziilok kozotti, ald- és
folérendelési viszonyokat mmdmkébb felviltjdk a partneri viszonyok.

Az iskola dokon- 4t az delmes, folotteseit tisztel6, az
utasu:ésokst gondolkozas nelkul vegrehmt() tanulé volt. A fe)]ett polgéri tarsa-
ma mér az autoném, az értékek kozott
szabadon vélaszté citoyen szolgdl mintdul. Az iskolarendszer is a tdrsadalmi
emancipécié jegyében kivénja szocializalni a gyerekeket. Maguk a nevelési célok,
médszerek és eszkozok sem a régiek mar. A XX. szdzadi korszerd pedagégiai
torekvések abbdl indulnak ki, hogy a gyerekek csak tuddsukat tekintve nem
egyenrangiiak tandraikkal, embermivoltukban azok. Az énélléans gondolkozé és
kreativ polgdrok 1ési céljainak lelden a gyerekektél is azt varjak el, hogy

kritikusan és ne tekintélyelvi alapon dj4k elaz koldb leni értéke-
ket. A Johb koldkban a kérdéjel lensége helyett most mar
inkdbb vitatt kra és ‘valtozékony ru hvanSk fel a tanulék ﬁgyelmét
Egyre inkébb értékké vilik a tanulék egye 11 és kri

A tudés definitfv jellege helyett indefinitiv jellege kerult el6térbe.
Nem két hogy amint kikrist4lyosod Magyarorszégon a tdrsadalmi
gyakorlatban azok a polgari erények, lyek )bban garan-
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taljak az egyének szamdra az érvényesiilést, meg fognak jelenni az iskolai szociali-
2zéci6 torekvéseiben is. Ezek a polgdri erények azonban csak akkor gyskereznek
meg tartésan, és csak akkor tudnak veliik a legkiilonbozébb tarsadalmi csoportok

ha a tdrsadalom legitim értékei az egymds mellett &1§ kultirdk
sokféleségébbl rajzolédnak ki.

Vilasz a kihivasokra

Versenyben a csaladdal

Milyen jelenleg az iskolai és az iskoldn kiviili, de az iskol4tél el nem vélaszthaté
értékek viszonya? Az hogy az 1skola. korébbi értékkozvetitdi tekintélye torténelmi,
tarsadalmi, technik lélektani és egyéb okok miatt megvaltozott, nem
feltétlenil jelent negat[vumot az iskolai és az iskol4n kiviili értékek viszonyat
illetéen.

Az iskola versenyhelyzetbe keriilt. Az értékkozvetitésben piaci viszonyok
alakultak ki, és az iskol4nak a maga médjsn v4l Inia kell a piaci kihi kra.
Szembe kell néznie azzal is, hogy a csalddok egy része nemcsak az anyagiak,
hanem a szellemiek terén is jobb helyzetben van: a szillok magasan kvalifikaltak,
bizonyos kérdésekrsl sokkal tibbet tudnak nyu]tam a gyerekekuek mint a tand-

‘rok. Ez is olyan ered ye a tort ami dzadok at
elképzelhetetlen volt. .
A sziil6k nem feltétleniil a csi hnika i ében vezetnek, sokszor alap-

vetd dolgokban korozik le az iskol4t. Amikor a szamitégépek megjelentek a magyar
mkolékban a tanémk JDbb hijén arra kényszeriiltek, hogy a szalok segitségét kérjek

ika bev éséhez. A nyol évek Magyarorszdgan, amikor .
gazdasag: kapcsolatokra volt szukseg, a lusvéllalkozé illetve a villalati 6sszekotte-
tésekkel rendelkezd, i labiri d6 sziildk dzsigja volt igen
nagy az iskoldban. Most, amikor mindenféle iskolaalapitvanyokon keresztiil probal

az iskola gazdalkodni, a jogi Jértassédgu sziilok segitségére szorul ra. A piaci viszo-

nyok rédkényszeritik az 1skolét hogy tanuljon a konvertdlhaté tudéssal rendelkezd
szil0ktol ij értékeket, t tégidkat

A nyugati vilagban - kalonosen az Isz4sz és a skandiné dgokban —

az iskola lathatéan elébe megy annak a kihivasnak, amit a jéléti tarsadalom hozott

létre. Folyamatosan olyan Ll_] szolgaltatdsokat taldl ki, amelyekkel szemben a

ladok kat, sajatos egyiittléti formdkat, a gyerek-

pem ver : pr
térsadalom onszervezddési lehetdségeit, olyan egyedi megolddsokat az iskolai
terek kihasznalasara, amelyek sok és tartalmas egyuttletre kindlnak lehet6séget,
a kozosségi, a kiscsoportos és az egyéni kenységek rafindlt kombindcéit, A
kihivasra ugy v.’alasznltak hogy megprébaljdk felilmalni azt, amit a csalddok

PERIN Tol4

ny azi 1.

Uj értékek kindlata

A masik lehetséges valasz a kihivésra az, hogy az iskola ﬁjradefmiélja, mit tekint
értéknek: Gjragondolja a kozvetiteni kivant értékek tartalmat és korét. A tudds
térsadalmi meghatdrozottsdga és hasznélhatésdga is relativ, amely térténelmileg
folyamatos djradefinidldsra var. Ez nem jelenti azt, hogy ne lenne sziikség a
tradiciondlisan értékesnek bizonyult ismeretek tudatos kozvetitésére is. Ugy vé-
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lem, a magyar iskoldknak ezen a téren van a legtobb benmvaléjuk Ezt a reviziét
két bél is el lehet g a yos vilagk k teriiletén
és a kozvetitett tarsadalmi és 4llampolg: ertékek terén.

A magyar pedagégustarsadalom joggal biiszke arra, hogy a matematikai verse-
nyeken, esetleg a tértenelem nsmereteben vagya klasszlkus szerzok kozotti eligazo-
désban a A magyar i ileg is ver g P tudjdk, hogy
mi a Bilont Ari; lész és Ari hanész kozott, mikozben esetleg az amerikai
kozépiskolés azt sem tud}a, hagyrm a kiilonbség Bukarest és Budapest kozott. Ezt a

fajta tuddsfol ézni amésik oldalrél is. Vajon egyértelmt-
e a magyar gyereke tudésfil 3 djuk, dzsiai p ¥ is? Biztos, hogy jél

1 dnak, példdula b ko: k” kozott, vagy pontosan tudjék, hogy hol
is beszélnek portugalul és spanyolul Portugéllén és Spanyolorszdgon klvul7 Az
iskolai tudds jelentds része a vildgon mindenii lis, és ez termé

Az a benyomasom azonban, hogy a magyar iskolatdrsadalom kevéssé vesz
tudomdst arrél, hogy a tuddsnak és az értékeknek van olyan tartomanya is,
amelyben egyértelmtien a nyugati iskoldk tudnak tobbet ny\jtani, pontosan azért,
mert reagaltak a piaci viszonyokra. Ezek a hétkoznapi tdrsadalmi, politikai és
gyakorlati életben nélkiilozhetetlen ismeretek és értékek. Péld4ul a gyerekek pici
koruktél fogva txsztéba.u vannak éllampolgé.n Jogmkkal és kotelessegelkkel 1sme-

rik a kollektiv érdel k a banki mivel

kozitt, a szémfwgépeket anyanyelvi szinten h ljsk, ondlléak a hétks i élet
yi ységében, fejlett az aut 1hzéclés kulturéjuk1 es magablzto-

san k az egész vildgban. A tarsas egyii ick iai egyensi-

lyanak biztosftdsa szempontjdb6l pedig kiilénds jelentdsége van annak, hogy az
oktatdsban megjelennek a kiilonbiozé kisebbségek, és a gyerekek megismerik
azokat a technikdkat, amelyekkel egy demokracisban az egyének és a csoportok
érvényes(thehk Jogzukat Otthon vannak tehdt a modern tarsadalmak elvi és
gy é tevd ismeret- és értékvilagban, amelyeknek a
kozveti az iskola tudati véllalja.

Nem mondhatjuk, hogy Magya.rorszégon ezen a téren semmi nem tortént. Azt

ban meg merem kock4 hogy buonyos fokig még mindig a XIX. szdzadi
m: tés- és mivel élaz
Segiteni a raszorulékat

Eddig csak azokré] a csalddokrél volt 526, amelyek magasabh kulturélis szinvona-
lon vannak ahhoz képest, amit az iskola tud nyu_]tam a gyerekeknek. Tudjuk

azonban, hogy a csalddok mésik — és tegyiik hozza: j bb — része fo; \?
san leszakad az 1skola szinvonalatol Kérdés, hogy az iskola miként tud valaszolni
errea ialis asra, ami legaldbb olyan siirgetd — ha nem siirgetébb —, mint

az eddig emlegetett spirituslis kihivés.

Ez a probléma nélunk sokkal fontosabb mint a nyugati orszdgokban, részben
azért, mert az iskol , részben pedig azért, mert a
magyar iskolarendszerben hagyoményosan tulségosan nagy szerep jut a csalddok
szamdra, kiilondsen az alapképzésben. A sziilék. mmtegy u,]ra jérjak gyerekeikkel az
4ltalanos iskolat. Sajatos h agyerek 11, fofoglalko-
zésl anya vagy apa, aki a h4zi feladatot egytitt tud_]a vele megoldani.

A legtobb iskola nem sz4mol eléggé azzal, hogy pontnsan mxlyen leheté‘ségek
allnak otthon a gyerekek rendelk e A
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nem jelenik meg az a foldhozragadt probléma, hogy van-e asztal otthon, amin a
h4zi felad el lehet 1 i, vagy van-e legal4bb olyan asztalsarok, amin nem
lesz zsfrpacnis a fiizet. Arra, hogy a pedagégusok érzékenyek legyenek a szocislis
problémék irdnt és tudjék, mit kell kezdeniiik veliik munkajuk sorén, a tanérkép-
zés sem fordit elég figyelmet.

Tudjuk, hogy vannak mdr kedvez§ véltozésok. A csalddra hérftott feladatok
l4tvanyosan cstik.kenbek Mér a multé a lila papir, margézni sem kell otthon a
fiizetben 1 la dott kre, vége a rémes iskolaképenyek nytigének,
és taldn névény- meg bogdrgydjteményt sem kell a csalddoknak hatéridére produ-
kélniuk. Megmaratitak viszont a napi hézi feladatok, amelyek az elss 5t-hat évben
nagyon sokszor igénylik a szill§ pedagégusi kizremidksdését és azt, hogy a sziilé
gyermekével szemben erfteljesen képvmehe az mkula elvérésmt Ez elsﬁsorbm
azoknak a sziil6knek sikeriil, akiknek a tanul itddjei egyéb-
ként is kozel 4llnak az iskoldéihoz. Es dgy maradt meg az iskola és a szocidlisan

14dok kozotti Isdg, hogy nem épiiltek ki a kétféle mikrovildg
kﬁzbtt a kozlekedések.

Bernstein angol nyel iol megéllapit: 6ta kozhelyszémba megy,
hogy az iskola az értelmiségi nyelv kédjait h: 1j:
munkésok gyermekei, Magyarorszdgon ltaldban a legfehebb nyole osztélyt vég-
zett sziil6k gyermekei olyan beszédmddot, olyan nyelvet hasznélnak, amely nem
eléggé kompatibilis” az iskola nyelvével, ahol szintén értelmiségick vagy leg-
alébbis diplomdsok tanitanak. Az iskola nyelve kizelebb 4ll a tanult sziilék

keihez. Nem feltétleniil a beszélt nyelv kiilénbségeir6l van sz6. A tirsas
egyuttlét vetbélls és nem verbélls nyelvi tizenetei egyarént magukon hordozzék az
j fligg6 tarsadalmi és kulturé];s helyzet bélye—
gét.Azelﬁnyés‘ dalmi helyzeth 1év6 csalddok gy is
elényés helyzetben vannak. Ezek az elénytk kezdetben a legegyszerﬁ’bb dolgokban
nyilvénulnak meg. Péld4ul abban, hogy egyes csalddok gyermekei tudnak késsel-
" villaval enni, mds csalddok gyermekei.nem. Vagy egyes csalddok gyermekei
tudjék, hogy mit kell csindlniuk, ha folyik az orruk, mésok nem. A szokésok, a
vildgrél valé gondolk aviselkedés csalddi h it t6 kiilonb-
ségeket teremt a formélisan egyenrangi gyerekek kozott. A nyelvi kulonbségek
csak megjelenttik a tdrsadalmi és a kultur4lis kiilonbségeket.

Ha 4t akarjuk hidalni a t4rsadalomban létezé sokféle értékvildg kozotti
szakadékot, el6szor is azzal kell szdmolnunk, hogy megértik-e a gyerekek azokat a
nyelvi kédokat, amelyeket az iskola hasznél mﬂsodszor pedig azzal, hogy megérti-

e az iskola azokat a nyelvi kéd a gyerekel szocléhs kulturélls
etnikai vagy regiondlis h tozési csoportjaikban h

probléma az, hogy az iskola 4ltaldban nem tud mit kezdeni azokkal a ,,mésokka\”
akik sq)ét értékvildga tjabél v lenek. Azért nem, mert az iskola

tédrozé aktorai, 2 pedagd; k maguk sem szocializélédtak olyan értékekre,
amelyekben helye van a méssédg elfogaddsdnak. Nem tudnak mit kezdeni a

kt6l eltéré értékekkel, legyen bér sz6 szocidlisan, etnikailag, genericiés
szempontb6l vagy kulturélisan més értékekr6l. Térségiinkben az iskolarendszer
alapvetd probléméjanak tartom, hogy felkésztiletlen az értékpluralizmus tényével
szemben, és nem tud mit kezdeni azzal, hogy az iskoldn kivili vilagot kiilénboz6
értékek szervezik. Ezzel a probléméval szorosan osszefiigg, hogy az iskolarendszer,
az egyes iskoldk és az egyes pedagégusok értékrendjét is egy 4tmeneti id6szak
bizonytalanségai és zavarai uraljsk.
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A tobbség kisebbségekbsl &1l
A kultirdk atjarhatésaga

Az mberkultu:ahzmus olyan célkitdizés, amely nem korldtozédhat pusztin a ki-
L obb e sem. Ennek az eszmenynek a megerb’sddése a

re, de a
tobbség és a kxsebbségek kooperécwjét lezi. A tok C
ra és a mindenkori mésokra b dolkod4smddjaban éppugy
létjogosultséiga van egy interkulturalis kristél dési és ti dési folyamat-
nak, mint a barmilyen b6l kisebbségeknek sz csoportok
vonatkoz6 tud4sanak. :

Az interkulturilis léletnek. aml az értékek emancipaléddsinak és az
értékvilagok kozotti dtjarhaté: feltétele, a magyar iskola-
rendszerben nem kielégitéek sem a kepzésbsh, sem pedlg a tartalml feltetelel A
felsdfoku kepz&ben alig vannak az értékek pt 1
illetve az interkulturali )| térgyak. Kisérleti ]elleggel egy-ketts-
16l lehet hallani. Pedig a méssdg lrantl pedagégusi nyitottsagért sokat tehet a
felsoktat4s. A kultirak atjarhatésagat kevésbé ismer§ magyar iskolarendszerben
a pedagbgusok szocializdci6ja is ludas abban, hogy ez a nyitottsdg még nem
éltalanos. A pedagégusok szdmdra nem eléggé nyilvanvalé, hogy nemcsak az az
egy és kizdrélagos cselekvési méd, gondolkozasi minta, ismeret vagy vélemény a
helyes, amit az iskola vagy az iskola valamely reprezenténsa képvisel, hanem az is
csak egy a lehetségesek kbzl.

a

Biztos, hogy ebbél a b6l is sokat valt a magyar iskola. Ertékvila-
génak ell ddst nem tird kizar6l iga sokat oldédott. Az ifjusdgi kulturs-
ban példdul mar kevésbé lat ell mint kordbban, kiilénosen pedig az értékek

pluralizmusét eleve tagadé politikai id6szakokban. Ma mar a multé a hatvanas évek
gyakorlata, amikor a ,l4zad6™fiik hosszd hajat az iskolaigazgaték az iskoldba
berendelt borbéllyal nylratték rovidre, ,;z]éses modern frizurdkka”, ahogy az egyik

afia A fekete hansnyaért sem jar
mﬁr lgazgatm mté’ és a csengd’ megszélalésakor sem kell vigyazzba 4llniuk a

F4 Ital az a 6d, amelyben nincs helye az értékek
plurali Anak kad: _yvu.aaz kolatél szociglisan tévolabb 4ll6 csaladok,
illetve a kisebk 1 ol probléméinak és vilagk Xk az elfogulatl

érzékelését. Az iskola és az lsk.olaltdl eltéré értékrendet kovetd, ,problémés” (vagy
csak ,m4s”) csalddok k ban sokszor formalisan sem kezd&dik el,
vagy ha igen, a stiketek parbeszédére L lit: a tandr beix az ellenérzébe, mert

tehetetlen, és a sziilkt6l varja el egy iskolai probléma megoldésat, a szils pedig

karomkodva alairja az ell mert & azért kuldl iskoldba a gyereket, hogy ott a
tandr nevelje meg...

A pedagéglal gyakorlatban olykor aprésdgokban fejezédik ki a gyermekvildg
vagy a kisebbségi 16t Sok ghan a leend6 tanarokat a felséfoki

képzésben arra tanit_]ék hogy le kell guggolniuk a gyerekekhez, ha odamennek a
padjukhoz, hogy pici koruktél kezdve régzédjék benniik az, hogy egyenrangiiak. A
svéd pedagégusoknak kolcsonosen tegez6 viszonyt kell k.\epxt.emuk a gyerekkel,
hogy erdsitsék benniik az egyenr i érzését. Ug Svédorszagban az
enyhén szellemi fogyatékos gyerekeket egyiitt nevelik az énkormanyzati iskoldba
jaré gyerekekkel, és figyelemre mélté, hogy mivel indokoljdk ezt. Azért tanitjék
ket egyiitt, hogy kolcsondsen megtanuljanak egyiitt élni egymassal, megismerjék
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egymadst, és hogy az k jédk a szolidari; Nyxlvén sok hasz-
nos, gyakorlati péld4t lehetne emlit i d
Enged)ék meg, hogy egy személyes elményt idézzek fel arrél, hogy e pedagégia
ysdgaval milyen kériil k kozott talalkozfam. A p4rizsi Rodin-miize-
umban felfigyeltem egy vak kjsﬁura aki az osztalytarsdval sétélt, és végigtapogat-
va a szobrok feliletét megbeszélte tarséval, hogy mit 14t. Az egyik parizsi kozépis- .
koldba jaré gyerekem mesélt egy vak kislanyrél, aki az iskolatérsa volt. Egyszer
megkérdeztem téle, hogy miben volt més ez a kisldny. Nem nagyon értette a
kérdést, de végiil azt mondta, hogy abban, hogy a Braxlle—irést hasznélta. Ezzel ki

is meriilt szdmara, hogy ,,mds”. Ennek } tt b hogy Ma-
gyarorszdgon mindig kilfsldi gy kban vagy fiatalok tér
lattam egyiitt fogyatékos és nem fogyatékos gyerekeket~Ez-is ja-az-<skola
szervezeti kereteinek az elégtelenségét.

Magyarorszégon az iskol vezési, tehat struk lis akadélyokon és kép-

- zési hidnyossagokon kiviil komoly pedagégusi nézetkiilonbség is van a tekintetben,

hogy az ilyen vagy olyan szempontbdl fogyatékos gyerekeket szegregaltan vagy
integraltan kell-e nevelni. Ismerjiik azt a szakmai bizonytalansdgot is, amivel a
magyar oktatasigy a cigéuygyerekek iskolazasat kezeli. Erdemes lenne kozelebb-

r6lis 1 yozni, hogy az a tarsadal egyetéztés és aza tudatosség, a.mellyel
~ kiilénosen a skandinév or: kb, —arra d hogy p
bol kiépitsék a gyerekekben — és — az egyenr 4

érzését, hogyan alakult ki. Az messzir6l is hiumk hogyezeknek a torekvéseknek
olyan tédgabb értékrendbeh, szemléleti kerefex vannak, amelyek ¢sszhangban
4llnak a tarsadal gyakorlat lapvetd

A keprzés fog; i mellett az interkulturali mésik, iskolén belili

k 4t a t. yagban kell keresniink. A magyar oktatési modell szennt elvﬂeg

minden magyar 4llampolgar 16 éves kordig tankiteles. Ezért k
ge van annak, hogy a hetedikes és a nyoleadikos kényvek mit frnak a kisebbségek-
r6l: milyen kép kerekedik ki bel6litk azokrél, akiknek a nemzetisége més, mint az
anyanyelve, vagy akiknek az életforméja, valldsa, szok4sai és kulturéga kiilénbé-
zik mdsokéitél, netdn valamil ithdl nem egé

Tudjuk, hogy az elmiilt évtizedek tanktinyvexben nem jelentek meg tényleges
siilyukban a kézép-eurépai térség kisebbségi probléméi. Nem szerepeltek a tan-
anyagban a magyarorszagi kisebbségek, nem volt 5z6 a cigAnyokr6l, és jelent6ségé-
hez képest elnagyoltan foglalkoztak a tankényvek a magyarorszégi zslddség e
szazadi megprébaltatésawal is. A t.ankonyvekbé’l nem lehetett megismerni Eurépa

legnagyobb kisebb a kban 616 magyaroknak a valés
helyzetét sem.

Igaz, ebbdl a szerk b6l a tarsadalmi nyily sem volt kitlénb. Az iskola
monokulturalis vxlégképe érthet§ volt: a tsbb vagy kevesehb polmkm kontroll a!att
tartott t dalom nem ked a kultirak sok

A
tabuk, inform4ciéelhallgatésok, csonka informéciék egyvelegébé’l nehezen lehetett
kihdmozni a lényeget. Csak a véjtfuliiek, a beavatottak tudtak olvasni a sorok
kozott. Teh4t a tarsadalom jelentds csoportjai az 4ltaldnos iskola elvégzésével sem
tudtak megsokata ku]turék i!sszetevomﬂ és sokfél 61 fIgy
hogy mamarni kap jellegével bsszeﬁ:gg{ia.kadélym
annak, hogy a mulhkulturahzmus aziskolai okfatﬁs része legyen, ha nem is hiszem
azt, hogy ez mar pusztdn csak szakmai kérdés. Int6 jel, hogy a mai iskoldsok
ismeretei rendkiviil hisnyosak térségiink nemzeti és etnikai viszonyair6l.

24




Tanul wyok . Interkulturalis iskola:

A kultirdk egyiittélése i
A magyar térsadalomb Italdban ni k alis alapel ‘atobbség
és a kisebk littélésé Ezzel is magyarézt , hogy els6-

sorban iskoldn k.lvﬁll tényezé‘kto‘l fiigg, hogy az iskola sltal kozvet:vett értékek
reflektdlnak-e vagy nem az 1skolan kiviil meglév értékekre. Azokban az orszagok-
ban, amelyekben litik van az éllampolgari, a jogi és az emberi

16ségrdl, abogy dani szok4s: nemre, valldsra és bérszinre val6 tekintet
nélki.ll ésez a konszenzus erdteljes tarsadalmi tdmogatottsdgot élvez, a térsa-
dalmi normék is erdteljesebbek, és az iskola is magatol értédébben tematizélja a
kulturslis sokszintiséget. Ma mdar Magyarorszdgon is van ugyan az iskoldnak
lehetdsége arra, hogy 6nélléan reagéljon a kiilvildgra, de amfg a kiozgondolkozas-
ban nem kristalyosodnak ki az egyiittélés alapvets narmaéi, addig ezek a lehetdsé-
gek korlatozottak. Az iskola helyzete akkor leiz majd kénnyebb, ha a televiziés

kban a széke, kék kisfitik mellett fekete copfos cigdny kisldnyok
bﬁvohk a nézdket. \

Atﬁbbség és a kisebt k egyittéléséb annylra i k hogy
az alla a magyar térsadal gfont b politikai meg-
osztottségmt is lefedl Magyar na polit:kal il6nb k 4ltaldban a kisebb-

és b i mentén rajzolédnak ki.

Mindaddig, amig az 4ll i egyen]oség és a kulturilis sokféleség eszménye
nem valik politikai és tdrsadalmi evidenci4v4, a tobbség és a kisebbség viszony4-
nak a kérdései is heves reakci6kat vélth k ki, ha az iskoldban nyiltan és
i ikusan jel k. Pedig ez k az iskola, hanem' az egész
dalom jé1 felfc érdeke is. N k azért, mert az iskolan kiviili értékek —

mint mindeniitt, gy nélunk is — ,begydriiznek” falai kozé: a gyerektdrsadalom
magéval hozza a kinti vildgot ésszes problém4jéval egyiitt, hanem azért is, mert
Kozép-Eurépaban éliink. Mar csak ezért sem mmdegy, hogy az lskoléban kapnak e

a gyerekek i ahhoz, hogy eli djanak a térsé és at
lomban egymés mellett é16 kulturakban
Ha az iskolai értékk 3 az interkulturali valik, a kiilén-
béz6 kultirdk mentén fokuszalédé ertékrendszerek dtjarhatéakkd vélnak. A t4-
gabb értelemben, a Sziics Jend-i értelemben vett regionali ak, az eurdpai
k, mint torténelmileg kialakult egyivé tart f léletnek és
kulturéhs kapesulatrendszemek Kﬁzé;»Eurépéhan nines altemativéja Ennek a
ak és meger ben az xsku]a az
mterk 1 i ak ‘mint vil léletnek a vallaldsaval és
vehet részt. .
] és - 2 L3 ihed L . -

Melyek azok a jellegzetes értékek és értékkillonbségek, amelyekre reflektalnia
kellene az iskoldnak? Az egyik csoportot a kiilonb6z6 nemzeti és etnikai kultirdk
mentén megjelend értékek jelentik. Nem kérdéses, hogy a csalddok ebbél a
szempontb61 ,,halmnzottan mésok” is lehetnek. A cigéinyok tobbsége példdul egy- '
szerre képvisel etnikai és 14l b6l is lefrhaté sajatos értékvildgot. A
sajatos kultirsk, szubkultu.rék ertélmlégok nagyon sokszor érintkeznek egymads-
sal, ben vagy t fedhetik is egymast.

.
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Az iskolai tananyagban egyrészt szerepelniiik kellene a hazai nemzetiségi
kisebbségeknek, illetve a legnagyobb magyarorszégi kisebbségnek, a cigdnysag-
nak, valamint a zsidésdgnak, masrészt a szomszédos orszagokban 616 magyarok-
nak, harmadrészt a dos orszagok tobbségi tdrsadal alkot6
nek. A magyarorszagx nemzetl kisebbségek emlitett csoportjai mellett azért kell
kilén is kiemel got és a zsidé t, e két olyan kisebbséget,
amelyek nem rendelkeznek a kornyezd orszégokban anyanemazettel, mert az
intolerancia tradicionali: veliikk ben a legerdteljesebb, és mert mindeneke-

Clstta veluk szemben megnyllvénulé eléitéleteknek vannak szocidlis alapjai.

lenlegi zavart d anban jelzi az, hogy az emberek nagy

része nem tud kilonb, t tenni iség és 1 ag kozott. Szeretném
egy példaval 1llusztrzilm azt hogy ez alél nem képeznek kivételt azok a gyerekek
sem, akik Inak. Nem tdl régen a magyarorszégi
roménok kérében végzett kutatdsaink kapcsan a gyulai 12 évfolyamos roman
altala és kozépiskola 6. osztdlyos l6ival csoportos b 1getést folytattunk
arr6l, hogy ki a magyar, ki a romén. Megkérdeztem a gyerekeket, hogy tudndnak-e
példat mondani arra, hogy kik a rom4nok. Hat, akik a piacon 4rulnak, mondték.
¥s Magyarorszdgon vannak-e roménok? Igen, ebben az osztdlyban is vannak,
hangzott a valaszuk. Ki a romén ebben az osztalyban? Hat Attila meg Csilla. Miért
romén Attila meg Csilla? Mert 6k Nagyszalontardl koltoztek &t, 6k tehat romanok.
Attila meg Csilla zavartan mosolyogva fel is slltak, és elmesélték, hogy igen,

. nemrég jottek Magyarorszdgra, és a sziileik gy gondoltdk, hogy a gyulai romén
iskola j6 4tmenet lenne szdmukra az ottani utén.

A gyerekek szdmara — ahogy sokszor a felnéttel 4rais —4ll lgarsagi
alapon definidlédott a nemzetiségi hovatartozés. Osszemosédott fejiikkben az allam-
polgarsag és a nemzeti-etnikai hovatartozas. Igy adédhatott el6 az, hogy a gyulai

roman iskoldban Attila és Csilla azért itanakr k, mert Nagyszalontarsl
koltoztek 4t. Ennek az e]kepze]esnek az eurépai kultiraban vannak hagyomanyai,
példaul a francia Ac az t alapjan alakult ki. Koze}rEurépé
ban azonban a nemzeti identit4s nincs mindig teki tel az h okra.

Szoci dlis kiilénb ‘

Az iskolai oktatdsnak sokféle b6l kell reflektdlnia a killonbdzd kultdrdk

1étére, sajatos értékvildgukra és az egymas mellett él6k sokféle identitasdra. Ugy
gondolom, hogy a nemzeti és etnikai kiilonbségeken kiviil az iskoldkban a kiévetke-
z6knek kellene még megjelenniitk:

— Févdros, vdros, falu. A telepiilések 1 fiiggben is jelentds killonbsé
gek vannak a lokalit4sban mint értékvilagb Magyar (és kelet-eurépai) speciali-
tds a varos és a falu kozotti torténelmi tévolsag. A kiilonbozd telepiiléstipusok
rendluvul eltérd életmédokat besznek lehet&vé Nagyok az mfrastmkturéhs kii-

k, a kizosségi 4k 16 k. Nalunk inak, s6t
" févarosinak lenni mar snmagsban is helyzeh elényt jelent. Egykori wdek:ként
idénként sokszor magam is azon kapom magam, hogy ,lemegyek Kecskemétre”,
kecskeméti kollégaim pedig ,feljpnnek Pestre”, és ott taldlkozunk. A vérosi maga-
sabbrendiiség sajnos ragadés. A nyelvi fordulatok nagyon szépen mutatjik azt a
nem is mindig rejtett hierarchiat, ami ebbél a szempontbél Magyarorszdgon
megfigyelhetd.
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— Kisrégiok, nyelvjérdsok. Brd aztis i, hogyan kezeli az iskola a
tajnyelvet. A tajszélas miatti égyeniilésrl Magyarorszagon sok embernek
vannak latai. Kiilono dnek téle azok a gyerekek, akik a szomszé-

dos orszagok magyarlakta teriileteir6] keriiltek Magyarorszagra. A pesti gyerekek
példéul \igy talaltak, hogy Erdélybdl 4ttelepiilt osztélytarsaik (akiket rendszerint

ént” em] k) k: hiunak djgk a padlést, és ,adjon
Istent” kiszonnek a felndtteknek. A kicsifolt erdélyi gyerekek szégyenkeztek,
maguk sem tudtédk pontosan, miért. Mér az is 6sszefiiggbtt valahogy az anyanyel-
viikkel, hogy Erdélyben masodrenddeknek szdmitottak, és itt is az anyanyelvitk
miatt szégyeniiltek meg.

Annak, hogy Magyarorszégon az egyes t4jegységek nyelvjardsait a nyilvanos
beszéd szempontjabél alacsonyabb renddnek tekinti a kozvélemény, és hogy az
iskola is mereven elutasitja Gket, tibb oka van. Az okok dsszefiiggnek az orszag
Budapest-centrikussagaval. Egyrészt a févaros helyzeti és 1élektani elonyei altals-
ban felértékeltek mmdent mm f" vairosn eredef.ﬁ’ volt kﬁzmk a kiejtést is. Masrészt

aradi6 és a tel i i kiejtését tette norméva.
Harmadrészt sok4ig az uralkodé nyelvészeti lranyzatok is az egységes irodalmi
nyelv sz6szél6iként el itak voltak af‘m‘ k ben, taldn nem fiig-
getleniil az elmiilt évtlzedek Ital uniformizalési tendenci4itél. Ideje lenne
ban a ,vidék” ldsé egyhtt a tdjnyelvet is egyenrangiiv4 tenni.
- Valldsok, valld: A kiild & vallasok, illetve a vall 4g mentén

kirajzol6dé szemléletek, értékrendek és kultirdk kevéssé tematizalédnak az isko-
laban. A pedagégusok nem nagyon tudnak mit kezdeni egy-egy megnyilvanulésul

kal. Az egyhdzak és a valldsossag tobb évtizedes politikai kezelésének gyakorlata
utén ez teljesen érthetd. Az egyhazak a kultara hordozéiként alig szerepeltek az -
iskolai tananyagban. Ugyanakkor azt is tapasztaljuk, hogy az elmult néhany
évben megnétt és Gjrafogalmazédott a szerepiik a gyerekek és a fiatalok nevelésé-
ben. Nagyobb lett a vallds jelent6sége a hétkoznapi életben. A tBbb ezer éves
vildgvalldsok értékrendje és kuitirdja éppligy megjelenhet barmikor az iskolan
beliili életben a formélis vagy a nem formalis kommunikaciéban, mint a kisegyh&-
zaké vagy éppen a szektdké. Lehetnek olyan konﬂiktusok Je]ensegek problémak,

amelyek a vallasokkal és a valla aggal X Ap knak fel
kell tehat keszulmuk arra, hogy ezeket is megfelelﬁen tudjak kezelm
k és k. A idlis szubkultirdk sajdtos értékszemlélete

megannyi konfliktus forrdsa az iskoldban. Mint kéztudott, az iskolai atlagté] két
irdnyban rossz dolog eltérni: folfelé és lefelé. Baj az, ha egy gyerek nagyon gazdag
csaladbél jon, és az is, ha nagyon szegény csaladbél. A magyar tdrsadalomban a

g kkel és a d egya.rént élnek elditéletek. Csak mostana-
ban junk b Ini a nagy tdrsadalmi kiilé krol és egyutt elm veliik.

tarsadalmi kilonbségek iskolai kezelését két dolog is neh . Egyrészt az,

hogy a nyol évekig a nyil intj a létvanyos szegénység és a

latvanyos gazdagsdg egyarant olyan devi t, ami a hi

politikai ideolégia szermt nem fert Gssze tartosan a rendszerrel Nincs tehat
hagyomdnya a tdrsadalmi kile T kollektiv faldol Kezelésiik ma-
sik akadélya a jelenben gybkerezik. A tdrsadaloin atstrukturaléds 1 mérél
holnapra ijeszté vagyoni kiilonbségek keletkeztek. A hirtelen meggazdagodasok
nemegyszer az eredeti tékefelhalmozédés farkastorvényen szerint mentek végbe.
Ezeknek a foly knak a morilis elfogadh aga ugyancsak megakada-
lyozza a tdrsadalmi kiilonbségek iskolai hullimveréseinek a kezelését. Annak,
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hagyazmkolatucbonmlt' deni azokk 'aszocuills blémakkal lyekkel
szembe kell néznie, a tf Imi jog il u\nnna, a megrendiilt éllam
polgar ! dése és a i 3 k:épu!ése épp-
ugy feltétele mint az iskola és konkrétan a pedagégusok tarsadalmi hel; ének a
rendezfdése.

- Partok politikai nézetek, rdealugtuk A politika és az iskola viszonya a
magyar k talan ] pont;a Kétségtelen, hogy az elmult
években dezideologizaléd és depolitizaléd4si foly tok me.nbek végbe az isko-
lékban De az is igaz, hogy az 1skula és a politika, llletve az lskola és a kulonbozé‘

vi még nem kristély ki nor-
mak. Jelenleg még nem szabélyazza kédex a t; k politikai viselkedését az
iskoldban.

A politikai és vildgnézeti értékek tobb szinten is jelenh k az iskolab
Iskolsk is, pedagégusok is v:ilhatnak egyik vagy masik politikai érték.rend aposto-
laivé, de a gyerekek maguk is jelezhetnek olyan problémdkat.
vagy ideolégiai ter tek. Az iskolanak ki kell alakitania a maga strateg'x'ri]at
azzal kapcsolatban is, hogy mit enged be a politika vilagab6l a falai kozé, de azzal

kapesolatban is, hogy mit vér el a ped. ktél: meddig mehetnek el személyes
meggyfzédésiik kinyilvanitdsab es hoyan ljanak, ha az iskolaban szem-
ben talaljak kat valamilyen politikai vagy ideolégiai problémaval, jelenséggel
vagy konfliktussal.

— Gyerekek, fiatalok, felndttek. Végiil, de nem utolsésorban szdmolnunk kell
az ifjusdgi kultdra tagoltsdgaval, az ifjds4gi szubkultiriak megjelenésével. Valdszi-
nileg nem eléggé értékeli az iskola, hogy életkori, fejlsdés-1élektani és snmeghata-
rozési okoknal fogva is az iskolds korosztdlyok szdméra mennyire fontos az a
szubkultura, amelyhez tartoznak A pedagbgusok talan nem is ismerik eléggé azt a

ildgot, amit a kiilénbdz6 ifjisdgi szubkultirak j jelei, termékei
kifejeznek. Nem mindig igazodnak el az 6ltozkodés, a hajviselet, a helyi és a t4gabb
értelmi ifjdsdgi divatok iizeneteiben és az identifikécid legfontosabb alapjat képe-
z8 zenei irdnyzatok kozott. (Ez sokszor a hxvatésos elemzéknek sem sikeriil.
Magam is ol olyan ifji tanulményt, amely egyenlgségjelet
tett a skinek és a punkok kozé.) A pedagégustérsadalomnak el6bb-utébb szémolnia
kell az xﬁuségl szubkulturak hallatlan értékteremt6, értékhordozé jelentgségével
és d 1. A kra taldn az egyiittesek a leglatvanyosabb példék,
amelyek viharos gyorsasiggal tiinnek fel, majd le. Zenei vildguk és magatartési
mintdik nyilvinvaléan mést jelentenek hiveiknek, a mésik t4bornak és a kiviilalle
feln6tteknek. De felhozhatjuk az ug k viharos gyorsasaggal szaporod6 grafit-
tik péld4jat is. Ezek egy bizonyos néztpontbol természetesen a falfeliiletek szeny-
nyezései, de mds szempontb6l a vdrosi folklér, az ifjisagi folklor jellegzetes
termékei is.

Veszélyek

Befejezésiil azokra a veszélyekre szeretnék utalni, amelyektsl akkor kell tarta-
nunk, ha dltaldban a tarsadalom és konkrétan az iskola nem vesz tudomést arrél,
bogy sokféle kultira és szubkultira, sokféle értékrend és vildgkép vonzésaban
élink. Ezeket a veszélyeket a nemzeti, etnikai és ku.lturéhs megosztottsagtol
szenvedé‘ Kozép-Eurépéban nem lehet leb Ini Egy tarsadal

fol; i idt, és ennek a k k ényei belathatat-
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lanok. Témank jab6L k munk most az a fontos, ami
mindezekbél az iskola 1lletékességebe tartozik. Ha az iskola nenr tud megfelelen
vélaszolni az értékek plurahzélﬁdﬂséval illetve a kiilonbéz6 értékvilégok nyilva-
nos artikuléléd: 1 és i ényesiilésével létrejott sajdtos piaci kihivésra,
szémolnunk kell azzal hogy olyan alternativ értékek ranthatjak vonzéskériikbe a

lye sokkal nagycbb, mint az els§ pillantdsra
létszxk A gyerekek szémzira felértékel6d.hetnek azok az 1ﬁﬁség1 csoportok,
amelyek az dsszetartozds élményét, az érték az dott:
nydjtjdk a szdmukra, legyen bar szé drogfogyasztd, kriminalizalédé vagy
fajgy(l5l6 csoportokrél. Ezek nem pusztan rend6rségi ligyek — még a skinhead-
probléma sem politikai meg vild ti kérdés -, hanem
if6 iologiai, térsadalom-1élektani 65 pedagégiai problémak is.

Istenes Rendta, K6v4g6tottos
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Nézdépontok ' :
Lehet tévedni meg hiilyesegeket csindlni,

de hazudni nem

- Hobéval (Féldes Ldszl6) beszélget Jankovich Andrea és
Jankovich Tibor - -

Ha mint mlvész, nem mondod ki vagy nem csinilod meg, amit akarsz,
azért, mert hatha azt félreértelmezik, vagy mert #rté lehet, akkor nem
lehetsz szabad.

—. Nemrégiben meghaptad életed elsé dllami Fkitiintetését.’ A tv-hiraddban azt
mondtad: ,Nem is tudom, hogyan fogok tudni ezzel egyiitt élni.” Mit ertettél ez
“alatt? Mi véltozott a kitiintetéssel?

~ Hobo: Ebben az or ban sem az i sem az dnir
hagyoményai. Azt, amit én csindlok a Hobo Blues Bandben, a Lombardozziban
vagy az I Love You Budapestben vagy amiket irok, azokat tobbnyire nem értik. Ez
valészfnﬁ'leg két okb6l adédik: lehet, hogy nem vagyok elég tehetséges, vagy nem
elég figy hallgatjak, ol k .azt, amit csindlok. Az, hogy kiti
semmit nem véltoztatott meg abban, amit csindlok. Nem vehetbe ela kedvemet .
mert a kedvemet semmi nem tudja elvenni, de nem is hozhatta meg, hiszen el sem
ment. J6lesik, mert eddig barmilyen tipusi berendezkedéstdl esak rosszat kaptam,
Jélesik azért is, mert Goncz Arpadtél kaptam, akit makulédtlan embernek tartok. -
Szdmomra nagyon fontos visszaigazolds ez arrél, hogy azok a nagyon kemény
emberi és mordlis csatdk, amiken keresztﬁlmentem nem voltak hidbavalok:
Mésrészrdl pedig ezzel nem lehet mit kezdeni. Kaptam egy lovagkeresztet. Mit
csinslok vele? Eddigi életemben két dijat kaptam még a kommunizmusban a
r4di6tél. Tudom, hogy manipulativ, sunyi dolog volt, ezért azokat a WC-ben tartom
-szteredban,

~ Hogy ldtod 15 evl zenélés utdn azt, amit egész fiatalon kezdtél: mi yal(ozatt;
a fiatalok érdekifid ? Megismertél sok, fiatalt, elsGként a sajdt korosztdl: 2
majd késszb egy mdsikat, és most megint mds fiatalsdg csatlakozik hozzdd.

- Ugy gondolom, hogy kulturéhsan egyre igénytelenebbek. Nem érdekli &ket
sem a sem az irod ének az a fajtdja sem, amely igazan
gondolatokat ébreszt.

~ Ezt q véleményedet honnan szitirted le?

~ Onnan, hogy jatszom, és hogy régen leEginkébb azért jottek el, amit csind-
],Ok’ most meg azért, hogy engem lassanak. Es ha mér ott vannak, nem igazan
érdekli 6ket. Nem mindenki persze, de sokkal tébben vannak, mint 4-8-12 évvel

! Abeszélgetés idépontja 1995 februdr.
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ezel6tt. Altaldban 4 évenként van egy ilyen véltds, 6s most éppen az van. Nekiink
szerencsénk van, mert a mi kézénségiink nem csak egy tdrsadalmi osztalybél vagy
egy generaciéb6l adédik ossze, ezért azt mondhatom, hogy a’ krémje, az mindig
marad. Tehat vannak, akik most mar 40 évesek, 30 évesek meg huszonévesek, a
fiatalabbak koziil pedig azok jonnek, akik nem fogyasztjsdk az MTV-t, ezt az
agybilincset, a vi ditott baseballsapkst, Coca-Cola-kultiirat, hanem valami
mast keresnek. Mi azért nem vagyunk bajban, szemben olyanokkal, akik esetleg
most kezdik és hasonlét akarnak csindlni, mivel nekiink mar sok év alatt dssze-
gydlt egy alap. A fistalok kozii! pedig mindig jénnek olyanok, akik a dolog
érzelmeire és értelmére is kivancsiak, nem csak azért jonnek, hogy ott legyenek.

— Tehdt val; k a fiatalok inditékai, hogy régebben miért mentek Hobo-kon-
certekre és miért mennek most?

— Igen, régen jelentett valamit és most nem jelent. Régen egyfajta kivilalls-
ségot, szembenallast, itéletet jelentett az akkori rendszerrel szemben. Az nem baj,
hogy ez mér nincs. A dolog ne valami ellen széljon, ne valami ellen jelentsen

lamit, hanem ¢ ban. Az sokkal fontosabb, hogy ne legyen kulturalis vagy
polltka terror, mint hogy a Hobo Blues Bandnek vagy a rock ének vagy
bairmﬂyen tivé 3! legyen kcidja. A szabadsag sokkal fontosabb, mint a
Azonban a dolog ban is jelent valamit. Ma mér minden CD-t,

minden wdeokazettét meg lehet venni, barhova el lehet menni a vildgon, lehet
koncertezni és koncerteket latogatni itt és mashol, és rengeteg ember idejon. Tehat
a dolognak tobbé nincs az az aurdja, hogy ez tiltott vagy nehezen elérhet6, esetleg
valamivel szemben jelent valamit. X

A vildg minden dgéban, ahova az. ikai kultira betort, az elsé id6szak-
ban teljesen tonkretette az ottani kultiirat. Amerikiban nincs is semmi, csak ez a
szar. Csak nagyon ritkén van egy j6 szinhdzi eldad4s, csak Hollywood van, és az
egész orszag — 240 milli6 ember — iil a tévé elétt mindennap és nézi. Ez a vildg is
arra tart, csakhogy ez Eurdpa, és itt mésok a kulturalis gyskerek. Lehet szamitani
arra, hogy az emberek nem adjak fol. Azonban azok, akik mar ebbe sziiletnek bele:
video és computer és utazas a vildgban, azok ezt habzsoljak, mert hiszen ezt eddig

nem lehetett. Es készen kapjsk szinte elérerdgva a McDonald’s kajat, a L. A.-

. Lakers kabéatot, a Guns n’ Roses sapkat meg a nem tudom én micsod4t, és ez nekxk
nagyon jé. Ezt ldtjdk a televizi6ban. M4r a kicsik is mindenféle gépi szérny
latnak a rajzfilmeken; és persze nem olvassik mar el a Grimm-meséket, nem is
beszélve a népmesékrél. Ezért mi a vesztd oldalon vagyunk, én ezt tudom. Széz év
muiilva senki nem fog olvasni. Az irodal k meg a kol 15 vége. Az
emberek nem fognak olvasni, hanem nézik a vide6t, nézik a filmeket. Csak annak
majd olyan szinvonalinak kell lennie.

— Biztos vagy ebben?

— Biztos. Ez nem kultiira kérdése, hanem egy technokraciai valtas. 6-8 éves
gyerekek nyomkodjak a computereket, ami marha j6, és ha majd annak meglesz a
megfelel§ mivészete ugyanigy, ahogy az irodalom, a szinhdz vagy a blues vagy a
rockzene megvolt a sajat korosztalyénak akkor ezzel nincs. baj. Az is lehet
progressziv. Ez bizony at bkultd fog 1 i. Hogy valaki azt a
formajat valasztja majd a kozlésnek, hogy kézzel fog egy tollat és papirra irja a
verselt az elenyész6 lesz ahhoz képest, hogy mésok kameréval vagy valamilyen
t ikai eszkéz segil 1 fognak fogal Ez vildgos, erre tart a vilag. De
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lehet, hogy annak a kornak majd megint lesz sajat progressziv mivészete, de ez a
jelen pillanathan nem l4tszik. A kézonség pedig, hat, orill ennek a technikai
forradalomnak, amiben most benne van.

Azok a gyerekek, akik Nintendo-j4tékokon nének fol, és akiknek nem mesél az
anyjuk, hanem lerakja ket a video elé, ahol kergeti a macska az egeret hdrom
6ran keresztiil, és ha ¥ége van, kiveszik a k és beralk egy ikat, a
gyerek pedig baromira élvezi, mert hiszen ez nagyon hatéses, széval ezekrsl a
gyerekekr6l nagyon nehéz elképzelm, hogy olvasni fognak maér olyan értelemben,
hogy elol k egy Szophokl vagy gy Shak t, és konnyd
elképzelni, milyen kicsi toredékik lesz, akik zenélm fognak, akik példéul bluest
jétszanak. Ezzel szembe kell tudni nézm

- Mit dolsz, azok a fiatalok, akik mégi k jérnak a kancertekre, miben
killonbiznek ezektsl a fiatalohtsl?
~ Ezt nem tudom, mert csak azon keresztiil tudom Iemérm, a.nnt én csmélok
hiszen én annyijra dolgozom, hogy nem érek rd mésh
ban, frok, stiudiéban vagyok, és jatszom két kﬂlbnbbw zenskarban
Nem lgazén tudom, hogy a k vagy Herfli
rtjeire milyen emberek jarnak, még ennyire sem vagyok

informélva.

~ De hogy a te koncertjeidre kik jarnak, azt lzitod Egyre bbb fiatal. Mi az,
amiért 6k odamennek?

— Azt t6lik kell megkérdezni, nem télem. Szerintem azért, mert amit mi
csindlunk, az egyre jobb. Midvészileg jobb, sokkal jobban jatszom, énekelek és frok
szdveget, tobb mindent tudok, mint tudtam 10 vagy 15 évvel ezel6tt. Nem azért
jonnek tobben, mert az egyik lemez jobban sikeriilt, mint a masik. Ez a zenekar

h volt j6 1 ladé kar és spse lesz. Nem ez a meérce, hanem ami
tiirtémk Dobhenetes dolog, hogy 33 éves b d el j i, és
’ 15 éves knek és most 50 évesen is jatszom 15 éves embereknek.
‘Hogy miért jonnek el, azt nem tudom, én nem vagyok onelemzﬁ Sz:imomra az is
dbbenetes dolog, hogy az emberek a Hobo Blues B 61 mint egy f¢
dologré]l beszélnek. Azok a dolgok, amik szdmomra fontosak, az Eorsi-est, a
Ginsberg-est, a Jim Morrison-misor, a Jézsef Attilo-el6adés a Katona J6zsef
Szinhézban, és most jon a Viszockij. Ez egy vonulata a dolgoknak, a Hobo Blues
Bandt6l fiiggetlenil. Ezek a dolgok hozték a kizonséget, jottek olyan emberek,
akik a szinh4zb6l ismertek, és akxk nem tudtdk, hogy milyen a HBB. Régebben ez

forditva mikodatt, aI{BB ! vagy ézett a szinhdzban olyan
dolgokat, amiket én j t mert én fonts k tartottam 6ket. De az, hogy
szinhézba jaré emberek is eljonnek HBB koncertre, ez tjdonsag.

— Tudatosan célzol meg egy réteget? ‘

- Sosem céloztam meg, rég meg is buktunk volna. Ha mindig a kézépiskolds
réteget céloztuk volna meg — m4r négy ilyen szakasz lement —, akkor a szénak a
manuélis értelmében sokkal sikeresebbek lettink volna. Akércsak a Dolly Roll
vagy az EDDA, aki a tinédzsereknek jdtszik. Bzt [persze nem pejorativ értelemben
értem, van, akl azt a fajta lelkivildgot j6l i lsmen En mindtg azt esméltam meg,
amit-gondoltam, ezért nagyon sok mind: dt. sajat 1 krél is azért,
hogy a Ginsberg- vagy a Morrison-lemez megjelenhessen, melyekkel egy fillért nem
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kerestem, mert egylket sem én frtam. Az ember fontosnak tart bi t
ket és a sajat d gy dol hogy ni gyetlen olyan tdrsa-
dalmi réteg vagy egyetlen generéclé sem, lyik kiz4r6l jellemz6 lenne a

Hobo Blues Band kozonségére. Sosem voltunk csoves zenekar é es sosem képvisel-
tink senkit. Az, hogy csives zenekarnak tartottak, meg fekete bardnynak, ezek
jségiréi elnevezések. Nem a Hobo Blues Band szédndék4t jelentették, hanem azt a

fajta értel t, amit Gjsagirék onoztek neln Ezek sok esetben dicséré
jellegtiek is voltak, azonban mmdlgaz Gjsédgiréktol szdrmaztak. En feketén-fehé
ren d soha életemben nem vettem a batorsdgot, hogy magameon kiviil

barkit is képviseljek. Ez azt Jelenh hogy az osszes ilyen cimkék, hogy a Hobo Blues
Band az cséves vagy értel i, azok mind bel -4z4s0k.

— Egy olyan zenésznek, aki tandrember, van-e febelé’ssége abban, hogy a
fiatalok szémdra mit nyijt, és ha van, milyen ?

- (!gy gmdo\om, hogy nekem nnnt banémak semmﬂyen feleldsségem nincs,
mert amit csi ben sem tanités.

Egyetlen moralis klstelesség van, az, hogy nem szabad hazudni. Ha mint
miivész, nem mondod ki vagy nem csinilod meg, amit akarsz, azért, mert h4tha azt
félreértelmezik, vagy mert 4rt6 lehet, akkor nem lehetsz szabad. Amit mondasz, fel
kell hogy véllald. Ez pedig egyetlen egy dolgot vet fel a hazugsdg kérdését. Lehet
tévedni meg hiily k bukni és megbukni dolgokkal, de hazudni nem.
Az ember a hazugségokkal minek 4llna ki, miért mondana olyasmit, amiben nem
hisz? Lehet hazudni, ha az ember tgy hazudik, hogy nem tudja, hogy hazudik. £n
nem hazudok. Ez nem azt jelenti, hogy mindig igazam van. Dehogy van jgazam.
Nem hazudok, de hét ez nem egy nagy eredmény. Azt gondolom, hogy ez egy
becsiiletes nulla, és ezt komolyan mondom. Vannak nagyon komoly profetikus
emberek, akik nagy igazsdgokat tudnak, én ezeket nem tudom. Az, hogy valaki
nem hazudik, az a becsiiletes nulla, az még nem tehetség és nem karizma.

— Mégis sokan példaképiiknek tartanak téged.

— Az elég baj. En nem vagyok kovetendé példa. Mindig csak tagadtam. Nem
j6 dolog, mikor az emb dnia kell egész életében és nincs mit élfogadnia.
En egy kiiszkod6, szenveds, nagyon nehéz sorst és nagyon nehéz ember vagyok.
Csindlom a dolgomat, jojjenek el, figyeljenek oda rdm, de ne higgyenek bennem.
Magukban higgyenek. Nem mésokban kell hinni, hanem magadban. Meg kell
taldinia az embernek magét.

— Te mindig megproébaltdl intellektudlis zenét ji
- En ezt nem tartom intellektualisnak. Jim Morrison koltészetét — aklt

egyébként nem tartok j6 kol k — inkabb 14t tinek tartom, t
intellektuélisnak. Az 6 misztik4ja inkdbb a szabad b6l adédik, és nem abbél,
hogy & intellektudlis dolkodé volt. Azt L al , hogy a legjobb dal, amit

frtam, a Bolond levele a kisfilinak cfmi sz4m, ami egyébként nem blues. Az a
legelvontabb és legtisztabb, és az egyetemi tandrtdl az vitszéli csavargéig mindenki
érti. Ugy gondolom, azok a dolgok az igaziak, amelyek mindenki szdmara érthets-
ek, barmilyen korosztalyba tartozzon, barmdilyen iskolai végzettséggel rendelkez-
zen is. Ezt nagyon nehéz elérni, legtobbszér nem szokott sikeriilni. Ez persze nem
a kozonség hibsja. Azonban azt, amit csindlok, nem tartom intellektuélisnak,
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magdt a blues zenét és a rock zenét sem tartom annak. Az, hogy a dolog elvont és
nem hiilye, attél még nem intellektualis.

—~ De mindenképpen érték.

— Igen, de leh hogy az intell 4lis fogalmat nem ugyanigy értel-
mezziik. Ennekem az a legnagyobb hibdm, hogy azt, aminek nincs elég j6 szovege,
azt nem tartom elég érték k. Pedig X ges, hogy egy nagyon erds érzelmi

téltéssel ~ hiszen a zene érzelmi miifaj — ugyanazt el lehet érni. Csak hat én ugy
gondolom, hogy a Reszket a Hold a t6 vizén ~ akdrmilyen szépen éneklik —, azzal
nem lehet mit csin4lni, az akkor is csak Reszket a Hold a t6 vizén.

- Me ire tartod fc k a kézonséggel a lyes k latot?

Y P

- Nem tartom igazén fontosnak. Minden, ami nem a szinpadon torténik, az
mésodlagos. Minden azutdn jon, amit a szinpadon csindlsz, vagy ami esetleg azt
megel6zi, hogy megu-od a szdmokat. A k0zﬁnségnek egy része Magyarorszdgon
ahhoz van h , hogy a karral bardtkozik. Be lehet menni az 6ltozdbe,
és az elfadés eldtt vagy utan kbzvetlen kapcsolatot lehet taldlni a zenészekkel.
Velem ezt nem azért nem lehet megtenni, mert bennem gég van, hanem mert
szAmomra az el6adss nem akkor kezd6dik, amikor felmegyek a szinpadra, és nem
akkor végzddik, amikor lejovok. Ha nem éllok neki Jucsk a sajét veritékemb
fiirodve, vigyorogva beszélgetni, et itnek és el k tartanak.
Holott inkdbb Ggy érzem, talén 6k nem adjik meg azt a tiszteletet, amlt egy
szinésznek megadnak, hogy amikor vége az el k, bemegy, | ik, és
ha megvarja valaki a mGvészbejarénal, akkvt ad neki autogramot vagy beszélget
vele. Mésreszr& viszont sokkal kozvetl b a kap a kozbnséggel, mint

egy k, aminek fantasztikus eldnyei és kockézata is van, hiszen a kozonség
bérmikor beleavatkozik a mésorba, és ezt leginkabb agresszivan teszi. Ezzel el
tudnak rontani sok estét és ezt gyakran meg is teszik. Ennek beldthatatlan
kovetkezményei vannak mind az eldaddsra, mind a lelkidllapotomra vonatkozéan.
Tehét a kozonséggel val6 kapesolat kétéli dolog, de ez mésodlagos. Nem te vagy a
fontos, hanem az, amit csindlsz-az -el6ad4s. Amikor a tiirelmemet vesztem, nem
azért vesztem el, mert engem bantanak meg, hanem a dolgot nem hagyjsk, amit
csindlok. Fontosabbnak tartom azt, amit csindlok sajit magamnél. Ez nagy hiba. .

- Népmtivelinek tartod ma:gad?
— Nem. Az, hogy értékeket itek, az néniak dolog, nem dvel

P
En még mindig ott tartok 50 évesen is, hogy nem nyugszom bele a szarba. 'I‘udom,
hogy til vagyok a pdlydm csﬂcsén és lefelé megyek Ennek ellenére egyre jobban

érzem magam, mert egyre intimebb térben j;

— Koztudott, a sajdt iskolds éveidrél, hogy elég nehezen viselted Sket.

Meedinthetet] 1

- jell te a 14-18 éves id6szakomat, hogy
bementem a kozepxskoléba, bejott egy tanar és azt mondta: Na akkor talan
vegyunk egy kélium-permanganétot. Ez volt az els6 6ra, az els6 napon, és én mar
tudtam, hogy rossz helyen vagyok. Bértonben éreztem magam kozépiskolas korom-
ban. Ez az érzés négy évig tartott. Az mér elég szomory, ha az emberngk 14-18
éves kordig szdmolnia kell striguldkkal — mint Monte Cristo If varéban —, hogy még

hdny nap van hétra, hogy eljojjén a 18. &l d, amikor h és azt dod
hogy na, akkur most koszbnﬂm, innentdl kezdve szabad vagyok és elhagyom a
szénak a } ér is a O 1 kezdve vallal
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sajat életemet. L désan h ik, de nagyon rossz érzés. Annal is szarabb, hogy
négy évig késziilsz arra, hogy ezt megtehesd.

- Mivolt a legkibtrhatatlanabb az iskoldban?

. — Az, hogy valami olyasmivel kellett foglalkozni — mivel ez vegyipari techni-
kum volt, nem gimnézium -, ami nem érdekelt. A hét hat napjan 75-80%-ban
szaktdrgyak voltak. A heti 30 6rabél volt kb. 6, amit ki lehetett birni (testnevelés,
torténelem, magyar), a tobbi 24-et nem (kémiai technolégia, szerves kémia, szer-
vetlen kémia, géptan, fizikai kémia, matematika, fizika stb.). Azért ahhoz ez
nagyon rossz ardny, hogy éveken keresztiil csinald.

— Akkor ezt az iskoldt nem te vdlasztottad?

— Nem, persze hogy nem. Apam tgy gondolta, hogy a vegyiparé a jovéd, és
ezért kellett ebbe az iskol4ba jarnom.

— Elképzelhetdnek tartod-e, hogy az iskoldkban személyesebb legyen a hangu-
lat?

- Hogyne, de ez rmndlg tradlc:é kérdése, és az nmcs Amikor én kézépiskola-
ba jartam, az iskol k egy ben még volt jelentésége.
Az egyik iskoldban ez a sport volt, a mésikban a kult\i.ra Volt keruletx és budapesti
kosérlabda-, kézilabda-, labdarigé- és réplabdabayj dben jat-
szottam. Volt valami, ami az iskoldhoz kétitte a gyerekeket, Je az is csak egy
vékony kis jég volt, kezdett kxalakulm és tonkrement azéta. Néhdny helyet kivéve

k tradici6k. Amig. tradiciok 'k, addig nagyon nehéz elképzelni,
hogy egy iskolédnak meglegyen a sajat arculata. A tanterv sem kialakitott, a
kozépiskolai és az dltalénos iskolai tandrok és sltaldban a pedagégusok annyira
ala vannak értékelve a tdrsadalmi ranglétran, hogy az débbenetes. En magam is
voltam tandr, és tudom, hogy mennyit kerestem, és ahhoz képest sotét bunkék
hény nulléval kerestek tobbet az osszegek végén. Amig a tudés és a pedagégus
nincs megbecsiilve, addig nem alakul ki tradici6. A kézépiskolakban az egész
tandri kar nékbél 4ll, ami nem helyes pedagégiai szempontbél, fele-fele aranyban
kellene lenni ng és férfi tandroknak. Amig ni k kialakult erkélesok, addig
nemlétez6, megfoghatatlan dolgok irényitjsk a tandrokat is, amib6l nehéz elkép-
zelni, hogy valaha egy azonos nemzeti kultiira képe kialakuljon." :

— Mire gondolsz, mik mozgatjik a tandrokat?

— Altalanos elvek vannak, meg tlagrél alk 1k Az a probi
hogy az 4tlag az igazab6l nem az 4tlag, hanem az alja. Mert az ét]ag az azt Jjelenti,
hogy mindenki el tudja végezni, mind gfeleljen neki. Aminek pedig mind
ki meg kell hogy feleljen, az nem a kozepes értéke valaminek, hanem az alja. Mert
a kozepesért mér 1 kell. A probl ott van, hogy minimélis

1j 1 vi la ji é 1 lehet osztély kat kapni, iskol4k
elvégezm Az értékelés nincs rendb és ez nem kothet§ a tandrok lyéhez,
hanem t4rsadalmi kérdés. Aki nem tud ésszeadni vagy nem tud helyesen f{rni, azt
nem szabad 4tengedni az altaldnos iskola megfelel: 1. Aki nem alkal.
arra még, hogy dltaldnos iskoldba Jé.r_]on azt nem szabad engedm Hlszen ez ment
‘évtizedeken 4t, és ennek még évti al . Nincse-
nek tradiciék. Nem félnek attél, hogy nem felelnek meg egy tarsadalmi elvérésnak
magya.rul nem félnek attél, hogy nem teljesitenek. Ha nem végzem el, nem végzem
el. N tonozve, hogy elvég , hogy akkor 6 maga lehet tobb. Nincsenek
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meg ezek az értékek. Ismerek olyan embert, aki negyedszer jdrja a hatodik
osztdlyt, és nem érdekli, hogy & valaki legyen, és most mar 17 éves, és nem hogy a
nyolcadikat, de a hetediket sem fejezte be. Hidba fogadnak hozz4 magéntanart, &
csak iil és bamul, de nem érdekli.

— Véleményed szerint a tudds kezdi elveszteni fontossdgdt?

~ Hét az mar nem kezdi, az mér elég régéta nem fontos. Mert az 4tlag volt az
érdekes, vagyis az, hogy mindenki egyenl6 legyen. Ez egy alapvet6 szemléleti hiba.
Ne legyen mindenki egyenl6! Nem kell egy bunkéval egyenlének érezni '
aki lusta, nagy a pof4ja és lop. A sajnélat az egy dolog, meg az, hogy gondoskogni
kell réla, hogy ne haljon éhen. De egyenl ne legyen egy tanarral. Es amig ez a
dolog leforog, addig tobb generaciénak el kell tinnie a siillyesztdben, hogy valami
kikristalyosodjék az aljén, amire mar lehet épiteni. Ez persze sok4ig fog tartani. Az
a didk, aki most szakmunk4snak tanul, annak a tanéra nem tanitja meg pontosan,
hogy az adott szerszdmokat hogyan kell hasznélni. Mert a tanart sem érdekli
annyira. Az inas mar nem veszi 4t a fogdsokat a mestert6l, mert a tandr mar nem
mester. Hidnyzik a X k, a szakértel k és egy csomé mindennek a
tradiciéja. A linkség az 4tlag, és egyenldsdi volt itt, ami persze messze nem Volt
egyenlésdi, hanem hazugsdgra épiilt az egész. Protekcidra és hazugsdgra, Most a
pénzre épiil, de a pénz a protekciéhoz képest mégis megfoghatébb dolog. Es aztéan
elérkezik egy pillanat majd, amikor csak a pénz szamit, de a pénzt csak tehetséggel
és tud4ssal lehet megszerezni. Harminc évvel ezel6tt az amerikai fekete lakossag
egy ezrelékét nem lehetett l4tni a kézéletben, a televiziéban, a showbusi b
és most nézd meg, hogy mit csindlnak. Mennyire érdekes l4tni, hogy 6k is meg
tudjék csindlni. Elérkezik majd a pillanat, amikor belsthatatlan lehet&ségek
lesznek a tudés 6sét és felh 14s4t illetden. Aki akar valamit csindlni,
aki keresi helyét a vildgban, vagy pénzéhes, annak meg kell tanulnia ezt vagy azt,
mert akkor tud pénzt keresni. Tehat tudni fog valamit, és amikor az ember mar
tud valamit, akkor tartja magét valamire, és mdsokat, akikrél tudja, hogy azok
tobbet tudnak, mint 6, szintén tartja valamire, és akkor kialakul a tisztelet és
valamiféle értékrend, ami a tradici6, ami most nincs. Mert eddig mindenki azt
nézte, hogy protekci6val hogy juthat ehhez vagy ahhoz, most pedig azt, hogyan tud
Jprivatizdlni, valamit tigyeskedve megszerezni, de nem az igazi tehetségénél,
} é dolgokhoz jutni.

P 8] fogva
~ Te fiatal korodban soha nem feleltél meg apdd elvdrdsainak. A te fiad

mennyire felel meg a te elvd k-e egydltaldn elvdrdsaid vele szem-
ben? L d

— Nincsenek. Egyetlen kitelességem van az, hogy ott legyek mogbtte, hogy
barmikor visszatérhessen hozzém, ha bajban van, vagy tdmaszkodhasson rdm
egész életében, de oda menjen és azt csinéljon, amit akar. Semmilyen elvarasom

i Maga vl ki k, amit akar, csak tanuljon! Azt csindlja is.
Olyasmit csindljon, amit szeret, és ne azért, mert azt kell. Semmilyen értelemben
nem szblok bele az életébe. 22 éves. Sose széltam bele. Mindig elé tettem azokat a
delgokat, amiket elé tudtam tenni, és azokb6l § valasztott vagy elutasitotta Gket.
Ez a vathsztas egyik forméja, hogy az egyiket el od, a méasikat megfogod. fgy
telt el 22 év. Nagyon oriilok, hogy nagyon kevés olyan dolog van, amiben hasoniit
ram. Nem akartam, hogy olyan legyen, amilyen én vagyok, és ez sikerilt is. Kevés
sikeres dolog van az életemben, ez az egyik.
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- Egy budapesti kozépiskola didkjai beszélgetnek
Bakdcs Tiborral -

Tibor fib ijségir6, a Magyar Narancs
ulhutlls tovnti.nlk vezetdje. A beszélgetés 1995 mérciusdban zajlott.

- Adidkok k&zﬁtt elég népszerd Magyar Narancsot gyakran emlegetik liberd-
lis alternattv lapként. Mivel szemben vagy milyen értékek kozétt mutat fel alternati-
vdkat?

~ Kétféle gondolkod d van kultirdnkban. Az egyik — amit én ideologikus-
nak hivok —, azt gondolja, hogy 1étezik fundamentum, létezik egy alap, amin
keresztiil értékeket tudok adni a tdrsadalomnak, az embereknek. Ez lehet b4rmi-
lyen alap, j6 alap is lehet. Péld4ul a Biblidra gondolok, de alap lehet a francia
forradalom is. Ugy vélik, ez az alap annyira szil4rd, hogy ha ezektél eltériink,
alkkor 6 lik az egész tarsadalom. Ezért sziiksé, hogy az egyén a hagyomé-
nyon keresztiil épitse fol magat. En nem itélem el a konzervativizmust, mert a
hagyomanyérzésben rendkiviili szerepet tolt be. Aki nem torédik a hagyoméannyal,
az szép lassan megeszi a sajat gyermekeit. Nyilvanvaléan egy liberlis alternativ
embernek sziiksége kell hogy legyen a mésik oldalra, mert egyébirdnt snmagst
fogja abszolutizdlni. A demokracia az, hogy van més nézetd ember is. Es azt is
megértem, hogy & nehezen tudja elfogadni azt, hogy én nem az § alapértékéhez
csatlakozom. Ez foleg a politikai életre igaz, de a kulhinin belﬁl is megﬁgyelhew
Teh4t a nagy nemazeti kultira az, amit djuk a N
Nem Mad4chesal van a probléma, hanem azzal, hogy ezek az emberek soha nem
mernek méshoz nyiilni, mert ez egy j6, biztonsdgos jaték. Madéchot is el6 lehetne
adm ugy hogy a lélegzetetek eldlljon, ez azonban nem szokott megtorténni a

hézban. Nem kock tnak semmit, sem a bukést, sem a sikert.

Az alternativ kulttira ezzel szemben azt mondja, hogy nincs egy biztos alap.
Vannak biztos alapok, de hogy nekem melyik a biztos és neked melyik az, az egyén
vélasztdsdn milik. Azt mondja, hogy valaszthatésdgot teremtek, aztdn vagy te
annyira feln6tt, hogy donts. Es itt van a nagy vita a két kulttira kozott. Az egyik
szerint még nem vagy felnétt, még sziikséged van &z érésre, a tanulésra sth. Mi
pedig azt mondjuk, hogy a tanulés és az érés ellenére is az ember tud vélasztani.
Végiil is el tudod donteni magadban azt, hogy mi j6 neked vagy mi nem. Ez a két
felfogds kozott olyan vita, amelyet soha, soha nem fognak eldsnteni, teh4t egyik
csoport sem tud igazdn gydzni. Vannak idészakok, amikor a nagy pénzcipik
megveszik az alternativ kultirat, mert nem tudnak mést tenni. 1968—ban afrancia
fiatalok és a didkok folb k az kovek b l6giailag na-
gyon érdekes kérdés, hogy miért tort ki a parizsi dléklazadés Valészind, hogy a
francia fiatals4g megunta a tekintélyelvet, a tandrokat, a térvényeket, a birakat,
és ki akarta fejezni onmagat. A renddrség ezt cstinydn leverte, és ott iilt a
végrehajté hatalom, az é&llam, és azon morfondirozott, hogy most mitévé legyen.
Nem lehet folytatni ugyanazt, mert az tjra utcai harcokhoz vezet. Débbenetes
dolog tértént. Az dsszes fiatal tehetséget, aki gondolt valami picit az életrdl, a
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miivészetrdl, azonnal megvasdroitdk pénzzel. Ezzel megesapoltdk a belss feszilt-
séget, egyszeriien eltint a tdrsadalombél a forradalmi hangulat, és mellesleg
prostitualédott a mdvészet. A francia film péld4ul 68-ban halt meg. Nagyon jo
széllel ben, sily alatt dol, i. Itt van a gi ium f§ felad ha az ember
-megszokja azt, hogy 4llandéan iitétték 6t, akkor haldldig mar nem szirja el.

— Nincs valami j6 véleményed az iskoldrél. Biztosan rossz tandraifl voltak. El
tudndl képzelni olyan iskoldt, chova szivesen jartdl volna, mondjuk olyat, amelyik
alternativ médon szervez6dik?

—~ Szerintem a tanarok egyik feladata az lenne, hogy a konfliktusokra folké-
szitsék azt az embert, aki elhagyja az iskolat, mert mindenki elhagyja azt. Azzal
nem fnglalkoznak hogy mi torténik a fiatallal majd késébb, s ez baj. Am ezeket a
konflik ifkat a tandrnak is kezelnie kell, k a.didknak. A magyar-
tanarom példaul gydlslt. En elég sokat tudtam lrodalombol 6 azt tamtotta hogy
Hemingwayt baleset érte. Ez nem igaz, hazug ay belefordult a
ﬁud&’medencé)ébe atlétt felyel ezt kell elmondani. Rettenetes didk voltam, elsé
vildghébords és kab volt, egyediil iiltem hatul, és idénként besz61-
tam ~ Nem igaz, tandrng, fébe I6tte magdt! Erre azt mondja a tanarné: —
Takarodjon ki, Bakécs! Ezzel nem oldotta meg a problémét, mert sajnos igazat
mondtam. Nem lehet tekintélyi érvvel azt mondani, hogy Hemingway infarktust
kapott. Es persze, amikor kijéttek a gyerekek a terembdl, j6 részletesen elmagya-
raztam, hogyan is trtént a dolog.

Nagyon sok tandrban nem éreztem a szeretetet. Senki nem fogja ezt bevallani,
de én bele tudtam pusztulni, mert éreztem, hogy a tanarnét irritklom. Ks ez
érthetd, mert § is ember, & is gondolt valamit a dologrél. Csakhogy nem lehet
valakit gyGlolni azért, mert alatta van, mert § disk... Kézi vezérlésd tanéri karok

Gkodtek” Emiék hivattdk be, amiért én a november
hetedikei emlékiinnépségeken fehér nadrigban és zéld zakéban vagyok. Apam
mindig kigllt mell és ez T fontos volt. En tudom, hogy az
egyéniség vagy a kiilonds dolkod: d heziti a kat az iskolan beliil,
az pluszenergia. Két dolgot nem lehet megtenm Nem lehet, hogy a tanarok ilyen
T keveset ker k. Abba bele lehet Sriilni, hogy az ember szegény is
és még tanit is. Mdsrészt, hogy a presztizse ilyen alul legyen. Nyugaton egy biré
rettenetesen sokat keres, és rettenetesen magas a presztizse, mert nem lehet azt
gondolni, hogy a biré megkiézelithetd, & érinthetetlen. S valahogy ilyennek kéne
lennie a tandrnak is. Ehelyett azt ldtom, hogy egy szellemi proletdr velem
kiiszkodik azért, hogy legy6zzon. Ott van a kezében a hatalom, és nem megy neki.
Abban a pill ban, amikor észr , hogy a tanidr gyenge, akkor mar
megvetem. Az borzaszt6, amikor a didk a tanér folébe keriil. Es sajnos sokszor
eléfordul. Ahhoz a két tandrhoz, akit szerettem és végteleniil tiszteltem, soha nem
mertem mérni magam... Ugy gondolom, 6k faragtak bel§lem embert. A gimna
ban én rettenetes kinokat dlltam ki, kétszer is megbuktam.

Késdbb hal’ Istennek elkeriiltem a teolégidra. Azt lehet tudni, hogy a paptans-
rok nagyon j6l tanitanak. En elhdltem, hogy tényleg, mennyire jok. Amikor
metafizikadrdn képtelen voltam felfogni, hogy mirél beszél a professzor, a végén
odamentem hozzé, mondtam, hogy ezt én nem értem. Hall nyugalommal még
egyszer, majd még egyszer elmondta. Ott 4llt, mér rég el kellett volna mennie. De
tudja, hogy a vildg dllapota akkor zokken helyre — hogy hamleti nyelven beszéljek
-, ha valaki valamit megért, akkor van rend a vildghan. Nem arr6l van sz6, hogy az
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& idejébdl lopnak el, vagy hogy itt egy buta didk, hanem arrél, hogy most sikeriil a
dolog, ezért éri meg. Bolberitz Pdl volt ez a tandr. Valéban neki koszénhetem azt,
hogy a kép metafizikus sikjarél irhattam a doktorimat. Ilyet nem éltem 4t a
tanéroknél kordbban, 6k mindig csak leadtdk a tananyagot. A matektandrom azért
gytlolt, mert kétszer szélaltam fol ,ilyen problémaérzékenységgel”. Akkor még
nem tudtam, hogy igazat mondok. — Tanar tr, mi az ,X és Y”? Nem tudom
leforditani. Ilyen nincs. Kés6bb értettem meg, hogy ez az elvonatkoztatdsnak
nagyon mély szintje. Mert ha nekem azt mondjék, hogy Maria 32 éves gyesen 16v6,
fér_|et elvesztett az egy egész konkrét szituaciés valésdg, amin beliil el tudom

Ini a dolgot. A k om nem volt hajlandé soha, hogy az X és Y-t” mint
problémiét folvesse. Azt mondja, iiljek le és ne beszéljek hiilyeséget.

Val6szinfileg az lenne a nagyon j6 médszer, ha nem iskoldk lennének, hanem
mindenkinek lenne egy tandra, és mindenkivel ly szerint foglalk &
Régen volt ilyen, Nem tudom, igaz4bél miben lehetne bizni. Sajnos az egyetemen is
sullyed a tamtas szmvomsla Nem értettem egyet az egyetemistdkkal, mert j6,

i a kétezer fori tand{j miatt, de azért még soha nem mentek
kx hogy meunylre hiilye a professzor, meg nem jon be éréra. Pedig itt kellene
k! Ha majd lazadtok, ne feltétlenill a kakaépénz miatt
kezdjétek, hanem azért, hogy melyik tanér nem tartotta meg az érat. Mert ha ezt
megkovetelitek, azt senki sem kérheti t6letek szdmon. Egészen addig viszont igen.
Maximalistdnak kell lenni a tandrral szemben is. Ha a tandr maximalista, az
nagyon jé. Megfigyeltem, hogy csak az ilyen emberekt6l tanultam. Teljesen mind-
egy, hogy érzed magad kizben. A puha kezd tanarokkal az a baj, hogy j61 érzed
magad vele, meg j6 fejnek is tartod, csak pent 6 csap be, késébb csap be, az életben.
Ezért az ember inkdbb szeresse a szigord embert, mert az becsiiletesebben
dolgozik. Nem tudom, hogy milyen technikdkkal légjdk az érakat mostanssg a
tanarok, de mindig ¥an olyan, hogy répdolgozatot irat példdul. Ez azért j6, mert
addig foglalkozhat m4ssal.

Szerintem rettenetes dolog az, hogy tanterv van. Minden személyiség mds-
ként sugarzédik 4t. A szell t6 dolgok mentek végbe. Voltak

gorogok, a skol ika, a francia forradal és djuk ugyanolyan ardnyban
kell ezekkel foglalkozni, mint példdul az angol ipari forradalommal. Holott egyet-
len korszakon &t tudom vinni azt a térténeti szemléletet az.emberbe, ami 4ltal a
tobbit is fel tudja majd késébb fejteni. De az iskoldban csak pozitivista tudds van,
példdul ot a felelés. Miért kell viSszaadni az anyagot? Tényleg, miért? Nyilvanva-
16, hogy a ténybeli tud4s segiti a gondotkodast. En péld4ul szivesen tanitanék egy
évet csak arrél az egyetlen mondatrél, amit az Isten a csipkebokorban mondott:
Vagyok aki vagyok.” Ez azonban senkit nem érdekel. Pedig ez szdzszorta izgal-

problé; mint djuk az, hogy mikor szilletett Cromwell Oliver. Ha az
ember ennek a gondolatnak a végére jut, akkor mér nem fogjdk 6t meglepetések
érni az életben. Nincs annél szomortibb, mint hogy fogja a didk a konyvet, és azért
nem gondolkodik a dolgon, mert mar minden kidolgozott, minden leirt. En még azt
tanultam, hogy a torténelem az osztalyok harca. Gondolom, ti mar nem tanuIJ dtok
ezt a marhasdgot. Véletleniil a konyvtdrban-beleol egy torténé k a
munk4jaba, aki azt mondja, hogy a torténelmet a szeretet irdnyitja. Zavarodottan
maszkaltam az utcan. En azt hittem, hogy elnyomott osztélyok jonnek, mennek,
Lenin paradigméja szerint. Es egy angol torténész azt mondja, hogy a szeretet: a j6
és a rossz vélasztdsa. Akkor jottem rd, hogy engem becsaptak az iskoldban, és
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az6ta nem tudok megbocsatani. De nem baj. Hol van idelis allapot? Sehol nincs.
Ez adja meg a lazadas lehetdségét.

- De a mi generdciénknak mdr nem maradt semmi, ami ellen follézadhatna...

— Ez azért nagyon szomorii lenne... Mindig azt hittém, hogy van egy tisztdbb
generécié, van egy tisztabb gondolkoddsméd, amely eltérli a megromlott rosszat.
Ma gy ltom, hogy minden djratermelédik. A mi generéciénkban is megvannak
azok, akik hatal a, pénzre, berségre hajtanak, és azok is, akik nem. Van
egy mond4s, miszerint: az embernek azért kell forradalmarnak lennie a hdszas
éveiben, hogy majd hatvanévesen konzervativ legyen. Ez igaz, és pont most sériil
ez a gondolkodds. Egészen furcsa dj konzervativizmust veszek észre a fiatalokon.
Nem is értem egészen: hogyan lehet ennyire bevett, hagyoményos értékek vildga-
ban ¢lni. Mi minden ellen follazadtunk, csak azért is, mert jé érzés volt.

- Esmi hogy vagyunk konzervativak?

- Egészen furcsa dolog ez. Megfigyeltem, hogy manapség mennyire egyetért
a fiatalsag a jéval idésebb i6val. Az iddsebb generécié sltal adott kulturalis
mintdkat élvezi. Elmegyek szinhazba, nézem a 17-18 éves lanyokat fitikat és
tapsolnak, élvezik ezt az egészet, holott rettenetesen rossz az elgad Pedig idds,

lkoholb odott i6 nydjtja ezt nekik, akikhez semmi koziik. Nem

értem. Engem a veszprémi szinhazb6l kidobtak egyszer, és mindent el is kovettem
ezért. Illyés Gyula Tlvétevék cimil darabjat mutattak be, és mérhetetleniil rossz
volt. Addig z6rdg egy dunakavi ) I, amig gyakorlatilag botrényba
fulladt az eldad Végigk 1t a 11 1évbket, és ez teljesen adekvat
viselkedési forma volt akkor, 17 éves koromban.

— Ilyen tespedtek vagyunk?

- Nem tudom... vagy ekkora a félelem a térsadalomban,

— Mindenkinek jogaban dll Gl i @ sajdt maga alapjdt. Nem?

— Igen, de képzeld azt, hogy a te alapod azonos azzal, aki mér stven évet élt.

— De ez miért baj?

~ Azért, mert mindennek ideje van... Ha egy tojast harom percig f6z6) vagy
tiz percig, az egyik lagy, a masik kemény toj4s. Allagéban més a ketts.

— De azért vissza lehet térni valamihez, ami régi, nem?

— Vissza, félre ne értsd! Csak furcsanak tartom...

— Azt mondtad az elején, hogy a kultirdban két felfogds létezik:a konzervativ
és az alternativ.

— Igen, de ma létezik egy vij konzervativista hullam is.

— Ma van ez a konzervativista hullém, de akkor majd késébd lesz egy
alternativista hulldm is, és ez teljesen mds lesz, mint a mostani. N

~ Igen, csak kozben telnek az évek. En mindig félek egy kicsit. A torténelem

nem viccel. Volt itt fasizmus, és az mindig a jobboldali konzervativ gondolkodas-
médbél jon. Most éppen koritlsttiink mindenhol népeket irtanak. Gondold csak

végig! Elég elkép Groznij, Szty kert, S jev6. Nem tudsz kilépni az
orszéghél, hogy ne 16jenek rad. Bizonyos értelemben ezért dom, hogy azért kell
badon, norm4li dolkodni, mert embereket lnek meg t6liink 3-5-6-700

kilométerre. Az nem nagy tévoléég.
o
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- Ezeket az embereket azért slik meg, mert valaki hatalomra végyik, mert van,
akinek nem elég az, amije van. Ezeket nem azért 6lik, mert valaki alternativ, valaki
konzervattv.

~ Valéban nem azért. De mondd mér meg nekem, hogy példsul a bosnysk-
horvét-szerb konfliktusban kinek van igaza! Van igazsig?

— J6, tényleg nem lehet megdllapttani...

— Azok a gyerekek milyen igazsdgot kép‘visalnek, akiket lelének? Az egyik
1 dibbentdbb filmjel az volt, hogy 4ll egy félkezif szarajevéi kisgyerek, és
azt mondja, az a rossz a habortban, hogy mér tobbet nem fog tudni hégoly6zni.
Semmi kéze ahhoz, hogy konzervativ, alternativ, milyen hatalom stb. A bosnyakok
kevesen vannak, ki is fogjdk 6ket irtani, &mde mogottiik 4l az egész iszl4m vilag.
Mi van, ha azt gondoljék, hogy most mar elegunk van ebbél a nagy keresztény
hatalomb6l, itt az ideje a szent dzsihddot meg 1 azt hiszik, hogy
alapvetden igazuk van, és ennek az i k a blr kiban térnek a
Erre mondom azt, hogy ne kelljen nekiink a hatalom. Kérdezed, miért baj az, ha
ugyanazt akarja egy 17 éves, mint egy. 50 éves? Egy 50 éves arra gondol: hxzonyos
hatalmi poziciéban el tudok intézni t lgokat, meg tudom val az
életemet, de 17 éves korodban ne torj a hatalomta ne foglalkozz éz2zel, menj ki a
rétre, nézd a felhGt! Egyszerden nem élhetsz ugyanolyan életminta szerint!

~ Miért kell minden ellen és mmdennet szemben ldzadni? Miért nem elég csak
'egyfél k 2 En a szinhdzban nem ldzadok, de ldzadok abban, hogy mindennap
kerékparral Jdrok és nem autéval. Nekem miért kell minden formdban ldzadnom?

— Azt nem mondtam, hogy minden forméban ldzadnod kell, de amit vélasz-
tott4l, abban a formaban kovetkezetesnek kell lenned. Persze nem lehet minden
formaban, mert iddd sincs ra. A kerékp4r az OK.

— Akkor mwrt baj az hogy ugy kra az elbaddsokra jirok, mint az

k, vagy oly inélok, mint 6k?

— Osszefiigg a dolog, mert ha te kerékpérral jarsz és tényleg kornyezetvéds
vagy, akkor tgy gondolod, hogy van valami természetes érték, amit meg kene
8rizni. Ez maga utén von olyan dolgokat, hogy neh birod mér a Tdvé
De igazad van, hogy més az esztétikai {zlés, csak én nem értem azt, hogy ezt a
poros magyar szinhdzi tdrsadalmat miért a fiatal genersci6 tartja fonn. Emlék-
szem, repiilGjegyet vettem Gd kba meg Varséba, hogy l4ssam Jozef Saina és
Tadeus Kanto darabjait. Eletet meghatarazé szerepe volt néha ngegy filnnek
vagy egy szinhézi eldaddsnak,

— En nem vagyok olyan pesszimista mist te, kit-hdarom hete, amikor a szlovdk
atomerdmd ellen aldirdst kellett gyjteni, a sulibsl 2-3 nap alatt t5bb szdzat sikeriilt
begyljteni....

— Ez csak néha tor fol belslink, amikor konkrét dolog és inspirdcié van,
amikor példdul keziinkbe nyomnak egy paptrt. Nekiink esziinkbe nem jutott Lolna a
szlovdk atomer6mi ellen tiltakozni.

— De ki mondta azt, hogy tiintessiink? A tandrok...

— Ha sulin beliil lézadsz, akkor kirighatnak..

—~ Most nem benzi lackokra kell gondolni, az ember r féle forméa-
ban tud ldzadni. Amikor az atomlobby folszélal 2 mohi atomersmi mellett, akkor
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dban 14zadsz, megfogal d a vél det. Azok ellen, akiknek minden
érdekiik abban 4ll, hogy akar az orszagot is elpusztltsék
~ Van egy pdr ember, akikb egfogal, 6dik a ldzad, dol. csak

kevesen vannak.

~ Inkdbb senki sem mondja ki és senki sem veszi tudomdsul, hogy mds valaki
kimondja....

~ De ki kell mondani! Aquindi Szent Tamds szerint ami nem jelenik meg a
vildgban, az nincs is. Amit nem mondasz ki, az meghal. Azt mondjék a tévében:
taldljuk ki Magyarorszdgot! Az a bajom ezzel az egésszel, hogy ne 200 értelmiségi
taldlja ki Magyarorszdgot. Taléljuk ki mi, mindannyian, beliil Magyarorszégot!
Nevetséges, arisztokratikus attitid eljdtszani Széchenyit és Kossuthot egyszerre.
Hankiss tandr dr azt mondja: adjunk valami képet Magyarorszégrél! £s mi,
okosok, akik egyébként tenkrebettuk az egészet, mi adunk nektek egy képet. Nem
akarom! Mindenki magét mdvelje, ne engem mi

~ En csindlom a jovsmet?

~ Igen. -

~ Egymaga senki sem csindlhat jovst, egy b kalok. Sziikségiink
van egymdsra.

— Csak magadon beliil csindlhatod meg a jovédet, és masokkal 6hatatlanul
iﬁssze fogsz kapcsolédm Meg fogod keresni azokat az embereket, akik ugyanigy

dnak, mint te. dekes médon kialakul egy koziés nyelv. Amikor én
béziskozosséges voltam — még a’ kommunista rendszerben, ez akkor nagyon
kemény volt —, valamilyen okn4l fogva csak magammal fogla]koztam és egyszerd~

en mégis meg-xsmertuk egymést, mint a szabadkér . Azok az emberek, akik
valahogy kidol ! belﬁl egy b ! ben tgyis talélkozm .
fognak. Ne politikusok, ve lakok k minket gssze, terebenek egy nysjba.

Nincs annél sz6rnyiibb, mint roharra inditani egy csapatot. Petri Gyérgy mondta,
a kolw é8 nagyon igaza van -, hogy fél azokt6l az emberektdl, akiknek kﬂlde\‘.éa-
k van. Nagyon ly . Miért nem kat kiildik? Mindenki a maga
bbrét vigye a vésérra. Szabé Istudn tigy fejezte be az Apa cimd filmjét, hogy egy
ember Gszik, majd nyit a kamera, és kideril, hogy hérom ember, szdz ember van
ott még. Am mindenki azt hiszi, hogy egyediil van, de igaz4b6l nagyon nagy
tomegben Gszik. Valahogy igy teremtédik meg egy mozgalom, egy normalis térsa-
dalom. Az egydimenzi6s ember azért szereti, ha kiviilr6l irdnyitjdk és megmondjsk.
neki, hogy mit tegyen, mert az kényel . Soha nem dolkodik el azon, hogy mit
mondtak, mi is a probiéma. Kénnyd gyors, egyszerd vélaszt adni mindenre, mert
avval megnyugtatom magam. Azzal etették a tarsadalmat, hogy az AIDS a

Alisok b Nem igaz. Ah lisok ugyanigy megkapjék,
6t kimutatdsok szerint mdr tobb heteroszexudlis beteg van, mint homoszexudlis.
Sokkal egyszerdbb azt dani, hogy hi ké, mert akkor nem kell

magyar4zni a problémét... Vagy: Nagyon egyszerd azt mondani, hogy a kébitészer

. olyan végteleniil rossz dolog, csak az a bq), hogy egyre tobb kdbitészer-élvezd van.
A Narancs megprébal szak tien b i a dologrél. Amikor mi elkezdtik a
drogvitét az vjsdgban, jétt a rend6rség. Most mﬁr elfogadnak minket vitapartner-
nek, mert belatték, hogy attb] nem fog csokkenm a drogfogyasztés ha a Narancsot
elkezdik emlatt iph vagy p hely ."Mi az alkoholt meg a
cigarettdt is drognak teki A dal, "' dja az alkoholt meg a cigaret-
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tat, mert 6ridsi dllami haszon van rajta. Mi azt mondjuk, hogy ugyanolyan drog,
mint més. Nem az egészségedert aggédnak vagy érted! Képmutaté a tarsadalom,
mert ha valéban érted agg k, akkor t k is érted valanut de nem
tesznek. Rettenetessé vélik az a t: dal ahol a drogosokat nem b

kezelik, hanem b 6k Az olyan t. dalom egyszertien nem akar foglalkozni
a probléméval. Egyébként.ez a tarsadalom el is fog siillyedni, bizonyos értelemben
Amerika is ugyanezt tette. Amerika el fog siillyedni a drogban, hihetetlen mérték-
ben drogoznak ott az emberek. Azt mondjdk, azért nem lehet lecsukni az osszes
drogost, mert kb. 30 millié ember iilne bortonben. Egyébirdnt Magyarorszég ilyen
szempontbél nagyon hberélls, a tbrvenya.lkotok nagyon okosan viselkednek, a

k nem. A tévében, tj: g lasok szérnytdek. Ha
te nem tudod, hogyﬁu a szintetikus drog ésat drog kozott a killinbség,
akkor hih leniil ki vagy szolgéltatva, mert a szi ikus drogtél elsgre fiiggbvé
vilsz. Beépiil a csontszerkezetbe, és nem tudsz tdle szabadulni. Az okosok ugy
gondoljik, hogy a beszéd mér & ban biinés. S nem djék el, hogy yire .
veszély pont ez a 4ci6, mert ez lehet a potencidlis v4s4rls, nem én, én

mar dreg vagyok és a tandrok is. Azért nem a mi generaciénkat tal4ljsk meg, mert
benniink mér kialakult egy személyiségszerkezet, és vissza tudunk utasitani. A
fiataln4l még nincs kész személyiségszerkezet, ezt még be lehet fogni.

—Deitteppenazap. bl hogy a f loknak nem djak el rend

k az igazi h k. Nem tudok elképzelni olyan gyereket, aki tudja, ismeri,
mzlyen hatdsai vannak ezeknek a szereknek és mégis szedi. Tudatlansdga miatt
vdlasztja a ldzaddsnak ezt a formdjdt.

- Megnéztiink egy amerikai filmet, ami arrdl sz6lt, hogy aki haszndlja a szert,
az meghal, és semmilyen konkrétabb dolog nem volt benne. Utdna meg a védéns —
nem akarok személyeskedni - fslolvasott egy lapot, mondta, hogy & még soha az
életében nem taldlkozott narkéssal, de az nagyon undorits lehet, mert csurog a
nydla. Ami még csics volt, elmesélte, hogy a szipuzds és a tdnc hogyan fiigg 6ssze.

— Harminc embert végiil is majdnem becsaptak. Nem?

- Harminc ember mdr igy tudja, hogy a csdpolds az a drogfogyasztds, és még
valamiféle tanc.

— Egyszer Bolberitz Pdl tandr \r, a teolégia egyik neves professzora mondta:
~ Tudod, Tibor, az a probléma, hogy a bin, az j6. Ha nem lenne j6, akkor nem
bidnézne az ember. Nagyon igaza van. Mmdlg azt mondjak, hogy a kébitészer
szérnyt dolog, és Akkor a fiatal észreveszi, hogy j6, s arra gondol, hogy mindenki
hazudott neki. A kébitészer j6 dolog, csak meghalsz benne. A véd6néni félt téged,
még gyerek vagy... Van az ,ext4zi” nevd szer, rettgnetesen j6l lehet tancolni vele,
6ridsi energiat ad. Azt azért mégis tilzds 4llitani, hogy minden tancolé ember
ext4zit szed, vagy forditva.

— Mindenkiben van belss ldzadds, attdl vagyunk ilyen fesziiltek. Nekem meg is
mondta a hdziorvosom, hogy hdrom kilométerrél ldtszik, hogy szorongdsos vagyok.
Ezen elgondolkodtam. En dtlagos vagyok, de ldtni lehet rajtam az utcdn. Ez
érdekes. Az ember szinte minden ellen ldzad. Nézi a tévét, elege van, nem tetszik
neki, az iskoldt utdlja, a tandrok az izgal részeket elhallgatjék. Elegem van az
egészbdl. De mit csindljak? .

- Probdld kifejezni magad, mert az nem elég, hogy eleged van, prébald
megfogalmazni azt is, hogy miért. Ez tényleg nagyon nehéz, de ha mar meg tudod
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fogalmazni, akkor ne aggédj, annyi problémad lesz, hogy nem lesz id6d unatkozni.
Abban a pillanatban, amikor szembefordulsz a viléggal, a vilag elkezd veled egy

" pirbeszédet. Megsériilsz, Istenem, nem szabad belehalni a sériilésekbe. Ez fontos -
dolog. Hény éves vagy? Leszel te még 28 is. Azért kell hajtani, mert most csinslod
meg magad, késébb nem fogod tudni, késéhb mér megy a verkli, a mékuskerék.

— De hiszen mdr most is az van, abban élink.

- Allftsétok meg!

— Mar az 6voddban kezdik.. Mdr akkor piros pontok vannak, ebbe sziiletik az
ember. Mikor voltunk utoljéra szabadok? Taldn akkor, amikor megsziilettiink...

— A szabadssg nem megvalésult dllapot, az egy folyama\ ‘

~ De az ember az 6voddban nem tud ldzadni!

— Az évodésok l4zadnak! Tudom, mert egy csomé évodést ismerek. Odavég)a
a jatékot a foldhdz, vagy nem eszi meg a Ok még 1
gyerekem iil az etetGszékben, és befogja a kezével a sz4jat. Tudom, hogy ellenem -
1l4zad, a sziil6i 6nkény ellen. .

— De dgyis beletomik a spendtot a szddba, kés6bb meg mdst, legfeljebb a

. médszerek vdltoznak.

- Ki lehet kopni. Ha nem tomnék beléd, akkor nem lenne mi ellen 14zadni.

— Mdr az évoddban vannak olyan furcsa emberek, akik nem szeretik a
gyerekeket. Volt egy 6v6 nénim, 6 mindig azt mondta, hogy megesz a farkas. Labilis
idegrendszert voltam, de 6 folyton ezt mondogatta, én bbgtem, de nem hagyta volna
dm abba.

~ @ aszakma megszéllottja volt.

— Az iskoldban senki nem mondja neked, hogy megesz a farkas.

— Itt azt mondjdk, hogy kirignak, kisfiam.

— Miért? Petdfit hdny iskoldbdl kirtgtsk? Az a baj, hogy amikor ennyi id6s
vagy, nem tudod relativizalni a problémét, és igazad van, mert a vildg pont akkora,
amekkora te vagy.

— Nemcsak azt mond_]dk hogy lnrugnak hanem van példéul egy tandr,
egyszertien gy néz rém, ha el mint borji az uj
kapura, ez mit beszél, én vagyok a tandr, ez hillye gyerek.

— Mondd el, és minden ilyen pillanatban gy6zbl! Nem érzed, de ilyenkor
szilletsz meg.

~ Ndlunk meg nincsenek vitatkozdsra képes emberek. Van egy-lzét ember, aki
odafigyel, hogy mirl is van sz6, nekem dltaldban nincs is kedvem vitatkozni.

— Es mihez van kedved? Az MTV-t nézni?

— Van egy csomé program a suliban, és sokan vannak, akik semmire nem
jdnnek vissza, mert annyira szlk latékoriek, inkdbb otthon iilnek, ahelyett, hogy

jb) k ide, és hall; k kat. Til sokan vannak ilyenek.

- Ez az egydimenzi6s ember, aki mindig van. Ok is kellenck. A tomeg és a
saém viszonylatdban nagyon csinjén kell lenni. Példaul Alb4nidban kiirtotték a

Azt mondt4k, nincs ej l4s0s ember sem az orszdgban. Am egy
volt, és bel6le lett a kalkuttai Teréz anya. 6 alban szarmazésu és dobbenetes, az
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egész vildgot fol tudta fe i, mikézben Albanidban nem volt vallés. Tehat egy
l4nglelkd ember egy egész korszakot be tud vil4gitani.

Azért volt 36 nekiink Veszprémben a Lovas Lészlé Gimnéziumban, mert
létrehoztunk egy kaszinét egy k Ugy ltunk, mintha Ki 1
koréban lennénk, rendeltiik a drogokat és verseket irtunk, minden délutén 1skola
utédn odamentiink. Ma tudom, hogy a stilusérzékemet ott szereztem meg, mert
naponta {rtam, persze nagyon rossz verseket. Megéltiik a sajat iskoldnkat, nem-
csak tanitdsi érakon vettiink részt, hanem egymésnak felolvastunk, minésithetet-
lentil rossz koltket, és jokat kacagtunk. Egyszerten életformava valt az irodalom.
Ezért volt furcsa az iskola, holott tanitottak, de mi kézben éltiink. Ezt nektek,
magatoknak kell kital4lni! Kézben 4lland k a tébbi suli didkjaival. Az
embernek sziiksége van el e. K k knak ell !

*  — Nem ebb6l lesz a fasizmus?

~ Nagyon okos filvetés. Enszerintem nem az ell b6l lesz
Az identitdstudatot beliilrél nagyon segiti az, hogy ha tudom, miben kilénbozok a
tobbi gi i 1. A fasi ban pont forditva, nagy egység van. A konfliktus
nem vezet fasizmushoz. A konfliktus rendkiviil kellemetlen, minden demokratikus
létforma probléméja ez. En tudom, hogy 6 miben kiilénbézik télem, de ez nem azt
Jjelenti, hogy megvetem.

— Szerintem szbvetségest kell el6bb taldlni vagy bardtokat és utdna ellenséget,
de az ember négy év alatt nem taldl j6 baratokat itt, a suliban.

— Nem feltétleniil kell szbvetséges, szerintem.

— Ha nincs szévetségesed, abban mi a poén?

— Magadnak kell meg da didat, és aztdn jonnek a tobbiek.

- Foldobjuk a problémdt, és biztos vannak ellenkezs vélemények is, mint
példdaul ﬁlozéﬁamun Duikok korében is megvan ugyanaz, vannak ellenvélemények,
és nagyon laljuk az inket”, még az lyon beliil is, nagyon kemény
vitdh szoktak lenni. De ez elszigetelodik. Fél 6ra milva mindenki elférad, abba-
hagyja, kész, ennyi volt. Es akkor kibékiliink.

~ Nincs energia. De a t: itok legalabb szok k vitatk i, nem?

~ "Igen, de hidba mondom el neki a sajdt véleményemet, ha az nem érdekli.
Hidba teszek fol kérdést, nem érdekli.

~ Az a vdlasz, hogy mi lenne, ha mindenki elmondand a vél ét. Soha
nem ériink az anyag végére, mdr igy is le vagyunk maradva.

— Az az igazsdg, hiilyék L k a tandrok i benniinket arra, hogy
hogyan kell harcolni.

— Akkor viszont meg kell kdszénni k a diplomgjét, és rilegkémi

hogy féradjon ki az osztdlyb6l. Az az ldeéhs ha indenki elmondja a

Az m4s kérdés, hogy a tandrban van egy tervszeriiség és az 6 tervszertiségét nem
kell 4ttorni feltétleniil minden esetben, de ha a tandr nem kot kompromisszumot...
Nem tudom. Olyan j6 lenne most u_ybél didknak lenni. Lenne egy-| -két otletem, hogy

mit lehetne tenni azzal a ak:l nem hallgatja meg az yt, nem
késatet vitdra. Példdnak okdért a k 6rira senki nem menne be. Minek?




~T1lélni csak lazadva érdemes...” Nézépontok

Hisz nem dialogizél velem, nem hallgat meg. Figyeld meg, hogy az igazgaté meg
fogja vizsgdlni. * .

— Nem fogja.

— Ha nem megy be az egész osztély egy orara?

~ Ha nem megy be az osztdly az érdra, akkor szerintem van olyan tandr —
persze ha tévedek, akkor elnézést kérek -, aki egyszertien azon tori a fejét majd, hogy
dolgozatot frat abbél az 6rai anyagbdl, amelyikre senki nem jott be.

— Az hagyjén, mert a kivetkezére sem kell bemenni. Nem lenne abbél
botrény? .

~ De. Csak én higba megyek oda az igazgatéhoz azzal, hogy nekem nem tetszik
a tandr tanitdsi médja, ez senkit nem fog zavarni.

— A médszerét nem kritizalhatod, mert & tandr, de nem utasithat vissza téged
mint didkot. :

~ De sikerul nekik nap mint nap.

— En is azt hittem, hogy a tandrom nem figyel rém, s a dolgozatomba
beleirtam egy sort, mert biztos voltam benne, hogy nem olvassa el: Tandr dr, ha
eddig eljutott az olvasasban, fizetek egy sort. Nagyon meglepédtem, mert amikor
felolvasta a jegyeket, azt mondta, hogy négyes, kettes ..., Bakdcs fizet egy sort és
ment tovébb. Ki kell prébélini! £s ha tényleg nem veszi észre, akkor ott a bizonyfték
a kezedben. Azt is észre kell venni, hogy két oldal van: van rossz gyerek és rossz
tandr, van olyan didk, akit nem érdekel semmi, és van tandr, aki nem valé a
pélyéra. De ne errél beszéljiink, hqnam arr6l, hogy ha l4zadsz és megprébslod
kifejezni magad a vildggal szemben, akkor élet fog koltozni az egyébként holt
szerkezetbe. Es nem csak kozépiskolaban, ez mindenii gy van. Van Andersonnak
egy csoddlatos filmje, amit kotelezs lenne megnéznetek, a cfme: Ha. Nem erre
biztatlak titeket, félre ne értsetek, de az utols6 kép az, hogy ott van a héztetén egy
géppisztollyal a kezében és a tandri kar odalenn. Hogy mi a l4zad4s? Ha azt a
filmet megnézed, akkor tudni fogod.

~ De egy hatalom ellen csak ugy lehet Idzadni, ahogy ebben a filmben. Megéri?
Ha megprébdljuk dtformdlni az 6 rendszeriiket, akkor ellenségnek fognak nézni
minket és elsopornek.

— Miért gondold azt, hogy ez ennyire elveszett iigy? Nem igaz. Az emberek-
nek sokszor sikeriil. Nem kell azt hinni, hogy annyira erések 6k. M4s ez a harc. En
csak kés6bb, érett fejjel jottem r4, hogy 4ltaldban az iskolak a talélésrdl sz6lnak.
Egyrészt tiil kell élnie az embernek a saj4t energiit, masrészt a sajét tandrait. De
tiléIni csak ldzadva érdemes...

A beszélgetést vezette és legjegyezte Botfi Mdria és Csorba F. Ldszls
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K;std’a Erzsébet

Alla.mpolgar a gyermek (avagy a tanuld
tobb szerepben)

Az Al 1, i ket az iskoldban kell elsajatitanl. Ha a
jelenley tanulé, a néluny &v milva felel6sségteljes felndtt nem is kivan
majd politizélni, akkor is mint a csaladjaért, boldogulakiért faradozd
ember, a tirsadalom tagja, teljes jogi dltampol szémtalanszor, kiilon-
féle élethelyzetekben a jogviszonyok alanyava valik.

A gyermek, az ifja €s az altalinos jogi szabélyozas
L3

A tanulé, aki a napi, k kenységét végzi — kiviil, hogy tanul —, sok
szerepben van jelen az életben, a mind i kben. Otthon, a csalad-
ban mint a csa]éd egylk tagja a csalddjogi térvényben megfogalmazott Jjogok és
katel h . Az iskoldban tanuld, itt az ebb6l fakadé jogosultsdgok

illetik meg, és kotelezettségek terhelik. Ismét mas szerepet kap, ha a kozosségi
életben jelenik meg mint a didkénkorményzat tagia vagy tisztségviselGje. Ha
viszont kilép az iskola kapujén vagy a csal4di otthon ajtajdn, akkor bizonyos
_\oghgyletek alanya lehet. Mindennapos esemény, hogy vésarol a konyvtarban

konyvet kolesonoz stb. Ezekben az apré tevék is jogall a gyermek,
Jjogi szakkifej 1: § \| k és kotel gek hordozdja.

A tanulé specléhs helyzetben van: egyrészt vonatkoznak rd — blzonyos meg-
szoritdsokkal — a bélyok 4ltal h mzisrészta peciali ly
és a kiilon j bélyokban megfogal pri k szerint kulonl
helyzetet biztosit szémara a tdrvény

A minden emberre bélyok, az dltaldnos jogi baly
4rnyaltan hatdrozza meg a fiatalkortaak speciélis hel !

A gyermek feﬁb’désének kiilénbéz6 szal iban eltér§ belatési kép ggel
rendelkezik. Ebbél den a nyilatk i, a cselekedetei is a korénak és
é i fol k figyel lével értékelhetdk. Az a tény ismert, hogy a

g‘yermek 18 éves koréban vilik feln6tté, akkor lesz teljes jogu dllampolgar. De azt
mér kevesebben tartjdk szem el6tt, hogy addig is megilletik bizonyos jogok a
fiatalkortit. A Polgari Térvénykonyv kégens, feltétleniil alkalmazandé szabalyt
Allit fel:
l Cselekvﬁkeptelen a gyermek tizennégy éves kordig. Ebb6l fakadéan a
bhen a térvényes képvuseltﬁe jérel.

2. Korl lekvkép aklskurua gyedik és a ti lcadik
életéve kozstt. Ennek kovetk 3 gnyilatk inak érvén hez—haa
Jjogseabély kivételt nem tesz — tlsrvényes pvisel k beleegy vagy utl;

Jévéhagydsa sziikséges.
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A korl lekvoképe: ly torvényes képvisel k ki ak
dése nélkiil is .

— megteheti azokat a személyes jellegl jognyilatk k lyekre a
jogszabély fehogosma,

ind: i élet szok kisebb jel d

bevﬁsérol konyvet kdlcsﬁnbz quégot vesz stb.

- r jéval szerzett k 1, és

- megkbthet mmden olyan szerzé'dést amelybé'l klzérélag elA'nyt szerez.

3. lekuGkép nlB 1 (ha el miatt nem
korl k a cselek erre ban csak a legritk4bb esetben, az

orvosi szakvélemény alap]én keriilhet sor). Teh4t a cselekvoképes személy a maga
nevében jar el, maga kothet szerzddéseket és tehet érvényes jognyilatkozatokat. -

. Az ifjiség gyakran panaszos, mert — dgymond — nincsenek jogai. Tévedés. A
fiataloknak vannak jogaik, csak nem ismerik azokat.

Feladatunk, hogy az ifjiisdg meglsmerje a jogait és éljen veliik. A t4jékozatlan-
sdg eredmé ugyanis elbi hoz, ez pedig téves értékeléshez, hibss
dontéshez vezet. Egy id6 utdn a 16k besllitédnak erre a 1életre, mert ezek
a komponensek erdsitik egymast. Az ifjis4g magatartdsst, életvezetését hefolyéso—
16, a cselekvési koordinatait meghatérozé 4llampolgéri és jogi lsmeretek elsajétité-
sa elengedhetetlen feltétele értékrendjilk kialakftdsédnak. Ennek hidny
egyéb tényezdkkel egyiitt — az ifjisag rossz irényba fejlédik, a tarsadalom érték~
ftéletével meg nem egyezd cselekedeteket visz végbe. Ez pedig az ifjusdg és a
felnéttek kozott meg nem értést, konfliktust okoz.

Azt is fontos hangsilyozni, hogy a jogok és a kitelezettségek ugyanannak a
skalénak a két pélusén nyugszanak. Teh4t egyiitt vannak jelen a jogi szabélyozds
sorédn, egyttt ervenyesu].nek a mindennapi életben. Egy hétkoznapi példdval
célszeru megvil az dottakat. A Polgtin Tor ko mér emlitett

értelmében a korl t pes személy (a 14-18 év kozot-
tl fiatal) — ha a jogszabdly kivételt nem tesz — rendelkezik a munkéval szerzett
keresményével. S6t, keresménye erejéig erre kotelezettséget is vallalhat. (Ptk. 14.
paragrafus (2) bekezdés c) pontja.) A Csalddjogi Térvény 85. paragrafusa pedig
leszégezi: az a gyermek (18. év alatti fiatal), akinek szahad rendelkezése alatt 4llé
sajat keresménye van, ha a szillsi haztartdsban él, a héztartds koltségeihez
keresményébsl megfelelé’ mértékben kiteles hozz4jdrulni. Természetesen ezeket a
Jjogokat és kitelezettségeket egyiitt kell gyakorolni.

A gyermekekre vonatkozé speciélis jogszahélyok

A) A specuﬁlzs Jogszabdlyok kozul‘ amelyek a gyermekek, a fiatalkoriak Jogalt
és kitel 1y 3 b a gyermek jogairol sz616, 1989. évi New
York-i egyezmény

Nem e.lasznr vetették fel azokat a gondolatokat, amelyeket a gyermek jogairgl
sz616 egy y megfogal hiszen mar az Egyesiilt Nemzetek az Emberi
Jogok Egyetemes Nyilatkozatdban kimondta: a gyermekkor killsnleges segitséghez
és tamogatdshoz ad jogot.

A gyermek jogair6l sz6l6 ‘egyezményt — sok més allamhoz hasonléan — a
magyar Orszdggyilés is torvénybe iktatta. Ezzel magdra véllalta azt a kotelezett-
séget is, hogy az abban foglaltakat a hazai viszonyokra alkalmazza. Ennek
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megfelelden a kizoktatdsi torvénybe és més, a gyermekek helyzetét érinté jogsza-
balyokba beépitették a gyermek jogair6l sz6l6 egyezmény rendelkezéseit.

A deklardcié nem csupén azokat a ji 1t: kat rogziti, lyel illetik
a gyermekeket (a 18. év alattiakat), hanem hatdrozza azokat a kivetelménye-
ket is, amelyek — ebbdl fakadéan — az 4llamra, a h kra, az int yekre

hérulnak. Ennek értelmében .

— az dllam kotelezettséget véllal arra, hogy a gyermekek szénmira blztosma a
jélétiikhoz szukseges édelmet és d t. E célbél h
torvényhozési és ko: 4si i kedések

— a szocidlis védel int e, a térvény} szervek, a kozigazgatasi
hatéségok minden, a gyermeket érintG dontésiikben a gyermek mindenek felett
4116 érdekét veszik elsé'sorban ﬁgyelembe,

— az éllam az intézkedéseket lyek az egyezmény-
ben elismert jogok érvényesiiléséhez szuksegesek
B) A gyermekeket megilletd j kat a Polgdri Térvénykonyv a méh-

h

magzatra is kiterjeszti. A j t (azt a I hogy az embernek jogai
és kotelezettségei legyenek) a méhmagzatra is eldlrja A Jogkép%ség azzal a
feltétellel, hogy €lve sziiletik a gyermek — illeti az
embert. Ennek a szabalynak az oroklés Joran van Jelentﬁsége Ezt a jogi dek]aré-
ciét megerdgsiti a turvény azzal, hogy a gyermek részére mar megsziiletése elétt

dnokot kell kirendelni, ha ez jogai a meg iiksé, (Ptk.
8-10. paragrafusok.)

A Polgéri Térvényko: mésik rendelkezése (Ptk. 12. par (2)L kezdés)
a fiatalkoriak speciélis hely baly . A kiskori h kotése nagyko-

rasdgot von maga utén, azaz ezzel a jogi aktussal nagykoriva vilik. Ha a
hézassdgat a nagykortsag elérése elétt felbontjak, akkor sem vélik ismét kiskori-
va.Eza Jogosn:vénya megmarad (texmészetesen itt is vannak kivételek).

A buntet()jng is prmleg'nzélt helyzetet beremt a ﬁﬂtalkoruak szdméra. A
B Tor Ikortiakra vonatk delk it kiilbn
fejezetben szabélyezza. A biintetoeljardsban és a buntetes végreha]tasa sorén is
érvényesiilnek a direkt szabdlyok. Ismert tovabb4 a fiatal felnétt} is,
amelynek féként a biirftetéﬁ k.lszabasa SOrdn van szerepe.

C) Az ifjisdg idejének a jelentts részét az-iskolak az oktatési int: y-
ben tolti, és az 1skoléval tanul6i jugwszonyban 4ll. Ezért sziikségszerden szaba-
lyozték az ok i torvényben a tanuléknak (és a sziiléknek) az ebbé] a viszonybél
fakadé Jogalt és kotelezettségeit. .

A ki isi torvény k a tanulék személyéhez kot6d§ jogokht és
kotelezettségeket hatdrozza meg (Kotv. 10-12. paragrafusok), hanem a tanuléi
kozosségek: a didkkorok és a didkonkorményzatok jogait is szabaly (62-64.
paragrafusok). .

Alldspontom szerint a tanuléi jogviszony térbeli kereteit célszerd lenne szabs-
lyozni, éspedig vgy, hogy példéul az ,iskoldba menet” és az ,iskolapél jovet” utjara
és idejére is indokolt lenne kiterj i a tanuléi jogvi yt. Még olyamrforméban
is, ha biztositdssal szilkséges megerdsiteni azt. A tanulé érdekeit szolgalja, hogy
ezt a védettséget élvezze.

A tanulék jogait és k it a kozoktatdsi torvény tételesen szabalyozza.

Ennek a tanulménynak nem feladata a szabalyok ismertetése, de egy esetben

iik kivételt t Ugyanis a csalddok szociélis helyzete gyakran szoron-
gaté, ez pedig kihat a tanulé dllapotbeli kotelezettségére is. Ebbél fakadéan
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ksé, hogy a j baly ne csak 1 en, hanem ,éljen is”, gyakorlatt4 is
valjon. A 10. paragrafus (4) bekezdése szerint a tanul6nak joga, hogy — a csalddja
anyagi helyzetét6l ﬁiggé’en az 1skoléban kérelmére

— ingyenes vagy ked y tanszerellatdsban részesiljon,
— részben vagy b tljon ~ a térvényl meghatérozott — a
tanulékat terheld, ko]tségek megfizetésealdl, vagy R
— engedélyt kapjon a fizetési kételezett: t k halasztds4ra vagy a
reszletekben valé fizetésre.
k a tanuldi jog knak a feltétel nélkiili érvényesitése az iskola
alapveto kotelezettsége .
1) Gnki kra vonatkoz6 rendelkezéseket a kozokta-
tési torvény 62—64 paragrafusa.\ szabélynzzék Ennek értelmében az iskola, a
kollégium tanuléi kézos ység ezésére didkkoréket hozhatnak
1étre. A didkkorok j Itak képvisel kat a didkonk kb

A didkonkormdnyzatot a tanulék, a tauulékozosségek és a didkkorok a tanu-
16k érdekeinek képuiseletére hoztsk létre. Ebbg) eredden széles kord jogosultssggal
ruhdzta fel a torvény:

- tevékenysége a 1 érinté val i kérdésre kiterjed,

— dontési, egyetértési, j; 1 1f és vel yilvénitdgi joggal rendel-
kezik.

A szervezetrés mitkddési szabdlyzatat a vdlaszté tanulokbzosseg fogadja el, és
a nevel6testiilet hagyja jév4. .

Az sllampolgérl és jogi ismeretek oktatasa -

A tanulé iskolai helyzetét az emlitett j bélyok rendezik. Mind ltal a
tanulo csak akkor érzi mmd bizt: ghan mag4t a tdrsadalomban, ha ispieri a
adal a szabdélyait. A tanul6 csak akkor képes érvényesiteni a

Jogaxt ha ismeri azokat. A tdjékozottsag mintegy eléfeltétele az életben vals
helytﬁllésnak

} k a t t kell elsaj ia, hanem sziik
ismernie az 6t kériilvevs vildgot is. A )elenlegl tananyag ismerete énmagéban
kevés ahhoz, hogy a tanulé - az 1sko]£b61 lukemlve a térsadalomban elfoglalja a

helyét, és a_vele b \ knek eleget tegyen. Aki a
szitkséges 1smeretek hijén van, elbi lanodik, a,sbté pogatézé emberhez
hasonlit.

Realis esélye van annak, hogy a ﬁata]okbé] nyumban az érettségi utdan
véllalkozé vagy iizl s legyen, ko hogy ‘bizonyos
ismereteket mar az 1skoléban elsajétltsanak

Ezen a gyak nem szabad megfeledkezni
arrél, hogy az iskola nemcsak az oktatés, a nevelés, hanem a tdrsadalmi életre valé
felkészités feladatét is ellatja. Az Eurépa Tandes a ,Kézépfoks obtatds Eurépdért”
projekt el6készitése soran ugy foglalt 4llast, szilkségesnek talélta, hogy az iskolik
a tarsadalomra vonatkoz6 ismereteket oktassak, az értékeket tovabbadjdk.

Az iskola kett§s funkci6t tolt be: egyrészt az snmaga szdmara kittzott célokat
kéveti, masrészt a tdrsadalom részérdl jelentk igényeknek és elvardsoknak is
eleget kell hogy tegyen.

Eurépa-szerte ,az élLa.mpolgén nevelés irdnt széles kord igény nyllvénul meg:
az dllampolgari és demokratikus nevelés irdnti valédi igény, valamint a mindenna-
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pi életben t It kizéleti szellem felélesztéséhez fiizott kozés. Végkovetk
tetésként: a demokratikus élet elveinek elsajétitdsat, ezekre az elvekre épulé’
léleti és tasformak kialak nem lehet a véletlenre bizni” — irja a
périzsi O Ok k Intézet katdrsa, Francois Audigier. .
Az sllampolgéri 1 k két L Iményt kell kielégftenie: a tdrsada- -
lomra vonatkoz6 ismeretek ésa 16k felk a kezdemény
z6 tdsra, a felel llaldsdra és szabadsdgjogaik gyakorlésdra. Az

idézett szerzd szerint az dllampolgéri nevelést tantargyként kell felfogni.
A Jognk, a jogszabdlyok végsd soron lebonthat6k etikai és moralis kérdésekre.
idknak az elsajati nélkiil csak adathalmazt ismer meg a
tanulé. Fonl:as hangsiilyozni, hogy a jogok és a kotelezettségek kozott szoros

osszefiggés all fenn. Nem egyediil vallom, hogy a j bély ismerete b
is a jog tiszteletére nevel

A fenti okfej az 4l lgari és jogi i tek ok irdnti
igényt. Nem minden g'yermek valik polmzéld felnﬁtte ha pedig politik4ra szdnja rd
magét, majd az tés. Nem sllhat meg ez az érv,
hiszen az éllampolgémak nemesak Joga:, hanem koteluettségel is vannak. Min-
den 4ll. lgdrnak az A Jjoga — és egyben erkélesi kotele-

is —, hogy vél t6 és val legyen. Még ha az llampolgér nem is

kivan élni ezzel a jogdval, akkor is kell hogy legalébb szerény ismerete legyen a
térsadal rendjérns’l ikodésérél, érgl. Minden 4ll
nak legaldbb i kkel kell rendelk i példaul a vélasztésukat
illetéen. Ahhoz, hogy teljes értékd legyen az ember, mert az élet\nszonyok, a
jogviszonyok osszefiiggenek, egy piilnek, adott hel; g
nyok és kitel k dtfedik

Az iskolai oktatés keretében legalabb az alapvetd éll lgari i k
az Alkotmd delkezé: 'elkell j iuk a 16knak:

- az Orszéggy\‘ﬂés 4llamhatalmi és iseleti jellegét, legfc bb fel-

adatait, térvényalkoté jogat és haté.rozatamak Jellegét .

~ akoztdrsasdgi elnok helyét, szerepét, funkciéit,

- akormdny tevékenységét, a miniszterelnsk funkei6jat,

— aminiszterek féladat- és tevékenysegn kﬁtét

- azorszéggyﬁles: és a’ lyt

az Alkotma4 lap Jogokat és kﬁtelezettségeket stb.

Ha a jelenlegi tanulé, a néhény év miilva feleldsségteljes feln6tt nem is kivan
majd politizdlni, akkor is mint a csalddjaért, boldoguldssért firadozé ember, a
tarsadalom taba, teljes jogii allampolgér szamtalanszor, kiilénféle élethelyzetek-
ben a jogviszonyok alanyév4 valik. Amikor kaviszonyt létesit, mint k
lalét megilletik a Munka Térvénykonyvébél — esetleg mas jogszabalyokbél is —
fakadd jogosultsagok és egyéb jogok.

Az 4ll 1 letod 0

az oo gogbal oo i oat] szerez,
tulajdonjogst deznie kell. Az ad li szerz6dés megkotese gondosségot ki-
vén, szabélyaxvannak A jogiigylet talan kolcsonigényléssel, esetleg k villa:

lassal figg sssze. Eletiink sordn, csalddi kirben droklésre is sor keril. Ez esetben
legaldbb a térvényes droklésrdl és'a végrendeleti Sroklésré] szilkséges valamelyes
ismerettel rendelkezni. Ezekb6] az életszertl helyzetekbél i is kitdnik, nem hever
parlagon az a tudds sem, amit a tanul6k a Polgdri Térvényk rendelk
elsajétitottalk. .
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Az ember legtermészetesebb é.l]apota a csa]ﬂdl élet. Idénként szukségesse

vélik a csalddj torvény lap T k azlsmeret.e is.
A Biintets Tor k delk it nem sziik ie a tisztes
é]lampolgérnak, de azzal mégxs csak hasznos tisztdban lennie, hogy aprébb
] (péld4ul a ti parkolds stb.) nem béintettet,

még csak nem is vétséget, hanem mindossze szabdlysértést kivet el.

Az pedig mAr az alapmuveltség korébe tartozik, hogy a tanul6k megkiilonbéz-
tessék a bird, az iigyész és az ligyvéd tevékenységét, szerepkorét.

Nem csupén t4jék egyfajta jar jelent, hanem gyakorlati
elénnyel jar majd, ha a tanulék a jogszabélyok rendszerér6l képet kapnak. Prakti-
kus megoldéshoz vezet, ha igyeik i ése soran az 4ll: J! k meg tudjak
kiilonboztetni az Alkotmdnyt a tobbi torvénytsl, a kormdnyrendeletet a mmtszten
rendelettsl stb.

Mindezek

Stk

az érvek i 1s ge a nem vitatt tényt: az allampolgéari és

k 1 1 t. Az életviszonyokbo6l ad6dé szilkség-
szer(iség hivta életre ezt az 1gényt Az oktatéspolitika felismerve ezt a sziikségsze-
rdséget, a Nemzeti alaptantervbe, annak az Ember és tdrsadalom részébe beépitet-
te ezt az ismeretanyagot.

Kokény Kitty, Kévagétottos
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Geigely Gyula .
Oktatisi stratégia az 6nkorményzas
demokratikus rendszerében )

E ﬂ id az 6ok ok jellegii P T YT

Mondandé 45 és kdrmiveldds
teriiletére korlétozddik, mfs, hpcwlMO teriileteket cnk a szilkséges
mértékben érintek.

1995-ben kezdték mitkodésiiket a vl ered ként felfrissilt, megijult
onk k. Az Gj 1 'r' 1 letel kkal hoztsk a négy
&v latait, az djakkal } et sletek — moédositasoklal — bbyi-
szik azt a folyamawt, amelyet elochuk elkezdett .

A ....‘..... dés miatt, még ha az —
reméljiik — at; i is, mind a telepiil j ben, mind a lal i szolgélta-
tésban el dhetetlen a céltud: a tervszertiség, a racionéliabb gondolko-
dés és a vallalt feladatok 1d4 dekében a teriileti képviselok egyirdnya
torekvése. Szikség van az el6zo testuletek 4ltal elfogadott hatarozatok, jévaha-
gyott tervek, elkép: endszerek Atteki , ahol pedig az 6nkorményzat
korabban nem -alakitott ki, vagy csak egy egy teruletre vonatkozéan fogalmazott
meg stratégiat, itt az ideje, hogy a képvi: ljsk ezt a mulasztést

A Iakusség 1genyemek megfelels onkonnényzés szolgdltatds és fejlesztés
érdeké| knek team-munkéban kell j6 stratégiat késziteniiik.

A strategm lényege, hogy a kozeli és tavlati feladatok megoldésat, a cselekvés-
ben érdekelt személyek, intézmények, szervezetek tevékenységiiket adott algorit-

mus szerint, az elérendd cél érdekél h ljdk (és hbzzérendeljékaszukse-
ges pénzt). A stratégia a folyamatok lizal K Di te-
kintve lehet hely: 6 (statikus) vagy fejl (di ikus), vol ét nézve

4gazati és helyi (intézményi vagy telepiilési 5nkormdnyzati), lehet rovid-, kozép- és
hosszutavii. Ugyanigy lehet a centralizélt mind a decentralizilt irdnyitasi rendszer

koze. Az el6bbi esetben a ki icél, akozponti akarat 16sitasat szolgélja,
az utébbi a helyi stratégia az allami cél- és feladatrendszert a helyi érdekekkel és
torekvésekkel hangolja dssze, alternativ megoldésokat tartalmaz a kotelezs és a
vallalt feladatok megolddsdra. (Az oktatds teriiletén ezzel a médszerrel el lehet
keriilni, hogy mesterségesen alakuljanak ki hétranyos helyzeti iskoldk, példaul
azért, mert a 120 szazalékos telitettség miatt néhdny éven beliil képtelen az adott
iskola szerkezetvaltdsra. Azaz a hatranyos helyzet( iskol4nak is egyenl§ esélyt kell
biztositani, legaldbbis tavlatokban meg kell hagyni szdmé4ra az 4j feladat vallaldsa-
nak lehetﬁségét Ez tetvezest eldrelatast és nem utolsd sorban az oktatastigyben

éri égét igényli.) A lak i szolgdltatés szinvonal4-
nak klegyensulyozottsagahoz, a tanuldi esélyegyenlétlenség csbkkentésehez hely-
zetfelmérésen és helyzetel alapult5 i celszeru ki k

Egy telepiilés tobb iskol4j erk 4sdhoz, vagy egy iskola

profilvaltoztatdsahoz ismerni kell azokat az alternativ lehetdségeket, amelyeket a
helyzetelemzés hoz felszinre, majd ezeken lehet vitatkozni, s a vita eredményekép-
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pen az érdekelt felek megegyezésével donteni. A he1y1 leh k és az elképzel
sek, a szakmai és a politikai torek i és az 6nk
4ltal képviselt lakohelyn érdekek nz oktatasl stratégléban hozhaték ossze.
A helyzetfelmérés és hel, dvé teszi, alat tja az intéz-
mény u_| feladatvéllal k indokolt: xlletve a telepulés tobb iskolé]éna.k
. torel Megal ahelyi iynek kialalkit
és formalsséban nagy szerepet kell vél]almuk a szakmai kozlgazgatasl szervezet-
nek és a kiilonbo k, mert ezen szervezetek munkatérsai-
nak tapasztalataik vannak a telepulés oktatésugyértfl (a kozmuvelSdés és a sport
helyzetéré‘l) 1 vannak az int 1és-okta-
fol ], annak kozvetl ,vagy o: forméban i. Ebb6l lwvet-
kezik, hogy véleményiik és kozremk ik nélkiilozhetetlen a hel
- ezt adabokkal tudjék segiteni —, az orszégos és a hely1 t‘eladatok dsszehangolt
azok ter LAp lgaltatast ellaté
intézmény(ek) a tervezeteket szakmai wtéra whetx(k) A pedagﬁgusok véleményé-
vel ki ilt anyag szak dsége eredményezhet
és ezen keresztiil 1 bb bizottsdgi és képvisel uletl dontés varhaté.
Mind, til az ok P a ped dal t4sst maguk
mégott tudva biztosabban tudjdk képvnselm az k a politikai t a
dontéshozék féruman. Ez4ltal a kép il ‘ﬁlésem okkenthetd a felesl
vitdk szdma, s a dontéshozas ideje lerévidithets. Teh4t az ok litikat kia.la.ki—
t6 és képvisels, dontéselokészits oktatési bizott: kéjat a
dolgozék a szakmai i ikkel és t dalmi sgukkal tud_)ék segite-
ni. Azaz a polmkm testiiletekre, a do hoz6k d az

Ltat; b <

a bizott tagjain keresztul tudr nyomést gyakorolni és
ezdltal az okt: i ked dontést elérni. A doéntéshozok (helyi)
politikusok. Apohtlkm vitdban a politika eszkézeivel tudnak érdeket képviselni. A

szakmai érveket tehét az oktatdspolitikdban kell érvényre juttatni. Meghatarozs,

y

hogy szal tdrsadalmi lban milyen erés azok csoportja,
akik az ol litikst a déntéshozok, a politi korében képviselik. Es maris
"a taktik4n4l vagyunk. A stratégidn belil a taktikat, a gyors alkal lehetdsé
gét, a részcélok elérését az oktatéspohtlka blztosxt_]a, illetve segiti.

Ezek utdn nézzik konk az tégist. Mindjart az elején

adédik a kérdés: milyen id6tartamra késziiljon stratégia. A nevelés-oktatas terve-
zésekor tubb generéciéh cé]szerﬂ dolkodni. Ma ez legink4bb csak épiiletek
tkoza lehet: Ugy gondolom, hogy 10-20 évre készi-

yek v
tett stratégia mar taviatinak tekinthets.

Kikb6l tev6djon dssze az a team, amely vitdra érdemes anyagot készit? Péld4ul
legyen ebben a csoportban oktatésszexvezo, ifjasdgpolitikus, oktatésszocmlégus,

gyermek- és ifjG giigyi, beruh iés telepix] fej i koz-
mivel§dési és sportszakérts, néhény i vezet6 és gyakorlé ped
A stratégia foglalja 6ssze az elveket, a helyzetel és a feladatok megfo-
1 4sdt, végil a feladatok it 65 a mellérendelt anyagi eszkozok
A stratégia elvei

A stratégia elvei a kozok 61 82616 1993. évi LXXIX térvény alapelveibdl, az
dnkor i térvényk b6l és a helyi torekvésekbél szdrmaztathatok.
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A teljesség igénye nélkiil felsorolok néhény t« kort, lyek elvi kérdéskeé
kiemelhetdk:
- munkaerdigények és az lskolak lgaltatdsa, a szovetl k, véllalatok

és az intézmények kapcsolata;

— didkéletméd, tanérara épils szabadldos tevekenyseg,

~ oktatds és kozmdvelodés (sport) — é latok, kapesoléd
pontok a szolgaltatasban; '

— etnikai-, kisebbségi-, magéniskoldk és 6vodsk a helyi kézszolgaltatas rend-
szerében;

~ tehetséggondozés (a tanul i versenyek helyezettjeinek dzselése)
és a hatranyos helyzett gyerekekkel val6 foglalkozés;

- didkétkeztetés, a didkok szocidlis ellatédsa; i

- gy korvosi ell4tas, egészsé, 1¢s, palyaalkal i vi k, pa-
lyavélasztési tandcsadas;

~ felnéttképzés és 4tképzés;

~ intézményi-, igazgatési-, gazd4lkod4si tarsuldsok, intézmény 6 nasok
(tbbbfunkcxés mtezmények)

- tés, az i yek stb.

Hely és a feladatok megfogalmazésa

Sokan hangsilyoztdk mar, hogy az oktaté-neveld munka eredmenyesseget a
pedagégus személyisége hatdrozza meg. Vagyis i fel

sorrendben megeldzik a targyi feltételeket. Kiilonosen igy van ez akkor ha gj
feladatot villal magdra a nevel6testiilet; példdul ha nyolcosztalyos éltalanosan

képzd iskola gi i oszté]yok d al kivdnja bévi a

El6szor célszerd fel i, hogy a kézépisk tanén‘ épesi 1 nem rendelkezdk
koziil kik azok, akik vallaljak a tovabb a sziik kép é-
sét. Bzt ko lehet gfogal i a béviils feladatok sza.kos 1l4tasdnal
munkaerfigényét. Az 1j feladat 114ta gkivanj d )

életkdrilményeinek a javitdsit. Az €letkoralmények vusgalata meg akkor is
fontos, ha ezen az 6nkormanyzat nem tud véltoztatni. A vizsgélati eredményekbél
kovetkeztetni lehet toébbek kozott a pedagégusok terhelhetdségére is (pl. tanéran
kiviili tel ggondozasra), amely szoros o fii mutat a szolgaltatds varha-
t6 szinvonalaval.

A targyn feltetelek vizsgalatat celszeru az épllet sllagdnak a vizsgélatdval
kezd A statikai vizsgdlat is indokolt lehet, ha a vallalt feladat raépitést vagy
tetdtérbeépitést igényel. A fejl lehet inek feltdrasakor indokolt vizsgalni
a tantermek, a tornatermek, a csoportszobdk valamint a kiszolgalé helyiségek
(konyvtar, tandri kézikényvtdr, olvaséterem, szertdr, tandri szoba, klubszoba,
ebéd1d, zsibongé, mosdok) nagységat és szdmat. Ugyancsak vizsgalat targyava kell
tenni .az iskola kérnyezetét és udvarénak 4ll at, felszereltségét. A példénk
szerinti feladatbéviilésnél szamitésba kell venni a fok bb t koz és tan-
szerbGvitést, a szertarallomany fejlesztését, beleértve a szakszerd és az eldirdsok-
nak megfeleld térolds feltételeinek a megteremtését is.

A nevel6-oktaté munka eredmenyességenek a feltarésa ugyancsak fsszetett
feladat. Az iskolai munka szi ink4dbb a lasi eredmények
alapjén értékeli a pedagégiai gyakorlat.
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Budapest 1. keriiletében végzett vi adatok laké-
teriiletenként is rétegz6dnek. A kb. 160 000 lakos\l kerﬂlet részel k&iz{m Je]eneﬁs eltérést mutat-
nak a tanulék tovabbtanuldsi adatai.

Példéul Békdsmegyeren a tanul6k 15,4 uém]ékn, Obudin 35,8 szémleka gimnéziumban

tanul tovébb (a keriileti atlag 24,8 %). A béka: szakmai képzési
céld iskolék irdnt nagyobb, 84 ,6 sz4zalék. Obudén ez az ardnyszim 64 szﬁzalék A hékésmegyeri
fidk 59,8 ka, az 6b 34,1 éka valasztia a szak (kerileti
tlag 46,0 szazalék).!

A tehetséggondozas eredményességét a tanul6 képességeinek valtozasshoz kellene
mérni, Mamég a képességek valtozdsat — éppen azok bsszetett volta miatt — egzakt
médon nem tudjuk kifejezni, marad a tanul6i teljesitmény mérése. A tanul6i

rekbdl lehet kovetk ket levonni a tehetség szintjére?, a tan(tés—
tanulds fol it 1 ébél a tehetsé d szinvonal t
d folyhat hagy osztalyk ben, specidlis vagy tagozatos osztaly-

ban, iskolgban tanéran kiviil és iskolan kivili foglalkoztatasi formaban. A straté-
gia kimunkéldsa szempontjéb6l még az utébbi felmérése és elemzése is igen fontos,
mert meghatédrdzé lehet a kozmdvelédési» és sport szolgaltatdsa vagy éppen a
zeneoktatds fejlesztése szempontjébél. Az iskoldn kivili szolgéltatds biztosi-
tasakor fontos szempont példdul még a helyszin gyors megkozehthewsege is.
A tehetséges, de g'yer&kek" e és
t: is legyen elfogad ja az nk k. H 16kép-
pen kell legyen elgondol ik k a szocidlis, égi, vagy
mds okbél hatranyos helyzetl gyermekek foglalkoztatdséra is (néha a sziilékkel
egyutt) Az egészségl okokb6l hétranyos helyzetd gyerekek ‘orvosi, pszichikai
a gyégyt e szorul6kéhoz) dlapj4t képezi a hely-
zetelemzesnek és az ebbdl adédé 1akéhelyx vagy regxonéhs feladatok megfogalma-

a képvi

k. A gyermekor az kor: gyermekek orvosi elldtdsdban
viszonylag 1j helyzetet teremtett a hézmrvosx rendszer. EbbGl kovetkezik, hogy
célszerid ﬁtbekmte.m és qu fogal i az isk égiigyi szervek és az intéz-
mények egyi dk kak lata

Ami orszdgosan népegészségiigyi kérdés, az a telepiilés v1szonylatéban helyi
szolgaltatés

A kdrzeti gyermekorvosok inak szdma és d 3"
Ev Osszes latogatds preventfy beteglatogatas
" %

1970 * 626.215 45,4 54,6
1980 1.032.662 40,4 59,6
1990 1.016.132 46,3 53,7

A digkéletméd mindséeének avita k pedagégiai (mvelédési), hanem
orvosifeladatis. Stratégiai szempontbol a prevenclé keriil azgls6helyre. A gyermek-
orvosi (gyermekft ti) sziir a tanuldk egészségi csoport-
basoroldsa, a folyamatos ellenrzés és egyuttmitkodés példaul gyégytest: 1ést

L4

o 1 Gergely Cyula; Az dltaldnos iskolét végugtiek tovibbtanuldss (1968-1992). Budapest 1L kerilet
bud

Hivatal. Az Oktatdsi és Kulturdlis Ugyosztély évkényve
1992~1993. (szerk. V!uxJamu) XIV. fejezet 1-12.0.

zkakusfaluy Pl Képauég :elmwg Koznevelés, 1984. 20. sz. 2.0

n Anna rekek és a serdiildl i ellitdsa, Jelentés a magyar gyerekek
helywénﬂ 901,510, Gyenmekirioens Magyarorszégi Féruma, Butlapesl, 1991.
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asportorvoslasban és a felvildgosits jellegd az egészségkarosodds megels:
sét, a testi-lelki harménia kialakitds4t, megalapozdsat segiti.

Nagyobb telepiiléseken, péld4ul azokban a vérosokban, ahol lakételep is van,
célszerd d dfiai el is késziteni. A sziilgk korba lépé’ ﬁatalok
szaméb6l k i lehet a 1ési-0k 1t
igénybevevd gyermekek széméra és fel lehet készﬁlm a nagyobb populdcid fogads-
séra, példdul az intézmény bévitésével, kozeli mtézmények osszevonéséval (altals-
nos miivel6dési kozp vagy az kolt: k a ter

16ad:

Obuda-Bé tanuléinak | lakulésa is igazolja Jakus Gyula 2000-ig sz616 prognézi-

sat: 1978-ban 11 844, 1994-ben 19 374, 1994-ben 11 639 a tanylék szama a keriiletben. A

- demogréfiai cstics 1984-ben tetdzott és 1953 61 1987-ig tartott, tehét ot évet alelt fel. A kerileten
belil azonban jelentds eltérések vannak.

A keriileti aﬁaglwz az obudax mkn]ék tanuléi 16tszdma és a létszam arinyamak viltozdsa 411

dgot mutat (annak ellenére, hogy a Kaszdsdlében

mhkételepet adtak 4t, amely magéban foglal egy 1983-ban 552 fovel indulé és 1987-ben 1581 fat

befogadé iskol4t).

a lakotel 4 alakult ki i estics, majd
ennek ében hullg Ezta elsf lehet a )
szemléltetni. 1978-ban 416, 1982-ben 1906, 1987-ben mir csak 457 tanul kezdte el italanos
iskolai tanulmanyait. Az elmdlt 17 év alatt a novekedés négy és félszeres, majd a cstkkenés
tszoros. Az 1981-es évhez viszonyitva 1994-re 1561 fével cstkkent az elss osztalyosok széma. Az
1-8 osztalyos tanulék szama a demogréfiai csticshoz, 1984-hez VIsmnyltva 4935 fovel lett keve-

sebb™

A Pék utcai lakételep aval (1983-84) a i-parti xskolék l6inak szdma 6t év
alatt wbb mmt ls-szoruséra (1832 fére) nétt és az 1 iskola — a keriilethen sokadszor — nem tudta
ia tartozé g;
Obudan az iskolakb lend d afiai cstics 1983-ban, Békdsmegyeren 1984-ben,
Oslllaghegyen 1986-ban és a Rémm -parton 1989 ben tet6zbtt. Napjainkban a csokkenés lelassult..
szerint a dés elsé hullama 2002-ben éri el az Gbudai és ezt
Kovets 1-2 éves a bék i, a Kaszdsdléi, majd a pok-utcai lakatelep iskolait.

A demogrifiai csiics tet6zése 2004-ben illetve 2005-ben vérhats, amelynek levemését nehe-
ziti, hogy az elmiilt 10-15 évben épilt iskolék mér az akkori igényeknek sem feleltek meg.*

Az iskoldk szerkezetvéltoztatésa pmﬁlvéltésa felveti az 1skolék kozottl atjar-
hatésdgnak, a gyerekek tovabb inek megteremt is. BEzek
hianya stlyos helyi problémé4va valhat abban az esetben ha erre nem ad megfelels
vélaszt az énkormanyzati sz%lgﬁltatés ezért célszerd az oktatdsi stratégisban
megtervezni. Stratégiai kérdés'az 4ltaldnosan képz¢ iskol4bol kikeriild és az érett-
ségnzett de tovﬂbb nem tanulé munka nélkiili fiatalok szakirdnyt el6képzéséneksss

int foglalk asanak az Gigye (példdul mivel&dési hazakban).
Nagyobb telepuleseken célszerﬁ felmérm azok szdmét, akiknek az intézmé-
nyes és. i i azokat az intézményi és a

véllalkozém formakat, amelyek feladatot villalnak ezen fiatalok képzésében,
foglalkoztatdsdban.

Az oktatési stratégia munkalatai megkfvénjak a telepules vagy a telepiilés
kozelében levd tizemek munkaerdigényének a felmérését is. A t4jékozédas felszinre
hozhat felnéttképzési igényeket. A munkanélkiiliség megjelenése, az tizemi ésivagy
onkormanyzatl szolgaltatas mmtl lgeny szuksegessé teheti a felnéttek atképzését,

Azi al, profilvaltasaval sszehangol-
tan meg lehet tervezniésa stravegléba belefoglalni a felndttek képzését is.

* Budapest TII. keriilete oktatdsi statisztikai adatai. Obuda-Bd O
Hivatal Oktatdsi és Kulturélis Ugyosztélya.
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Amnechezebbé valé gazdasagi helyzetben siirget§ az intézmények mikodésének
gazdaségosség wzsgélata Mérlegelm kell, hogy az mtezményt mikodtetd gazda-

sagi egység k it vagy d i formaban, esetleg 6n4lléan
gazdélkodok tikdd ibban az i ny. Lehetséges megoldas a
kozel levé i ényel is. A tobbfunkei yek lak

alakithatok kx konnyen, mert sok helyen a bblcséde, az 6voda és az iskola egymas
szomszédsédgdban épiilt fel. Ez a lehetdség éppen ott adott, ahol a korgbbi varoster-
vezék mesterségesen alakitottak ki demogréfiai cstcsot és hulldmvilgyet (14sd 4.
sz. ldbjegyzet). A helyiségekkel valé gazdalkod,és lehetdvé teszi a demografiai

szélsségekbdl ad6d6 fesziiltségek zokkendr lését. Az ltalanos miivels-
dési kozpontok mér bizonyitottak d: bb mifkédtetédiiket. Tehdt van
Tt tiva. A helyi vi yok és a d i itdsok dontik el, hogy adott
telepiilés melylk megoldést vélasztja és illeszti stratégla]aha
A kor, épiiletbvi célszerd vizsgal-

ni a telepiilésszerkezetben elfoglalt helyét, a természen és mesterséges komyezet
arényait, a légszennyezettség mértékét, az iskola kor -
gét, uthalézatat és a parkolasi lehetdségeket. Ugy gondolom, hogy telepiilésfejl
tési stratégia nélkiil j6 és fejlesztd jellegd oktatasi stratégidt nem lehet késziteni.

A feladat megoldésanak it és
a mellérendelt anyagi kdzok tervezése

Az oktaté-neveld munka folyamat jellegli, ennek célszerti titkrozédnie a feladatok
és a kﬁ]tségek tervezesében Els6sorban az anyagi lehetdségek szabjdk meg a
Mindezekbd] kovetkezik, hogy ahany stratégia, annyiféle

a feladatrendszer, a megoldds iiteme és a megva]ésltés xdd’volumene

Atovébblakban a stratégiai pontb glc bb felad lem ki.

A élyi feltételek megter ésének eldfeltétele, hogy az éves bontdsban
bérgazd tervhen a létszamfejlesztésh szukseges fedezet, apeda-
gégusok bbk iiksé, kmdésnk, lamint azpk a tébbletkol
amelyekkel az 6nk a b b: es a hétrdnyos helyzetu

kekkel val6 foglalk X kiemelkedst alkoté p 6 k talmunkdjat
ehsmen, jutalmazza, tervezettek legyenek.

A térgyl felbételek bxztosxtésénal is hason]étppen kell eljarm, amikor az

ing az at, bévitését
vagy 4] iskolaépiilet létrehozésat fogal k meg, annak koltségeit tervezik a
stratégidban. Ugyancsak meg kell tervezni a feladat vallaldssval egyiittjaré ta-
koz- és tanszerfejl é az 1skola.| szerta.rak fe_])esztesét
A hely: lmérés ad 1 ki 1 i azokat az
elképzeléseket, amelyek stratégiai rendszerbe foglaljsk a ti Tkiili
ﬁatalok szakmal elﬁkepzesét szakiranyG képzését és a felnétt munkanélkiiliek
vagy tovabbké ét. A feladat lddsandl, az onkor ti kolt-

ségek tervezésénél szamitasha lehet venni a véllalati és a véllalkozdsban megold-
haté képzési formakat is.

- Az onkormdnyzati oktatdsi stratégiat célszerd J Ini az egészségiigyi,
ak dvelddési és a sportstratégidval, mert ez a pénz takarékos felhasznaldsat és
a lakossagi szolgiltatds Javitését a lehetd legolcsébban tesm lehetGvé, az intéz-
mény(ek), az adott telepiilés snkor onala fenntar-
tasdval esetleg javulasaval.
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A stratégia elvélaszthatatlan része a talmka amely a pohukéban, ez esetben

az oktatéspolitikdban jut Kkifeje Az el

nak folyamat&ba.n a helyzetnek gfelel6 gyors alkal leh a rygal-

masségotbiztositja. Céljst és funkci6jst tekintve lehet tdmads, védekez6 és kompro—
* misszumkeres§. A politikai vagy példéul a koltsé, Vltﬁbana ket a

taktikdnak éppen a-cél elérése érdekében van nagy jelentSsége.” A stratégm a
taktikén keresztiil valik életszertvé.
Az oktatésl stratéglém azért vnn szukség, mert ln/ényéban az 1skolﬂk kezde-

y P el, hatjék az
onkormé i szolgél i lagos egyensiilyst. Ebben az esetben egy evoli-
ci6s fol, ttal kell b i, melynel d k a jobb helyzetben 16v6,
Jobb feltételekkel rendellk iskol4k életképesek lesznek, masok nevelési-oktatési
er isszh k, esetleg életk )] is vélnak.

Az fgy kialakult helyzet kezelése, a szolgﬁltatﬂs egyensilydnak a vmsmélhté-
sa tobb évet vehet igénybe és k az j

Mindezekhdl kovetkezik hogy az on.“.. t akkor tud;a eredményesen
felkarolni a ] iiletek kezd , ha a fejl :

elképzelése. A képviselGtestiiletnek tisztdn kell 14tnia, hogy a kételez§ élla.tm
feladatok mellett még mxt, milyen (pénziigyi) feltételekkel képes vallalni.

Mind,

alapul6 oktaté foedalhatsk
ossze Ezéltal a demény k tervezhetgk, a fol k I lizdlhaték és az

k, a fe_]lﬂdésbé'l ad6d6 bxzonytalanségok luzér
hattk. Az 6ol i szolgéltat: g
nélkiil is javithat6.
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Vargdné Fonagy Erasébet
A févéros iskolaszerkezetének helyzete és
fejlesztésének lehetoségei

- Egy nemzeti modellkisérlet -

A f6véros fisa a magyar gy hatarozé része, hiszen a
kétmilli6s vilgviros a kézép- ¢és felsbéfok legnagyobb bézisa, itt
miksdik a magyar szak déntd hanyada, a specidlis 1ést, okta-
tast, a fogyatékosok | bi ények széles és kizel teljes
ellitist nyfjté kore.

I

Minden fontos valt ami Bud k ban torténik, az a févaros

lakossaganak nagy részét érinti, szinte minden csalad életét befolyasolja. A varos
orszigos h Gva vélhat kiterjedd intézményh4lézatdn

és az orszdg mmden részébé’httfanul digkok egyetémi hall kon keresztiil.
A lényeges 3 k tikrében Bud ktatasi
halézat: asi kké i, felsGoktatasi és specidlis intézményei, szakmai
programja, az oktatds rendszere, elért eredményei nemzetkozileg is elt.smertek A
fovarosi koz- és felsGok s elsajatf széles elméleti al
nyugvé ismeretek, készségek szintje kozi mértékkel mérve megélbak a

helyiiket a nyugat-eurépai iskoldk tobbségével, illetve az amerikai oktatési rend-
szerrel valé iisszehasonlitésban

Bud i int iyeinek hélézata egy lenségei és szaporodé
gondjai ellenere is képes az 6vodai nevelés, az als6- és kozépfoki oktatds, -a
szakképzes novekvo fe]adatamak ellatsséra.

—az zati torvény értelmében — a févéros
most mér 24 dnkorményzatot foglal ban. A f6: i onkorma t iskola-
fenntartéként a szakkép yek, a kozépfok -’- didkotthonok és 31 egyéb
kozoktatdsi intézmény (gyégyped: iai inté iségi iskoldk, kerii- .
letekt6l Atvett gi i k) torvényes dija. Az ovndék, altalanos iskoldk és a

gimnéziumok kozel 90%-anak fenntartéi a keriileti énkorményzatok.
A rendszerviltés 6ta eltelt években a févaros iskolarendszere sokszinivé valt

és pluralizdlédott. Az dllam Vi Ll lagos iskol t6 lenni, folyama»
tosan jottek létre az egyhazi, alap: és anévodak, -iskolak és 1
intézmények. Az 1980-as évekre Jellemzé' az iskola ta.rtahm megu]xtasara torekvo
innovdciok, kisérletek, egyedi programok megjel szép

indultak az iskola egész pedagégiai programjét atalakité torekvések (Freinet-,
Montessori-, Rogers-, Waldorf-6vodék &s -iskolék, Zsolnai-program, Humaniszti-
kus Iskola sth.).

A harmachk terulet ahol meghatnrozé véltozisok torténtek az a hagyomd-
nyos (8+4) i: kezet dtal Az iskolastruktira ijitasanak kisériete
hérom f6 irdnyban indult meg:
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a) A jelenlegi alapfoki struktira (nyol 1} Ital iskola) 4tfogé
belsé reformja, az sltaldnos iskola kiterjesztése 10 vagy 12 évre ésivagy a kozépis-
kola egységesxtése

b) H: 1 ennek foly k 3+3-as (vagy 4+2-es) rend-
szerben sokféle tartalmi és irényd kozépiskola létrehozasa.

¢) Négyosztalyos elemi iskola és nyo]coszta]yos gunmiz:um

M.llyeneka' kosség, illetve a ped: ljei, elvdrdsai az iskolarend
szer szerk k latban? Nem dh hogy ezen a teriileten bxzt.os
képpel rendelkezunk de van néhény vi lat és sok-sok lat, amely lehet6-
-vé teszi, hogy némi biztonssggal jellemezhessiik az elmdlt néhany év tendencidit.

Al bb ebbél a pontbé] Haldsz Gabor vizsgélata. (Haldsz Gdbor:
Qktataspolitikai koalici6k Magyarx ia, 1991. 1. sz. 51-56. o., illetve Mit
vAr a tdrsadalom az iskol4t6l? = Uj P i Szemle, 1991, 6. sz. 3-12 0.) Ennek
az egyik érdekes tapasztalata, hogy ha a ,modern”. és a tradmmnélls , illetve a
nszelektiv” és az ,egyenl6sit6” di i6 mentén d akkor a

dern szelektiv” tipush thato a lak 28,3%-a, a tradiciondlis szelek-

tivhez” 19,1%-a, a ,modefn egalitaridnushoz” 24,6%-a, a ,tradiciondlis egalitaria-
nushoz” 28%-a. A szimokb6l a szerzével egyetértésben két kovetkeztetés vonhaté
le: egy egalitaridnus eszmeiségnek, legyen az akar 'modern, akér tradmonéhs,
nincs nagy politikai reali Magyar ; az élkovetk

kézponti kérdéssé valhat, hogy a tartalmi értékek, tehdt a modern és a tradicions-
lis dimenzi6, illetve a strukturalis kérdések, a szelektiv, illetve az egahtanénus
probléma keriil-e kézéppontba.

Nagyon rtmden még egy mésik, a d k llletﬁ latrél. (Jungh
Ibolya: Ped a. kizok i6rél. In: Szabad
legyen vagy kbte]ezb“ Szerk Kozma Tarmisés[.ukdcs Péter Educatlo Bp., 1992.)

A kezeti krél a ped erfsen

megoszlik: az bsszes megkérdezettek 63%-a nem kivén a jelenleginél szelektivebb
iskolét, s ezen beliil a megkérdezetteknek t5bb mint 31%-a nem akarja a jelenlegi -
rendszert megvaltozl:atm 14%-a kisebb vl 4sokat igényel, ban ezek sem
az erételj lekci6 irdnysba mutatnak, hanem inksbb az iskola bels6 diffe-
rencidldsa felé, 18%-uk a tizosztélyos 4ltaldnos iskolat kivanja. A megkérdezett
pedagégusok 34%-a inkabb a négy plusz nyole, illetve a hat plusz hatos rendszert
részesiti elényben.

Az 1993-as oktatési térvény ]ényegében nyitva. hagyta az iskolaszerkezeti
politika legfc bb kérdéseit, illetve meg aztagy amely ahelyi
onkormanyzatok felel§sségévé teszi az iskol . e ését. A kozoktatasi
térvény a helyi énkorményzatok, illetve egyéb iskolafenntart6k szdmara parhuza-
mosan tobbféle iskolaszerkezet kialakitését teszi lehetsvé, azaz megengedi a nyole-
osztélyos 4ltalénos iskoldra épiilé megoldasok fenntartdsat éppiigy-mint masfajta
vagy vegyes rendszer kialakit4sét. Az iskolaszerkezeti déntések helyi szintre helye-
2ése egy véltoz6 szerkezet( iskolarendszerben elvileg elfogadhaté megoldas lenne.
Ennek ban nélunk két hi; feltétele van: az egyik a rendszer egységének
megbrzését célul kitliz6 orszégos politika megléte; a masik, a helyi oktatastigyi
hatésdgok megfelel6 mérete, s ezzel osszefliggésben az ellstas tervezésére valé
képessége Ezek nélkﬁl az iskolaszerkezetért valé helyi felelssség csak az oktatési

T ihoz, az erdfor 1 valé pazarlashoz vezet.
Az 1990 6ta eltelt idészakra alapvetSen a szerkezeti valtozas iskolai iigyként,
valé kezelése volt ji 0. Val6jdban az dtmeneti dllapotban elblzonytala.nodott_

-, ‘61



A févaros iskolaszerk ének hel Latokor

helyi snkorményzatok nagy része is csak késén ismerte fel — vagy még fel sem
lsmerte - hogy egy-egy iskola szerkezetének a megvéltozdsa a helyi rendszer
és nem vért mellékhatdsokkal jaré valtozdsokat
,indft el. Nem egy esetben oly médon jérultak hozzd egy-egy iskola dtalakuldsghoz,
hogy kézben nem mérlegelték ennek a helyl lskolareudszer egészére az ellétottsé-
gi viszonyok alakuldsdra vagy a tobbi i e gy
' A szerkezetvé.ltést eredm&yez&' réazben még minisztériumi, de részben mdr
. ek d az 1994/95. tanév-
ben a hagyomﬂnycs igkolaszerkezettdl eltér§ aldbbi iskolatipusok mﬂkﬁdnek egy-
massal pérhuzamosgn

-8 i 17 (ebbél 13 gi ium lefel¢, 4 az éltalénos iskola
felfelé nyltéséval jott1étre)
' —- 6 osztalyos gimndzium: 26 (ebbdl 24 gi ium lefelé, 2 4ltaldnos iskola
felfelé nyit4saval jott 16tre) .
_ 9-10051t:§lyaz“"“ iskoldban (4ltaldh kiskolai programmal): 24

- iskolai és szak kask egylitt: 32
— gimnéziumi képzés szakoktatdsi intézményben: 19
altal iskola és gi ium (4 éves) egyiitt: 18

A szémok vizsgdlaténdl azt is figyelembe kell venni, hogy a kozépiskoldk
férchelyei a 14-18 évesek oktatdséra voltak fenntartva. Mivel a hat- és nyolcosaté-
lyos képzés alapvetden a g1mna21umokra koncentrélédik, a gimndziumi féréhelyek
szdma a képzési kor él part kken. Az 1995/96. tanévben
ez azt ered i, hogy mikézb iumi oktatds irdnti igény erdteljesen
novekszik, kézel 2000-rel kevesebb 14 éves tanul6 felvételére van lehetdség a
févaros gimnéziumaiban.

Talén érdemes — péhény dolat erejéig — ki i, hogy milyen okok,
milyen motfvumok tapinthat6k k1 az iskolék szerk altési torekvései mogott.

A hat-~ és yol 1 ések nem titkolt cel]a, hogy a meghosz-

\bbi iumi ké a tovak valé valjék f6

feladattd, hogy a tehetséges gyermekeknek az eddigieknél jobb leh adja-

nak képessége:k kxfejlesztésére
dékok mégott ban nemegyszer egyéb tényez6k is meg-
htizédnal Agi i pr 16 igénye mellett a demografiai mélypont
miatt fenyegetd tanul6lét: Ju. is motival6 t 6. Ehhez szorosan
kapcsolédik az oktatas jelenl irozasi rendszere, amely tanulénk hat4-
rozza meg az dllami tdmogatas tsszegét. Kényszerit6 korilmény forrdsa lehet a
lemaradést6l valé félelem. Kiilongsen akkor, ha az iskola kozvetlen kornyezetében
egy rivélisiskola mar hat- vagy nyolcosztﬁlyos tagozatot inditott. (Ilyen ,hélabda-
effektus” figyelhet6 meg példdul az V. keriiletben, ahol mér mmdhérom gunnézn-
um inditott 6 gsztalyos képzést.)
Az engedélyt kérs 1sknlak gyakran hlvatkoznak a szil6i igényre csakugy, mint
1tal iskolat ok 1 vald elégedetl likre. A sziilék ¢6ddsa érthe-
t8, hiszen gyermekeik sok szempontb6l kedvezébb helyzetbe — péld4ul magasabb
szinvonali nyelvoktatéshoz Juthatnak ma a gimn4ziumban, arrél nem is szélva,

=d

. hogy ezzel a beiskol. djuk is 1dédik. Mas kérdés, hogy a sziilok nem
kellden t4jék k a még mindenképp lusérletmek tekinthet§ képzés hatra-
nyau'é] peldaul a kényvek hi 6l, a p k esetleges méd tani
pr irél vagy az atjarhat h irél. )
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Az onkorményzatok képvnsel(ﬁ - gyakran maguk a pedagdgusok is — ugy

fuglalnal( ﬁl]ést hoy a egyértel oktatas
lgalja. Tud: vallahék a korm szelekci6val jaré

tdrsadalmi problémékat.
Természetesen az ilyen tipusi szerk ltasnak vannak ellenzéi is. Minde-

nekel6tt a min6ségi munkat végzé 4ltalsnos iskoldk, ahonnan a ,huzéerst” viszi el
az j képzési forma. Aggodalmuknak ad.nak hangot &kvahﬁk.ﬁlt szakkézépiskolak
is, hiszen eddig vélogathattak a 14 éves I

1L

A jelenlegi helyzetet figyelembe véve és azt tarsadal litil d iai, szak-
mai oldalr6l értékelve minél elébb ki kell munkalni egy onan ﬁ;’vdmsz oktatdsfej-
lesztési koncepcist, amelynek egyik markéns dsszetevdje kell ]egyen az igkolaszer-

kezet- févarosi szinti megh Ehhez alapel; a kovetkezél
kellene elfogadni. .

1. Az lskolarendszer szerkezete évtizedekre megh 0zza a kizok egész- |
mifkodését: atalakjtdsa olyan polltlkan pénzugy1 és pedagégiai vé]tozést, t'otéhs X
reformot Jelent, amelyre— éppen horderejénél fogva — a modern 4ll k is nagyon
ritkdn jak ré kat. Nem véletlen, hogy atfogé iskolaszerkezeti reformra a

fejlett nyugati orszdgokban (a hatvanas évek Svédorszagat kivéve) évtizedek 6ta
sehol nem taldlunk példét. Ehelyett azt a megolddst kovetik, hogy a megléve
iskolatipusok mellett szigori hatdrokon beliil lehet6vé teszik djabbal életrehivé-
sét, és teret adnak ezek versenyének. Legféképpen ban a
sokon belult varidcick szAmét 1gyekeznek novelm, az, azokon belﬁh, szakmai és
i ben vett hatékonys4g i torekvéseknek biztosi-
tanak zold utat ‘
Az iskolatfpusok adjék ugyanis azt a szukségképpen szildrd szervezeti kere-
tet, amelyhez a kozoktatés lényegében minden més eleme 1gazod1k ‘a képesitések
rendszere, a tananyag-szabélyozas, a finanszirozdsi elvek és médok, a tan-

konyvell , illetve tankényvpiac, de ami ennél sokkal fontosabb a kiilonbozé
térsadalmi csopprtokhoz tartoz6 csalddok iskol égidi is.

2. H: 1 fontos, és alapelvnek kell teki ia Lyi; jlédés tor-
vényszerfiségeit a 6-'16 éves gyerekek k inek vAl a kotelezé iskol4-
z4s id6tartama alatt a nevelés-oktatds sorén

Mindazok a vi; latok, amelyek a k itfv k égek rendszerének 6-16

éves kor kozotti fejlodését elemezték, pozitfv korreldciés kapesolatot mutattak az
elméleti és gyakorlati teljesitmények kozott.

A vizsgélatok tandséga szerint a jobb elméleti, absztrakciés képességekkel
rendelkez§ tanul6k — barmily furcsa — nemcsak az olvasés terén, hanem bizonyos
praktukus, gyakorlati feIﬂdatok megolddsa terén is jobban teljesitettek. A jelzett

k més t gyanak} ennek a forditottjat is igazoltak: kiténg
elmeletlkepességekkel. delkezd tanul6k egy jel hényada éppen csa.k hotor-
k4lt” a gyakorlatias dolgok vildgaban, fgy amikor adtak a
ezzel végzett tevékenység sorén ljesitményiik )| adfﬂ7adott‘ 1
portban az elméleti k 'k terén leggy bbeknek bizonyulék

Ezek az empirikus tapasztalatok arra utalna.k hogy az 1skolal tanulds és az
er g jabél fontos adottsdgok és y k mér fiatal kor-
ban het6k. Ennek megfelel (kod6kep icholégiailag indokolt az
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a rendszer, amelynek keretében 10-11 éves korban méd nyﬂlk arra, hogy az
elméleti irdnyultsigi gyerekek felsgok 6 tov l4sban vegye-
nek részt. Van azonban két mdsik, ezzel ellenkezd’ szempont 15 Az egyik ellenérv
miszerint az elméleti és gyakorlati k i
levont k 1 k arra utalnak hogyazadott ’, th knek a lyi
ségjellemzdknek az alapjdn nem szelektélhaték megbizhatéan a gyerekek. Elég
ezzel kapesolatban arra az empirikus vizsgélati eredményre utalni, mely szerint a
tanul6k 6tven sz4zaléka 11-12 éves koréban nem rendelkezik kell§ szinten azokkal
a sokrétd képességekkel, amelyek az iskola- és a palyavalasztdsi érettség feltétel
jelentik, s amelyek hidnydban nem is képesek a jovéjiikkel kapcsolatos fontos

dontésekre. A mésik ellenérv tarsadal litikai jellegﬂ: iben ugyanis az

elméleti érdeklédésd, j6 kognitiv és redlis képességekkel rendelk

korén megfosztjak a gyakorlati jellegd k k lehetdségétsl

ezzel egyszersmind a gyakorlati, ﬁznk,m m\mkét 61 végzé‘k egész foglalkozési

csoportjat is jak a j6 szellemi adottsédgokkal rendelk személyi kt6l
3. A képzési formak val at illetden Budapest 3-5 évvel megelézi az

orsz4gos atlagot. Azok a gondok, amelyek a févdrosban ma jelentkeznek, az
orszagban évtizediink masodik felében valnak meghatérozéva. Budapest tehat egy
,,uemzett m.odellktsérlet” idedlis helyszfne lehet, ahol kialakithat6k azok a pedagé-
giai modellek és eszkt tyek a megvaltoz6 tanulécsoportok hatékony oktata-
sﬂhoz hasznosithaték.
Az oktatéspolmka mmden fe_]let.t nyugat-eurépai dllamban az dltaldnos és a
il Ennekelemel
- azdltalanos és ki id
- azigényes, hosszabb idétartami képzésn formék arényénak a nbvelése
"~ 1j, egy-két éves modulok megjelenése:
- felzé.rkéztato, pélyaorientals ptogramok
nyujté pr s
- SZakmm lapl és igényes 4ltal képzést & 3, 16 prog-
ramok, e i _. .
— a szakk és int é d -ének bévitése, 4j i yhalézat 1étre-
hozdsa;

od tani fejl a korabban k h ) k {télt csoportok és a
magas ltal kép ggel rendelk ﬁatalok szakmai oktatdsiban;
— post dary ok 'formék“ tése és klteqesztese
4. A fovéros kozépfol ben globalis problémal jelentkezil
igényes képzési forindk axpanzwja J6 az érettséglt ad6 képzés arénya, az 1rénta
témasztott igény (a gi ban és k lakban megjel k a
a szak kask éshen a nagyon gyenge el6képzettség(( és terhelhe-
tuseg\? tanulék). Budapesten a kizeljovében vdrhaté a gimndzium arényé.nak 30,
a szakkbzéplskola arAnyénak pedig 40%-ra lkedé ezzel egyidej a
hag aranya 25% ala csokken.
A kozoktatas: és szakkepzésn torvény meghatérozza a f6vérosi oktatds és
kké és ét. Nalunk is elkertilhetetlen a kzokta-
tds és a szakkepzés expanzifja, az igényes képzési formédk kiterjesztése és 4j,
korsbban képezhetetlennek itélt csoportok bevonasa az oktatdsba. A févarost kény-
szeritik a tdrsadalmi elvardsok és a munkaeré’p:acon a magas muukanélkuhseg
mellett kialakult k verseny. (Az g k és az dj csoportok megje-
lenése mellett a jelen, kepz6lr it4sok nem tekinthetdk tiilméretezettnek.)
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Latokér A févaros iskolaszerkezetének hel

m.
A jelenlegi helyzetet és az elrel ukséges alapelveit figyelembe véve jogosan
meriil fe] a kérdés, milyen koncep milyen intézményi és k i szerkezetet
" alakithat ki — akerhleudnkorményzamkkal egyetértésben — af&vﬁros
1. Az iskol i probléméit nem ]ehet gy megoldani, hogy
len ponton valamit megvélt k 68 a tobbit érintetleniil hagyjuk. Az ilyen

véltoztatésok rovid tdvon egy-egy elem mdkidését segithetik ugyan, hosszabb

tévon ban a rendszer b még nagyobb fesziilt. k vezetnek.
Ez is indokolja, hogy az iskol k kérdését csak fovdrosi
- szinten lehet kezelni. Ennek ma alapvetd a.kadélyét jelenti az onkonnényzah
torvény, tekintettel arra, hogy a dontést lakitdsi k is a
fenntartéhoz helyezi, s Bud: it in i k 90%-a a keriiletek

fenntartdsdban mdkédik. Az ad hoc dﬁntesek kovetkeztében pedig 616, hogy egy
kusza, redundédns intézményi és képzési szerkezet alakul ki, melynek névekvd
évfolyamszdmat a févaros nem tudja finanszfrozni.

2. Mxndezt szem elé’tt tartva bérmennyu'e is kiszAmithatatlanok a h bb
tava L az i kezetet is érints, heLy: szintd véltozdsokat ma nem
lehet és nem is szabad meggétolni. Lehet6vé kell tenni, hogy a main4l rovidebb
vagy hosszabb idétartami, a maité6l eltérs életkori csoportokat befogadé iskoldk —
korl4tozott szdmban akar hat- vagy nyolcoszté.lyos gxmnézlumok is — 1étesiilhesse-
nek. Mindazonéltal minden ilyen vAl (févérosi) ellendrzés alatt
kellene maradnia, vagyis az ilyen délyek d4sét minden esetben a vérha-
t6 I k gondos 1! k kell ]6zni hogy ne h k az iskola-

Ithatat] Talk

3. A mér lna]a.kult 4j képzési formdkat (hat- és nyolcosztélyos gunnézmm1
képzés) tovdbb kell mitkodtetni, hiszen valédi értékel és pi a
csak az iskol: két-hérom évfol, anak érettségije utdn keriilhet sor.

4. Azélta]ﬁnoskepzés elkerul}- 1 Bteszia 2 iumi képzés
bé A ban erdsen igény lése mellett
fontos a munka vil4ga felé étmenebet blztusité képzés: formék bevezetéseis. .

Ez 2 képzési funkei6 4tlak k prefersl 1, vala-
mint a h szak kasképzé: béusén a munkéltatéi es uzletl szféréval
egyuttm\’fkodvekxépltett dn. P it idary képzés fejleszt 1 v that6 meg.
1s szem etht tartva a févarosi koncepcié
preferélhat egy olyan kompromi ktirat, amely lehetévé teszi a
szelekcui mmzmaltzaldsnit és a dszerencuilas manmallzﬂlasdt Ez elérhet6 az

fpusok kozotti atjarhat ), az djrak k meg-
teremtésével is.

6. Az egyre erdstdd mdwlduahzécxé az 4tl 1 valé eltérésre tirek 1
egyidejileg sziikség van egy | térsadalmi békét t egyensily létreho-
zdsdra is. A komprehenziv lskolék léte és indenk csokk
tarsadalmi elkiilonilést. A komprehenzivitss jellemzéje, hogy feldleli a tanulék
széles tomegét és sokféle programot ad a kra az érdeklddésiiknek és a

knek 16 arsadalmi hétteriikt6] fiiggetleniil. A komprelienziv

iskoldk lassitjak az iskolarend: darabokra hull és alternatfvit kindlnak a
pedagégusoknak, snkormanyzatoknak, sziiléknek, bizonyitva, hogy egy iskolatfpu-
son beliil is megteremthet6 a sokféleség, a tehetségek gondozasa, a lemaradék
il Ez az iskolati] a minél h bb ideig tarté kozos alapu képzést
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A f6véros iskol k ének helyzete... Latokdr

kivénja megvalésitani tigy, hogy a kiilonboz6 érdekl6désd, illetve ambici6ji fiata-
loknak kﬁl&nbﬁzo’ képzén utakat ldnél és kulonbﬁzd pontokon biztosft lulépém

lehetd: a szakl is bevonja az int

7. Al pci6n belil a pi 3 1 =k Tl L,
kialakttdsdra kell torekedni. Az Gj szakképzési wrvény béviti a szakképzés fogal-
ménak a tartalmét, ideértve a szakl és a
hﬁt(ényos helyzeﬁieket a megvaltozott munkaképességﬁeket rehablhtﬂlé képzést

az d a véllalk segitd k 1s,
kereteit és silypontjait.

‘A kl p kn képzés” kategénﬂ]a ldﬁnyerésre ad
lehetdséget. A torvény nem korl4t: a banki szakkd-
zépiskolai modellre, igy az Atmeneti kaszban a szak k#s) iskoldk
szémﬂra relevéns feladat lehet 1-2 éves ) tos alapk nyujté

felkin4l illetve azoknak a k kmara valé képzés idejével valé
meghosszabbitdsa.

A kdsk teriiletén pr izdlhat6, hogy d. i kérnye-
zet valt it6l k bé figgs tradiciondlis (példdul asztalos, kémives, villany-
szerel6, cipész stb.), illetve az tgy tt sta il k (példdul
posta, hirkozlés, banki szféra, egi it lom, k kedelem) szak-
mémakképzésl feltételeit h bb tédvon i ls i kell.

A szak képzék évfol k megiiriil§ kb. 200-200 tanterme és a

4349 iskolai tanmdhelyi képzésn hely szabad szegmense kiilonosebb nehézség
nélkiil hasznosithat6, ha az abban az évben végzett kb. 20 ezer nyolcadikos 15%-a
itt kezdi el a 9. osztalyt, és sikeriil a szakképzetlen pélyakezdb'k egyharmadat

bevonm kulonbozé’ pélyaorientlé, al kba. A szak—
tovébbi leh kinél a X! 4lkﬂl.|ek it
val6 bekapesol6dés.

. 8. Végezetil a koncepclé Inala.kltésanél nem szabad ﬁgyelmen kifviil hagyni:
ahhoz, hogy az oktatas és r bbs v4ljgk,
nem csupén az iskol k k a megtorésére, hanem a matksdés

balyrendszerének ujr loldsdra is sziik van. A merev tantdrgyi
strukhira lazitdsdra éppﬁgy, mint a még mmrhg mszté tantervi egységesség
e; a vek és a széles lasztél és

elérhet8ségiik konnyi ; a tantervi szab4l, mért, k csokh
re, az ered L 1 k bély k megerdsodésére; a pedagé-
giai-méd: tani sokszind: 1 i szolgé.ltaté intézmények, a képzési és

ibbké tendszer‘ i

¥s nem utol k abban a kérdésben, hogy a fejlesztés mely
utjait kivanjuk Vé.lasztam 1Iletve abban, hugy a konoepcld megvalésitdsa csak egy
egységes, mindenki 4ltal el dott févarosi fe i terv keretében oldhat6 meg.
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Miihely Egy devidns gimnazium mikddése: a Tanoda-méd

Miihely

Gyorik Edit
Egy .devidns” gimndzium mikédése:
a Tanoda-médszer'

Az alabbi irdés minden gondolata és éllitdsa tobbéves tanulds és devians
ﬂnt-lok k&ﬂtt végzett gylknrlnti munka lortn érlelédbte. Annnl tnpulr

it &1

gy
Belvérosi Tanoda mll__.n_l__tnﬂ mﬁk&dését rogziti,

1 k tartom kifejezni, hogy a lefrtak n éelenbenek k:zérélagns megol-
ddst, mint ahogy nem is lnszem, hogy ilyen létezik. gohdolom, utak vannak, és
minden embernek, y! k, laikus segitd b egyarént el kell dontenie,
melylket JAr]a Ez fontos dontés. Magam és mlmkatirsam az alébb lefrtak szerint
&s dol k. Ez fidalmakkal ikel, de oromokkel és
sikerekkel teli ut. A magunk képességel, értékei, h.\tﬁnk és tuddsunk szennt
“prébéljuk t keriild, segit: rulé fiatalok
vélem, a mi dbnrésﬁnk 1ényege, hogy az 6 partjukon éllunk, és munkénk leghltele-
sebb értékmérdjének is Sket tekintjiik. :
Remélem, hogy lesz, akit 1 {ink i dolkod. vagy
kételkedésre serkent, s taldn néhé lak ) di: iinkhoz, vagy 4j és
més utakat jrva keresxk és valésﬂaék meg a sajat megold4si médjukat.

A ,Belviirosi Tanoda” Alapitvany mﬂkﬂdﬁlének céljai
A ,Belvérosi Tanoda” Alapitvﬁny egyéves felkész{td munka utdn, 1990 &szén

- kezdte meg mifkad gének céha a 16-22 éves, kozép-
iskoldkbé] kimaradt, kall6d6 ﬁatalok gl mentélhigi-
énés ell E cél m 1681t dekéb nlnkult meg a Be}vﬁrosn Tanoda,
amely 1 =ﬁgyeld’ d )] dolgozé git ad6

Tobt utén el dh a Bel i Tanoda tevé-

kenységének lényege, hugy a minden més intézményb6l kiszorult s riadésul
p 1 sem delkez6 fiatalok sz4 lyre sz6l6 él

ket fogal; meg, veliikk kozo s ket olyan fizikai, pszichés és tudéssal

felvértezett dllapotba hozza — az érettségi idejére —, hogy esélyeikkel on4lléan is
élni tudjanak.

E célt — eddigi t sztalataink szerint — ki 1! ; azzal, az egyénre minden -
értelemb ﬁgyelﬁ‘ k (kodési méddal lehet elérni, amely: gondozés/eset-
Terelésk, s szabadidds tevék

Ez a megkézelﬂés természetesen egész napos és éves mdkodést, a tamtés/ta-

gység 6zervezését igényli, s hossza

lmmimw&dumﬁﬁsa&mvlﬁndmkum&mﬁwnﬁwn mellyel e cikk é8 sok

més tanodss
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Egy devians gimnéazium mikoédése: a Tanoda-modszer Mihely

idén 4t Slland6é személyzetet kivan meg. Az itt dolgozék elsGdlegesen segité
személyek, akik a tanitdg-tanulds folyamatét is ilyen médon fogjsk fel és végzik, s
akiknek segitsége a didk életének minden teriiletére kiterjed.

A miikddési feltételek

A ,Belvérosi Tanoda” Alap 1 janak, a Belvérosi Ifjus4gi H: k az
épiiletében mikodik. Az Ifjisdgi Haz és a Tanoda kizitt szoros szakmai egyiittmi-
kiodés és egyittgondolkodds alakult ki. Az Ifjusagi Haz vallalt szakmai programja a
kall6ds fiatalok felkaroldsa. Ez az egytittmikodés és egyiittélés” fontos eréforrss a
mindennapi munkéban. A naponta 7-22 6rdig nyitvatarté épiiletben a didkok
eltslthetik a szabadidejiiket is. Fontos, hogy a Tanoda dlélqamak nap mlnt nap
talé.lkommk kell az Iﬁﬁség: Haz egyéb pr 1, s j6
FL )! érdemes kialak juk az Ifjusdgi Héz személyzetével is (gondnok,
. portésok sth.). Ennek a helyzetnek szocializdciés értéke van.

A Tanoda tand. iskola. Mikodési koltségeink nagyobb hanyadat mind-
eddig pély kon elnyert & kkel bi k. Ezen 6 k mértéke folya-
matosan csokken, és hosszd tavd biztonségos tervezést nem tesz lehetévé. Ugyanak-
kor munkénk kisérleti fazisa véget ért, s sziikségessé vdlt a hosszi tavon is
biztonsdgos anyagi fedezet megteremtése. Ezért szeretnénk a mindig bizonytalan
palyazati dsszegek helyett 4lland6, 4llami tdmogatésokat taldlni.

A jelentkezés feltételel és a felvételi N

Meggyé‘zSdésunk szerint nincs ,buta didk”, vagyis minden ember ért valamihez. Az
kolsban dolgoz6 ped knak ,csak” az a dolguk, hogy tanil:vﬁnymkkal egyiitt
kbzosen gondolkozva mt_aﬁtalél]a.k, ki mlben és hog'yan tudja - érdeklddési teriiletei-
nek megfelels jl Ezek utén ehhez a fejlédéshez
az 1skolﬁnakkelladnék szédmdrab ia a leh a megfeleld légkort.
Ezért 1 nem az aktudlis tud int vagy a hozott
bxzonyitvény(ok) A felvébeh elsé lépése a Jelentkez6 tajékoztatdsa a Tanoda
8l, illetve t4jékozé az § hel 81 és elvarasairdl. Ez folyamatosan
torténik egész tanévben: A két objektiv feltétel — 16-22 éves életkor, elkezdett
kozépiskola(ak) — mellett a Tanoddba vals felvétel esélyét az élethelyzetbeli és lelki
rdszorultsdg hatdrozza meg Részorultsdgon azt értjuk hogy a jelentkez( képtelen
lenne tanul t egy h: yos médon ban folytatni, mert az
atl nagyobb ‘, odafigyelést igényel, zavaros életvitele, betegsége
vagy kiegyensilyozatlan, zaklatott lelkidllapota miatt.
A felvételi beszélgetés, amelyen részt vesz a Tanod4t mikodtats teljes stéb és
a jelentkezd. A beszélgetés tém4ja a felvételizd eddigi életitja, tervei, elvardsai,
jelenlegi helyzefe Ezek a beszélgetések a helyzet frusztrélé jellege ellenére megle-
pden

kitar a teljes bizalom légkérében zajlanak. Ez azért is van
igy, mert a felvételiz6k szinte mindegyike a Tanodat ,utolsé esélykeént” éli és
fogalmazza meg.

A felvételrsl val6 dontést a felvételi stéb kozosen hozza — a jelentkezdkrol

kspott mmeretel és szubjektiv benyomésm alapjdn — az osszes felvételizé fiatal

él; utéh. A tidljelentk 15-20-szoros évente. Felvételire

minden év juniusdban, az érettségl utén kerﬁl sor, mert minden évben annyi 4j
didkot tudunk fel i, ah
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Muhely Egy devia dzium miikédése: a Tanoda-médszer

A diikok
A 70 f5s didkesoport ( li t 40f6egyém1d6beosztﬂsntagozat 30167'
csalddi, szocidlis, valamint egyéni probl k jellege és a tude

is nagyon heterogén dsszetételtl. Ez egyrészt abbél t‘akad hogy a k&zépxskolékbél
valé kimaraddsuk oka sokféle. Viselkedési p k, beill

tanulményi problémﬁk (erss vagy adott esetben til al kévetel

miatt), b k, kiilonféle figgdségek, krizishelyzetek,
a zavaros csaladi héttér, az iskolai normék és légkdr elfogadhatatlanséga a
leggyakoribb tényez6k. Mésrészt széles skéldn mozog — és nem csak iskolatfpustol
figgben — a hozott tudés. Gyakori a tanulék iskolai el6életében a rovid id§ alatt
tobb iskol4val, illetve iskolati] 1 val6 prébélkozés és ezsltal az iskolai eredetd
kudarcélmények halmozédés&

Egysé N ug; kkor: az él i k, az éni et
hiénya, az 5nbizal , az 6l Iyek és dletcélok t ) kudarc a
hagyomé iskoldkban, a 14si k k fej ngés a teljesit-
ményt elvdré hel kt6]l (példdul vizsgahelyzet), a tuddsvégy, a bi
felné’tt kapcsolat(ok) hidnya, a és szer h a bizonytal kigb-
T agésa hi Eletit.

ATanodn mmt lﬁuség'l segim mfézmény (az 1-3 éves képzési id6 alatt) prébal
egy helyen 1l taldlni a dokra
A Tanoda személyzete

. Talén kiilsndsnek tdnik, de indokolt, hogy a Tanod4ban dol, ik ben nem
tandrokrél beszélek. Ennek egy1k oka, hogy egy ilyen segitd intézményben minden
katdrs — a - a tartalmi munka képviseldje; a sajét

teriiletén ugyan, de azonos értékﬂ, a személyzet szerves része. Ha csak egy
munkatérs akad aki nem képvmeh a segit6 hozz44llds attitddjét, az rombolja az
4ght. A segités ugyanis-a Tanoda értelmezésé-.

ben egy hatd i i légkor Ezt a légkort a teljes
lyzet gondolkodds- és ! dja, fizikai 6 lelki 4llapota, bels6 kapesolat-
és k ikdci6s rend: teremti és hats: meg.

A segité'személyével kapesolatos elvérésok .

A segit6legft bb k k t lye. Nem lghet bérki alkalmas ilyen
jellegd munkzira El kell fogadm hogy egy ilyen munka vdllaldsa folyamatosan
karbantartott, elemzé omsmeretet, ﬁnmagunk nyﬂt vé.l]alését és személyes, vala-

mint & iahat: k pontos, nay t igényli. Ez nem kénnyen
. bel,]esithetﬁ elvaras. Mégis dénté, l:nszen a segihﬁ‘munka egyik legnagyobb csapddja
a tulvallalds mind élyes, mind i i szinten. Szxvszorongaté de az
tinvédelem és az elmillalt feladatok sikeres el érdekében is fontos feladat a
»nem” /. k é / k 1/ A segitbk leges tilval-

lalésai s az ebbél kovetkezé’ klmerhlés a tel;es kenység 16tét ly heti

A segitf-ok konkrét elvdrdsok:

Eletviteli jell k: bii len el6élet, il, politikai, valldsi, médszertani
irdnyzattal nincs fiiggési vi ban, nem kébfts vagy alkoholfiiggs, képes a
élet és a szakmai munka szétvél a, van joviképe, értékrendje stabil.
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 Egy devians gi aTanoda-médszer  Mihely

Személyiségét és kast(l alap jell jegyek: érzelmi elkotelezettség,
&szi i ia, az Atl 1 nagyobb tolera.ncia, aldzat, nyitott-
sag, érzék g, fejlédék f onuralom, képes kezelni sajét
elgitéleteit, mértektartas a szakmai téjékoz()das folyamatos igénye.

& S dolbod: di 026 i szer érelt
(tudjon szeretetet adni és kaplu) hel 1d6 rugal. lélet
médja perspektivikus, ké fogél llemiekben fiatal, szab4lykezel
se rugalmas, minden problémat egyed.lként értelmez

El6- és bbk 1 fejleszth Il i: naprakész targyi tudﬂs Gnismeret,
szer fejlett | ik4ciés k fejlett & konf-

liktusmegoldé technikak széles repertoérja, dontéshozé képesség, segité méd
rek széles repertoérja, sajat korlatok pontos ismerete.

A segitb személyzet kastilusa: a stab; k

Minden segit§ személynek alkalmasnak kell lennie a stdb munkamédra. Ez azt
jelenti, hogy a stab kozisen dont, fele]6sséget véllal a benne dolgoz6 egyéneknek

csoportszintif kontrollt biztosit. A st4b egy es ik
megtartisa mellett k k kdzos dontésh Ira, foly tos infor i ére,
egymds t. Csak egy iché: j6l karbantartott csoportban — a
dbban ~ ¥ lhets el a mi tékti fol; stabil, bizhat6, széles

skaldju értékrend kizvetitése. i

A stdb mindenféle értelemb i t. Viselked 4dllapota és mifkodé
mindig h a diékesoport mdkod 1s Ez6rt nagyon fontos a st4b mint
csoport, s benne a lyek eg; kénti fc karbantartdsa s a nagyon
intenziv és nyflt egymas kozti k ikdci6. A st4b és tagjainak legfébb értéke a
hitel Ez a fajta mtlkédés biztositja azt, hogy a Tanoda a benne dolgozo segits
oktatdk is kell légkord kahely legyen, teh4t az 6 személyes
? tket, fejlodésiiket is ugyanigy lja, mint didkj

A stsb tagjai f6sllasaak. Alapfelndatmk az oktatds és esetkezeles

- ﬁnéﬂd oktatésn tervek és tananyagok ta csoportonk ido},

- szaktérgyl tanités,

- lyre 52616 tanulési program és médszerek kidolgozé

_a Tacs . Aol sl

— vizsgéztatss, felvételiztetés,

~ segitd parként esetkezeld munka végzése,

— az esetek kezelésének dokumentélisa,

— esetmegbeszélések,

— tagozatiigyelet ellatdsa,

— részvétel a stdb heti megbeszélésein,

— folyamatos 6nképzés (huménsegits és szaktérgyi),
— igény szerint kapcsolattartés a sziilSkkel.

E stéb tagjait természetesen txtoktartés: kotelezet terheli minden, az’
kel k latos és a megbeszélései lyeket érinté informdci-
6k tekintetében. Ugyanez tkozik a dok i6kra s a tanodas didkok,

illetve a jelentkez6k adatlapjaira.
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A stéb tagjai mellett a Tanodéb dék is dol ik, akik konkrét
feladaf.ot 14tnak el, ltalsban heti rendszerességgel (példéul nyelvtanitds, fakulta-

, az egyéni alaptargyi tanitds stb.).

A stab vezetése

A stdb dminisztratty eszhézokkel Idhat meg. A vezetb részvétele az
6sszes kafol: b felté!ele hitelességének, h k. Személye,

ja az egész i letének milkad, L toki ben meg-
hatérozé. Alkalmasnak kell lennie a stébtagok egyénenkénti és csoportszintd
kezelésére.

Egy segitt int ben funn)s és alapf 1, hogy a \ k legalabb
ugyanakkora figyelemb désban, ttirelemben részesiiljenek, mint az intéz-
mény  kliensei”. Csak fgy elozheto meg a nagyon intenzfv, a fizikumot és a pszichét
teljes mértékben igénybe vevé' ‘munka miatt a ) kjégése és a fluktuéci

A 2 i méd: is. Kozos dolkod

inden bele tartozo 1 k, érdekeinek figyel lén alapul, s
dontéseit érdek- és é]]ﬁspontegyeztetﬁ‘ szakmm vnték eredményeként hozzh, és
csoportként is képviseli. Az i és a
felel&sségvéllalés kozos, csoportszmtﬁ Mmdenlu tﬁ]éknzctt minden kérdésben 8
feleldbsége és data van az k és mi;
nak alnkuléséban,

AT ban mint kahelyen nincs h hierarchia, viszont nagy

a szakmai szabadsdg, s vele egyiitt a személyes felelisség is. Hiszen ha egy ember
tesz valamit, azt egy csoportnak kell véllalnia, képviselnie, illetve més esetben egy

csoport dontését kell az egyes lynek elfogadnia. Ez a mdkodési i méd

nehéz, de pezsgd, dllandé szakmai vitdkra épiils, egymsas személyét uszteletben
. tarté és t. t6, viddm, felszabadult légkord, kell

és szakmai munk#t eredményez.

A Belvirosi Tanoda Alapitviny munkacsoportjai

Az int: alk k rtokra, illetve tevékenységi modokra tagolé-
dik: Nappali Tagozat Egyéni Id6beosztési Tagozat, Klub, Ugyelet, Szeansz.

Nappali Tagozat N

A kezdettdl fogva mﬁkddﬂ 40158 Nappah Tagmt atevékenységrendszer magja. Itt

az i iskolab jérés és kbtelez6 (heti 30 6ra, &vi 35 hét). Az éves
1 arra torekedtink, hogy a munka és szunetpenédusok harmdmét

alkossanak. (Az atlag 8-10 hetes k kat 2-3 hetes inet:

meg.) Az éves mikodés két k dra oszlik: mdhelymu és 1téci

vizsgaidészakra.

A tagozatot tizfos stdb (fodllésu segftd-oktatsk) mikodteti. E stab hetente (kb.
hét (mis) megbeszélést tart, amelyen véglggoudolja a Tanoda {igyeit, az bsszes disk

3 a st: és 4it is. A

felmeriilé kérdésekt lddsi stratégisdk dolgoz ki vagy  dontéseket hoz,
lyeket kovetk és egysé képvisel a diskok el6tt. A napi gyors,
fontos és egyértelmd infor i 148, a didkok hel ek pontos (6rarél 6rira
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torténd) ismerete érdekében iigyeleti naplét vezet, illetve napi tagozatiigyeleti
rendszert m\‘l‘kodtet (egy segfto- oktatﬁ és egy didk részvételével).

tagazac kéd djdnak kulcsa az i kézds k

d I i é, lapuld, egyenrangi partnerként egyiittmii-
kodﬁ tandr-didk kapcsolat a napi odafigyelés minden didkra, az otthonérzet, a
csalddias légkor.

A tagozatra a silyos lelki és tanuldsi probl kkal kiiszkod lok
vesszitk fel, hiszen a mind iskoldba jards kra életméd vezd
segitséget (is) jelent. :

Egyéni IdSbeosztast Tagozat

Az Egyéni Id6beosztést Tagozat 1991-ben kezdte meg mikodését. Elindftésat az
alébbi hdrom f§ tényez8 indokolta: .

— nagyarényd tiljelentkezés a nappali

— a jelentkez6 fiatalok olyan jellegii specislis problém4i; melyek a rendszeres
iskoldba jérast lehetetlenné teszik, illetve a nappali tagozat mikodési médjatsl
eltér§ megoldést kivannak meg (pl.: silyos testi vagy idegrendszeri problémak,
munka melletti tanulds vagy egyszertbb esetekben a tulnyomoreszt méshol vég-
zett slkeres tanulmanyok rov1d idén beliil torténé Ati )| t ),

— alk fokid ok leh adé 16i rendszeren valé

. elméleti gondolkodds és gyakorlati prébélkozas, melyet mi egyéni idébeosztdsa

N

felkészuléskéut hatﬁmztunk meg hangsulyozon tandri segitséggel, gondozisi,
mentélhi programk
A 30 fos tagozat munkéja az egyéni felkésziilésen és rendszeres vizsgaztats-
son alapszlk Adidka felkeszuléshez a tantargy tandr4t6l egyéni vagy kiscsoportos
kap segitséget. Ennek a segitségnek a mértéke a tanér és a digk
kozos megéllapedésén miilik, a didk ihez és leh é LA
tanuldsi program igy a didk sajét iitemezése szerint, 6n4dllé munksjéra, donbeseu-e
épitve alakul ki.
A tagozatot egy éraaddkbél alls, de 4llandé stdb mikodtetj egy foallast
tagozatvezet6vel. A didkok részérél ez a fagozat 6n4llébb tanuldst var el, de
k, illetve iik médjas a lyre figyelés megegyezik szandéka-
ban a nappali tagozaton elmondottakkal. (A st4b itt kétheti rendszerességgel tart
megbeszélést.)
Az érettségi vizsga a ket tagozaton kézns, s egy ﬁxggetlen vizsgabizottsag elstt
torténik a Tanoddban - a d d szerint — az
orszagos érettségi vizsgdkkal egy iddben, évente kétszer (oktéber junius).

Ugyelet
Kialak az sllandé to1 érdekiédés, jelent} indokolta (napi 5-10 £6). Az
Ugyelet tevékenysége: a Tanod4b p rt6]1 méjusig fol; jelentk
fiatalok fogaddsa eldre egye idk ban, az Els6 Beszél, lebonyolif

Az Elsé B 1! célja a kolcsonds i ked jék dés és t4jék
a jelentkezd, érdekl6dé valés probl janak és ig inek kozos megfogal

Az iigyeletes feladata, hogy eldontse, milyen tfpusii segftségre van a jelentke:
z6 fiatalnak sziiksége.
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Az tgyeletes — egy, al Tanodaban dolgnzd segftb’-oktaté az tigyeleti stdb bavi
rsait az 4ltala hellgat
esetekrél, és kﬁzds dontést hoznak azok egyedi kezel vonatk Jelenl
hat f6 l4tja el az iigyeletet, a Tanoda munkacsoportjaibél (Klub, Egyéni, Nappah
Tagozat) két-két fo Ebben a felel&sségteljes munkéban elvéras a naprakész

ismeret & segité i 61 és a tovak égekrdl is.
Az Els6 Beszélg vegen a jelentkezd €s az tgyeletes kizott megéllapodﬁs
iletik a tovabbi egyiittmikod K

— ajelentk mésik iskoldb préhéhuk yitani,
- JOg‘l, tligyintézési tandcsot, segltséget nydjtunk,

- a K]ub" lalk végezziik,

_ e szménybe vals elhelyezését kezd yezziik, segitjik

— meghivjuk a Tanoda felvételi heszélgetésere,

~ az el6bbiek Gtvozetei.

A jelentkez§ ett6l kezdve, a megéllapodasts] fiiggden, fol tarthatja a
személyes kapcsolatot a ’l‘anoda valamelylk k val. Eza katérs nyo-

Tentk 1

monkovetia, Ezafolyamat m4jus kozepén az
tigyeletes stdb utolsé megbeszélésén zarul. Ekkor dontjiik el, hogy a jelentkezék
kozil klket hivunk be a tanodafelvételire, és kik azok, akiknek helyzebe 'mas médon

dez8dott. Termé ennek a déntésnek részese a jel

Klub
1991 februarjatél kezdte meg mikodését a Tanoda klub]a Elindit4s4t szintén a
o érdekl6dés indokolta. A Tanoda étezése és hirének terjedése tulajdonkép-
pen feleslegessé teszi a tényleges klienskeres6 munkat. Az érintett ﬁatalok nagy
szdmban keresik meg fol t egész évben iskolankat. Az § a
nyitott, kortérs bnsegxto csoportonként — heti két alkalommal 3-3 érdban —

ikod6 klub felad kezdk, érdeklddok, fel nem vettek és a

Tanoda didkjai. Vezetését egy erre a célra szervez6dott stab végzi (idedlis esetben
hat f6) A klubvezettk feladatai:

- i ni az ide jaré fiatalokat, és ismertetni ket a Tanoda miksdé-
sével, R

— személyre sz616 megoldésokat taldlni a Tanod4n beliili vagy kiviili aktuslis
probléméxkra vélségos elethelyzetukre

_ aklub fol tas érzékelése, értékel
- nagycsoportos beszélgetések vezetése
— tantargyi k ldsok vezése,
— informéci6k gyiijtése, taroldsa és 4r ltaté 14si ka- és lakds-
lehetdségekral.

A klubmunka célja tehét a Jelentkezék megtartdsa a Tanoda felvételijéig és a
izishel ben 1évok t:
Kr y

Szednsz

A szednsz a sziil6kkel valé kapcso]attartés rendszeres formsja. Olyan kétheti vagy
havi rendszerességgel m(ik6dé talalkozas, amelyen sziil6k, digkok és tandrok vehet-
nek részt, beszélgethetnek személyes probléméaikrél. A talélkozés minden alkalom-
mal méasfél 6rés egy —a tanodds dnikokkal nem foglalk
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A szii 1 val6 | )l rtds mis médja a sziilg, illetve a didk seglto
pérjénak beszélgetései. A taldlkozast szinte minden esetben a sziil6 kezd
a Tanoda ritkdn. Ennek oka, hogy a Tanoda minden értelemben a didkokkal 411
szerz6déses viszonyban, ezért tobbek kozott a didk iskolai életének felelGsségét nem
héritja a sziilére. A szillknek elsésorban abban prébdl segiteni e taldlkozé.sokkal
hogy képesek legyenek gyerekeik csaladrdl valé levdl i és feldol,

A szakmali tevékenység teriiletei

A mifkidés két f6, szervesen Gsszefiiggs teriilete az ésa l4si-tant-

tdsi program.

Esetkezelés -
Folyamatosan figyelemmel kisérjiik és kozisen feldolgozzuk a hozzdnk jéré fiatalok
egyéni életutjdt, ,életbajaikra” veliik kozdsen keresiink megolddsokat, kiutakat.

Ennek érdekében minden hozzdnk jdré fiatalért a stéb egy tagja személyes
feleldsséget vdllal. A didkoknak tehat van egy segtto pdrjuk: az a személy, akxben a

k k koziil leginkabb biznak, akivel a legjobb tudnak egy s
akit a Tanedéba valé keriilésiik utén kival k. A stdb k értel
en tébb, évente valtozé szdmi ,pérjuk” van a didkok kézil. E segxto kapcsolat
formalis megjelenése az 6rarendben az ,egyénizés™: segitd és didkparja heti rend-
szerességd beszélgetése. Ez a hét ritudlis” lezdrasa.

E beszélgetés tartalmazza a didk heti munk4janak értékelését, a vele tortént
tanodai vagy barmely més széméra fontos események megbeszélését, kovetkezd
heti feladatai lamint, ha erre a didknak igénye van, életproblé-
mainak megbeszé]ését. A segitG pAr-rendszer teh4t tobbféle feladatot 14t el:

— informéciéaramoltats a Tanoda minden tigyérél,

— astibon elhangzottak knzvemése,

' — adisk tanulm4 k fol tos, kozos értékel
— a didk konkrét, egyedl érdekemek képvtselete a stéh elé’tt
a didk él

Ez a segité kapcsolatrendszer a Mppah tagozaton a kozis munka elsédleges
meghatdrozdja, Gsszefogdja és éltettje.

Az esetkezelés és az egyénre figyelés mésik fontos eleme a szerzédéses
rendszer. A Tanoda minden didkjdval szerz6dést kot az éves munkdra és a kblcsonis
elvdrdsokra kozdan. A szerzédéseknek két formdja van: alapszerzédés és eseti
szerz6dés. Konkrét tartalmat segitéjével kozosen alakitja ki és fogalmazza meg.

Az alapszerz6dés megkotésére a disk tanodai életének negyedik hete utan -
keriil sor. E szerz6dés rogziti az alapelvarasokat (pl.: hany évig akar ide jarni,
milyen nyelvet tanul, melyek a vilasztott érettségi targyai, ki a segitdje stb.).
Médositésra természetesen a didk vagy segitéje javaslatira lehetdség van.

Eseti szemdés kotésére barmikor sor keriilhet az év sordn. Az eseti szerzédés
lehet tanul i (pl. valamilyen konkrét feladat haténdﬁre valo elvégzése) vagy
szabélyszegés miatti, esetleg a didk 4ltal kezd z6dés. Ezen
til tartalma lehet bArmi mas, a didk vagy segﬂ.ﬁje éltal Javasolt megéllapodés
amelyrdl vgy gondoljak, hogy fontos azt szer A szerzédésk
alkalméval kélesénds megillapodés szilletik didk és segltﬁ‘je kozott, (elvardsok
fogalmazédnak meg). Ezt irdsban rogzitik, hatéridéve), 6s mindkét fél alairdsaval
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latjdk el. A szerz6dés teljesitése esetén az iigy lezdrul. Megszegése esetén tovabbi
két szerzddés megkotésére keriilhet sor az adott iigyben, de mint az szabalyainkb6l

aldbb 14that6, hdrom szerzéd utén a didknak ia kell az iskol4b6l. A
gyakorlatban ilyen eset még nem fordult elé. Tapasztalataink szerint azért, mert a
didkok szdmdra a szerz6dés fontos, s az abban fogl mivel azok kialakft4sa-

nak részesei, nagyon komolyan veszik.
A 5d, bi

rendszer az elvdrdsok egyértelmdségét, s azt, hogy
egymdstél kilondllé iigyek nem keverednek (pl. nem keverednek tanulmdnyi és
viselkedési problémdk).
A segit8 kapesolat, illetve a szerz6déses rendszer célja és tartalma tehat:
~ témasz az egyéni problémékban és munkéban,

- folyamatos esetkezelés,

- nyﬂt kozésen kialakitott és egyénre szabott elvérésnk (senkivel szemben
nem fc dnak meg teljesithétetl

— nem ités esetén a kovetk k a didk és a segitd (s igy a st4b)
széméra is elﬁ're tudhaték

- oll a i i kéban és viselkedési médokban
egyarént.

E segitd k ap latok termé nem korl inak a fentebbd jelzett heti egy

lgeté: Buil kdnk mindén napjdt. Nagy segitséget jelentenek a
tantt lds fol: ban is. .
Tanuldsi-tanitdsi program

A Tanodéba valé felvétel utdn felmérjiik minden egyes didk tudésszintjét, tanulasi
képességelt és érdeklddési terﬂletaelt mcid mindegyiki:\k szaméra egyéni tanuldsi
és telj programot alakil ki. E la pmgrarrwt tehdt nem a tan-
anyag és az életkor, hanem az egyéni tud i k és érdeklédés, vala-
mint az adott tandr személyes, tantdrgydn belili eludrdsal hatdrozzdk meg. lly
médon a Tanoddban nincsenek osztélyok és évfolyamok. A diskok tant4rgyanként
kialakitott kis 1étszamu csoportokban tanulnak. Célunk, hogy mmcbg minden dxak

olyan csopm'tban és médon tanuljon, amely a saj4t } gfelelst
tehat a leghatékonyabb tanul4st teszi lehet. 4 Tc- a csopor
tokat, s ily médon az 6rarendet is, évente tobbszor atr ik. B

legnagyobb elénye, hogy a didkok minden 6rén més csoponbeosztésba.n tanulnak,

és ez a struktara nyilvd teszi ra, hogy nincs olyan ember, aki
lamihez ne értene. Mind: ian ismerik egymdst és egymais képességeit, igy
14si értelemben 6 at6l alakul ki az egymasra figyelés, egymds segitése.

Ezt a megkozelitést persze a Tanoda szelleme is sugallja, hiszen az itt dolgozé
tandrok nem vérjék el, hogy egy didk minden targybél a tantargyi maximumot
teljesitse. Inkabb arra adunk médot és alkalmat, hogy a didk az 4ltala valasztott
téméakban alaposan elmeriilhessen, mig a tibbi teriileten egy alapszint teljesitése
az elvéras. Ugyanakkor e rendszer nem teszi lehetévé, hogy valaki tanulas nélkiil
" megissza az iskolai heteket, éveket. Az 6rdakon nem lehet elbqu vagy meg nem

szblalni. A tanitds médjat az dllandé k ikécid j int a sok, apré
feladat. Ha a didk bejon a Tanodéba, nem telhet el a napja anélkiil, hogy
valamilyen feladatot el ne vég , s hogy a knak aktfv részese ne lenne. Az

intenziv kommumkéclé azt is Jelentx hogy a tanérit vezetd szemely minden
lkal 1 mind a késztet. Ez annél is ink4bb fontos,
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Egy devians g

mert a hozzénk jaré didkok esetében csak nagyon kevéssé lehet szamitani az
otthoni Il A tudés k helye szdmukra elsGdlegesen a Tano-
da. A beszélgetés mint alapmédszer azért 1s nagyon fontos, mert gy elkeriilhetetlen
az dlland6 gondolkodés, illetve gond,
A Tanoda munkatarsai a tanitds tekintetében is elsddlegesen segitd szemé-
lyek. Legfo bb dolguk a ldsi kedv felkel és fenmandsa, személyre sz6l6
ladatok és lasi Iszerek I} k  £3 kiprobal Ilyen
folyamatos motivéci6 mellett — amikor a tud4s megszerezhet§ és fontos értékke,
elsdsorban belsé iiggyé vélik —a hatekonységot noveli, hogy az ismeretek nemcsak
a tanartdl, hanem egymadstél és
A tanév a tanulds médja szerint két alappenédusra oszlik: mhelymunka,

1

A mtthelymunka idején a tanitss mindennap kotelezéen 8.30-t61 14.30-ig tart.

Az 6rék 60 percesek, negyed6ras sziinetekkel (napi 6t 6ra). Egy 6raban egyszerre
yole-tiz csoport dolgozik. Vannak ol k is, akik egyéni feladatot oldanak meg

onélléan, vagy olvasnak. Egy-egy mihel; ka-id6szak alatt, minden tantargybél
minden csoport az adott tandr 4ltal kialakitott tananyagot végzi el a.rm a felmeriilt
kérdések vagy 4j témdk esetén médosulhat. Egy-egy didk b6l ez Ggy néz
ki, hogy eléfordulhat, hogy példdul matematik4bél a ,t4ltos” csoport tagja, vagyis
olyan matematik4t tanul, ami mér pem is gimnédziumi anyag, de ugyanez a didk
magyarbél egy teljesen kezdd csoport tagja és frni tanul. (A példa természetesen
szélsGséges, de nem kizart, és a két szélsdség kozott minden varidcié elsfordul.)

Az értékelés ebben az idSszakban elsésorban az egyéni beszélgetéseken
torténik (a stdbmegbeszélésen és a didktol szenett mformécwk alapjan).

Ezzel aza célunk, hogy a ﬁatalok kat értékelni, megfogal-
maznia k ikhez mért redlis elvdrdsaikat. sajét maguk szdmdra

A segitd-o} k sz4 d nyeresége, hogy a didk nem redukalédik
egy adott szaktargy alanyéra, a folyamatos és kozos értékelés miatt. Ez lehet6vé
teszi az adott didkrél egységes, ugyanakkor tobb ogd kép kialal saz
oktaték szaktargyuktél fiiggetleniil is képessé valnak elvardsok megfogalmazésa-
ras tolerénsabb magatartésra Ugyana.kknr lehetuseg van egymas médszeremek

e és al is. R denki mindig ti: van
azzal, hogy kx melylk tantdrgyb6l mit tanit, illetve tanul és azt hogyan teszi.
A ki és vi idészakban (évente kétszer) adnak szdmot didkjaink

tuddsukré, s ekkor sziiletnek osztélyzataik, bizonyitvanyaik. Ez az idészak sthe-
tes (négy+egy utévizsgahét). Ilyenkor minden didk szAméra egyéni érarendet
4llitunk 6ssze. Ez tartalmazza mind a v:zsgélkst (adott esetben minden- tantérgy-
b6l més szinten), mind a kotelezs } AL
szédma didkonként és ta.utargyankent véltozé. E meghatarozott idSpontokon kiviil
nem kételezd az iskoldba jards ebben az idészakban.

Az {résbeli és szébeli vizsgdk a Tanoda segft6-oktat6ibél kialakitott vizsgabi-
zottsagok elétt torténnek. A vu.sgék eredményeit osztilyzatokkal értékeljik. E

vizsgarendszernek sok eldnyét t: taltuk az elmult években. Ezek az elénydk
nem elsésorban a tudés k k teriiletén fogal dtak meg, hiszen a
fentiekbél nyil , hogy d ink aktuélis tud intjével minden segit6-ok-
taté hétr6l hétre t:sztéban van. A vzzsga inkdbb egy helyzet tanuldswtanﬂdsa a
Tanoddb K -deidt, Jé fellép iselkedést kultirdt és

ljesit kivetel meg. Ezeknek a k knek a fol: lasat-tanttd
sdt nagyon fo k tartjuk. Mindezek I dhatatlan elénye, hogy az érettségi
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id itj didkjaink me; ljak a vi i6t, s ily médon' az erettségl
vizsga d: a Tanodéban az 4tl l kisebb, érzelmi toltése és jelent-
sége viszont j6val nagyobb.

£z az érettségi — mint mér emlitettem — egy fiiggetlen bizottsag eldtt torténik.
Nyolc érettségi vizsga utén ugy latjuk, a Tanodéba.n végzett didkok bekeriilési
&llapotukhoz képest valéban éretten t.

Erettségi vi; k az i ag teki b egy dtlagos magyar kbzépxsko-
la 'f k gfeleld, az életi: etek, és az et anndl
iobbnak dh Tel. dichimink Inondhatatlamni] . az

érettségi bizonyitvdanyok kiosztdsa a Tanoda taldn legnagyobb iinnepe.

A miiktdést keretek
A mkodés keretét a szabélyrendszer és a tantdrgystruktira biztositja.

A Tanoda alapszabalyai

A Tanoda dlapszabalyai adjék azt a biztonségos keretet, amelyen beliil az egyénre
figyelés megvalgsithaté. E szabdlyokat a stsb tagjai ﬂllitottﬁk ossze, s a Tanoddban
az egyetlen olyan elem, amely a didkok 4ltal kérd A szabdlyok
elsGdlegesen a jelenlétet és annak dllapotat hatdrozzdk meg, mint a kizés munka
elsddleges alapfeltételeit. Céljuk, hogy a Tanoddba jéré minden didk pontosan
tudja, hogyan lehet kikerilni innen, viszont emellett azt is garantdljak, hogy mds
médon nem.

A Belvarost Tanoda Nappali Tagozatanak Alapszabdlyai:
A Tanodéba maximum hérom évig jarhatsz.

A ’Panodéban egyéni tanulési program : uermt tanulsz, melyet ieg;w péroddal az alapszerz4-
dés ki és félév

Eseti szerzédéskotést barmely segit-oktats vagy didk kezd . Segits dnalk
szerzddéskotésedrsl minden esetben tudmn kell.

Egy adott iigyben a ése a Tanodabél val ki: Jjelenti.

A tanitds a mihelymunka id6szakdban 9 éraknr kudddxk és 14.35-ig tart. A tanérakon a
részvétel kitelezd, melyet minden szak pontosit.

Erkezz 8.30-ra az iskolaba! Ha 8.45 utén érkezel, segit6 pérod szerzidést kot veled.

Hidnyzdsodat és késésedet minden eseticc beszéld meg segité paroddal.

Ha 11 éra utén érkezel a tagozat-iigyeletes igazolatlan napra terjeszt fel. Az igazolatlan nap
megadésa a stébmegbeszélésen délel.

14ba érk d ded h meg.

Ebben az ldoszakban indokl4s nélkili hlﬁnyzésnd egy konzultéciérél vagy vizsgarél igazolatlan
napra valé felterjesztésed jelenti.

A kitelezd ki és tab killsn szab: kozik, melyet a diskst4-
bon beszéliink meg.

A

havi egy indoklas nélkiil igénybe vehetsz. Szabad-
napod felhasznalésat legk&n"bb elozé’ délutén 14 35-1g he kell jelentened a stab barmely tagjsnak.

8 és 8.45 kﬁziﬁtt telefnnﬂlhatsz az 1slmhiba hogy bejelentsd ha nes tudsz jonni, vagy késni

fogsz. kell, és az dénti el, hogy azt elfogadja,
vagy sem. Ebben az ugyben az ﬂzenetrngzxw nem hasznalhaté.
Eldzetes bej nélkili h napra val6 felterjesztést jelent.

Evi hdrom igazolatian nap sz iskolébs] valé kizérdsod jelenti.

Tanuléi jogviszonyod megsziintetését a stsb tagjai csak kbztsen donthetik el. Természetesen
e dontéshozatalon részt vehetsz.

Dohényozni sziinetekben, az arra kijeldlt helyeken lehet.
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ked: rongilds és jték a Tanodaban és barmely tanodés progra-

mon tilos. Ha ezt a szabalyt,megszeged, a stib barmely tagja hazakiildhet és igazolatian rmpra
terjeszt fel. Szandékos rongalds esetén az okozott kdrt meg kell téritened.

Ha alkohol vagy ksbitészer befolyésa alatt llsz, a stdb barmely tagja hazakildhet és igazo-
latlan napra ﬁeqeszthzc fel.

Alkoholt és itani i helyén és idejében tilos!
E szabsly megszegése esetén a ) stéb bérmely tagja hunkﬁldhet és xgmlaﬂan napra terjeszt fel, a
behozott alkoholt vagy kabitéezert pedlg megsemmisiti.

dsbol konyvet, v & ikai anyagi felel
wrhe mellen kblesdnbzhetsz.
a Belv i Ifjisdgi Haz szabdlyait (tiz- és édelmi szab4ly-
zat, vagyonvédelmx eléh-As hézirend) és részt venni az erre vonatkozé oktatéson.
Fenti i8 be kell tartanod.

Jogod van a embbal kozos megbeszélést kérni, barmely szémodra fontos tigyben.
A fenti szabalyokban nem emlitett bérmely ﬁgyben a didkok és a segitd-oktatok eseti meg4l-
lapodésai szabélyoznak.

E szabdlyokat minden disk a Tanoddba valé belépésekor kezébe kapja, és
alafrasaval is kifejezi, hogy azokat elfogadja és betartja. A szabélyok keretjellege
azt jelenti, hogy egyéni elbirlds alapjén a stéb dénthet dgy, hogy egy didk
érdekében, de csakis ra vonatk lyoktél eltérs, egyéni normat
alkalmaz. - (Ebben az esetben a konkrét eltérésrél a személyzet a Tanoda osszes
didkjat t4jel ) Ez nem médositja a Tanoda egé!
alapszabélyok érvényességét.

A tantdrgyak strukturdja

Kotelezb tantargyak
Irodalom
Magyar nyelv
Torténelem
Matematika
Természet anégy é ki foglal
Altalunk kidolgozott tantargy
a fentiek kitelezs érettségi targyak
Idegen nyelv (egy) vélaszthaté érettségi tand
Tanulésmédszertan  kurzus-jelleggel a tanulds tanulésa

Mivészet 18jz és/vagy ttségi tantdrgy
Ol felad: id olvasés, tanulés, gyakorlds

Valaszthaté tantargyak
Kémia '
Foldrajz
Fizika
Biolégia
a fentiek valaszthats érettségi targyak, érettségizsknek a természet tantdrgy mellett ktele-
26en tanulandé

Fakult4ciék aBlidkok igényei alapjin szervez6d6 foglalkozdsok
Idegen nyelv a kotelezn kivill is

Mozgés érarendi keretben bi: idében, szabad laszth,
Kotelezd foglalkozasok .

Kiranduldsok évente hdrom alkalommal \
Téborozas évente egy vagy két alkalommal tfz nap
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Céljuk: k tanulésa, szocidlia j
A kiréndul badidée jel k. A taborok k (a disikok
f6znek); programja: délel6tt tanilés, délutdn szabadidss tevékenységek.

pontan szervezddd tevék égek

Y

Fx!.mveméuk mozi-, szinhés-, mﬁsﬂlm knnwﬂiwgauuk, kozds jatékok.
utdni

Beuel t6 caoportok
Dilk-duk segits parok szervezidéss, mdksdése

Eredményé¢ink

A Bek i Tanoda kdja 6téves mikodés utdn ered k és hatél
nak tekinthet6 tsbb )k ban is. A ki d: rm.mméhs (egy év alatt egy £5).
Dislcinink ik a Tanodat, otthonuknalk teki diukat, oromiket

megosztjdk segittﬁkkel és egyméssal. A segftésen alapulé tanér—dnék kapesolat
megtart6 erej (mind a hozzénk jaré fiatalok, mind a személyzet szempontjabél). A
munka felszabadult, viddm légkorben folyik, az iskola a kellemes, fontos életterek
kozé tartozik. A mind i iskoléba jérds alap véltozdst jelent a veliink
dolgoz6 fiatalok életmédjaban (strukturﬁbn és.betolti életiiket). A tudés értékké
vélt a tanodAs didkok sz4 életiikre vonatk célok fogal. 6d. meg
benniik. A tanod4s fiatalok sikeres érettség: \nzsgﬂt tesznek, a végzettek mmdegy:-
kének ismerjiik tovabbi életiitjat. A fl 1 korében igen al:

A Tanoda szellemi és gyakorlati mdhely. .

A Tanod P tanithat6saga: devianci bléma és
pedagbgusképzés - .

, Munkénk kisérleti fézisa lezérult. Ez egyben azt is jelenti, hogy kialakult egy
olyan alapstruktira és mdktdési méd — Tanod d: -, amelyré] gy véljiik,
hosszi tdvon is alkalmazhaté az adott 1fj|isﬁg1 csoport nagyvérosi keretek kozotf.l
kezelésében.

Ezen tdl ez @ mikodési méd egészében vagy akér elemeiben is 4tvehets,
tanulhaté, alkalmazhat. (Bizonyos elemei hagyoményos iskolai keretek kozott is
megvalésithatk.) Mmdezt azért is fontos kimondanunk, mert a Belv4rosi Tanod4n

beliil 1! k & di jab6l nem bévithets. Ennek médjat a
tobb Imsonlé |skola létzejéttében |Iletve a Tanoda gyakorlatdban megvalésulﬁ
l4tjuk leh k. Ez a bévités —
évente novekvs tﬁhelent.kewk sZma § az esetek stlyosboddsa miatt is ~ surgew
lgényl Ugyanigy siirget§ a hagy médon Gk6ds iskoldkban felfigyelni a
dés, illetve a deviancia problémé4jéra s 1épéseket tenni annak megel6zésére
\és kezelésére.
A Belvéros: Tanoda otéves mll‘kodése sordn igen sok gyakorlati és elméleti
) nnyiségd — eddig feldol, — adatot halmo-
2zott fel. Kialakult egy specuilu tudais - ped i segttb‘-oktaté foglalk esetke-
zelési gyakorlat —, mely alkal idns fiatalok els6sorban iskolai keretek
koézétti kezelésében
E szélesebb kord kezelés megvalésltésa érdekében (m) a Tanoda stéb_'a
végiggond eddigi és ered
elképzeléseit egy képzés elmd(tésml lynek célja olyan ped: iai dolk
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dds- és 1€l d terj J ktudds béuitése, mely nem a didk
teljesttményét helyezl eldtérbe hanem szzmélyét, emberi lényét mint alakithats
egészt kivdnj neg i és jéndékozni a .gyégyulds”, véltozds
és fejl&iés lehet&s@ével

a1 et lenését &s b 2 ped
benwbb ny mmms argetének és indokoltnak tartjuk.

Koztudott tény, hogy a magyar tdrsadalom sllapota mindenféle értelemben
romlik. E romlds egyik tiinete az ifjisag mgnt,é.lh:g-nénés allapoténa.k évrél évre

Thod W&

saz
A Belvarosi Tanod4ban éven'.e 6-800 margmahzﬂlédutt helyzetbe keriilt fia-
tallal talé]kuzunk, beszél i JIIA élettsr tiik ktudlis helyzetii-
ket, prébélunk veliik egyiittmdkod kat keresni. Mdkodésiink 6t éve

alatt a kivetkez6 fontos tényekrd] gy6z6dtink meg:
— A devianciaprobléma nemcsak hogy létezik, de az érintett ﬁata]ok szdma
egyre nb, és vérhatéan az elkdvetkezend§ években is néni fog.
- Ad

égkorébe sorolbato problémsk sily fokozédik.
~ Egyre emelkedik azon fiatalok szﬁmn ﬂklk nem talé.lnak segﬂ:d’ kézre,
marginaliz&lédott hel k &llandésul, s {gy térsad ys6g
sem tudnak folyf.atm. -
- Al i dszerének. fejlodése-fejl ése nem a toleran-
aa,améssﬁg“ 1ése, a élyre figyels, (s it 36 k égdl gy kért
delkod4sméd, hanem a teljesitményorientAltség i ba tolédott el, s

igya kﬁzépxskolﬂkbél lnmaradd ﬁstalok uﬁma évrﬂl évre m’)’
- Al dasul a fiatal csak 16 éves
kordig koteles), iskolai pélyaf k gyakorlatilag lezdrul, t4lhi;
elldtdsuk is megoldatian.
— A kall6dé, devidns fiatalokat ell4té specidlis intézményrendszer, illetve
kemberkinélat igen fogyatékos. A gyermek- és ifjisdgvédelmi szakmén belill a
fiatal, fiatal feln6tt korosztélyt ellaté szakemberek ugyanolyan periferislis helyzet-
ben vannak, niint khenselk Jdl 1gazoha eit az 4llitdst az a tény, hogy a Tanoda
Ugyeletén gfordul6 fi léka a kortérsai . fordul h k
nem pedig az int ik & 1. Olyan fiatalokat is ell4-
tunk, akikkel 2 hagyoményos intézményi keretek kbz!)tt maksds segfts rendszerek
egyéltal4n nem kernlnek k latba, illetve egyittmikidésiik sikertelen volt.
— Akibzok ib megjel k mindezek a prob-
lémaik — egyre tobb a dewénsnak mmﬁsit.ett fiatal —, de az iskoldk megel6zés vagy
/kezelés helyett el idk a didkot. Ezamegoldés els6sorban a hozzé
nem értés és tehetet]enség félelmébé‘l fakad
- A ad blé valé speciélis felké-
szités, valamint az a — napjainkban mér nélkiilézhetetlen — lélet, miszeri
minden pedagégus segfw szakember kell legyen.
A valﬁ ol Show hi k a
glelel6 feltételek 137 L, tanulményok, gyakorl6helyek stb)
Meggydzodésiink szerint a I bb feladat nem a Tanoda-tipusi intézmé-
nyek létrehozdsa, hanem a pedqugusok felkészitése a devidns viselkedésjegyek
felismerésére, annak kezelésére és sajit lyiik, személyiségiik folyamatos
fejlesztésére.
Biztos, hogy a devi kkal valé foglalk k k csak az alterna-

tivak b lapulé. fol kmai sepitdk
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kozos és éllanddan megujulé titkeresés lehet a médJa és nem az egységesitett
megoldé4si sablon.

A depiancia kezelése — a  Tanoda értel ben - olyun lex b k i
mdd, amely a segtt6munkdn beliil specidlisan képzett szakemberekke[ személykoz-
ponti szellemben, .a devigns létformdra, karrierre mint egészre reagdlva a probléma
megjelenési helyén makidik.

A deviancia puszta kimondésa csupan megbélyegzés. Csak akkor van értelme,
ba a beavatkozds azzal egy id6ben megkezdodxk. Ezt pedlg feleleléggel csak clyan

‘munkacsoport véllalhatja, -mely az éri y! egy
kezelést mego]désx ahematlvét tud nyu]tam

He fogva a kozok d: hel: a devi-
ancia lel k. A otel ség (6-16 év) érvényesﬂlésével ezek azok az
intézmények, aholat.ﬁrgyalt‘ t4ly (problémaéi egyutt)
A deviancia feli igy azoknak a p k a feladata, akik

fclyamatos kapcsolaf.ban vannak az énntett koroszté]lyal Nekik médjukban 41l a
létforma kialakul
megfelel6 tud 1 és 4 segit6 161 ddal felvértezve részt
. véllalni a devidns életat megakadalyozdssban. .

Tolmi wal

Tanoda-utépia 1995

o lésiink alapgondolata hogy a devi fiatalokkal vals foglalkozdst - a

idlis segit6-fejlesztd ped it — klzﬁ.rﬁlag gyakorlati tapasztalatokon alapu-
16, sajit élmé 1 1 érd i. Ehhez sziikséges egy olyan
intézmény mdkddése — egyben a szakmai képzés kozpontja -, ahol az elsédleges
tevékenység a devidns fiatalok k lex ell: Az ott dolgozé segit6k (konzulen-
sek) vallaljgk a képzés it A kb i inform4lis k

llnak més segit6 intézményekkel.

Azok vehetnek részt ebben a képzésx folyamatban, akik vallaljsk, hogy sajat
intézménytikben segits parként miksdnek, és szandékukban dlla dewéns mun-
kacsoportba” kertilni, ﬂletve llyet alak:tam

A segit§ szak ) Ikészitése a devidns fiatalokkal vals
foglalk a osszefiigg a devianci lek k kérdésével és a szaksze-
rd, megfelelé szinteken torténé b ) 1. A képzés tehit elméleti és gyakor-
lati jellegii, segiw szakpedagégussé vﬂlﬁst jelent, A képzéSl folyamat -~ tapasz-
talataink szerint — a segft§ személ, k és gondolk is -
eredményezi. N

Ilyen k Skozpont szerepét lathatn4 el a Belvdrosi Tanoda megfeleld miks-
dési feltételek esetén.

Természetesen mindez jelenleg klzirélag elméleti Jellegu 4brénd, mondhatni
utépxa hiszen a Belvéros,l Tanoda 1éte bizonytalan, energifi egészét a l6tért valé
i az zti fel a napi feladatok tovibbra is

egtartés
teljes hittel és adaadéssal vnlé ellstasa mellett
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Szirdrnyi Péter—Toth Tiborné
Hatranyos helyzeti fiatalok kézépfoki
képzése

Ah 416 k6zépl i - igy tnik - megtalalta helyét
€s elnyerte nnmit a mmnmagyuﬂviﬂ Kossuth Lajos Gimnéziumban. A
kisérlet kezdé éveinek k alapjdn végzett folya-

matos korrekcié végiil olyan promot hozott létre, amely villalhatja
térségiink részoruld tanuléinak sikeres oktatfisit, nevelését.

Iskolarendszeriink egyik legvitatottabb kérdése, hogy milyen mértékben vallalja-
nak iskoldink nivellals, illetve differenci4lé funkci6t. A rendszervaltds utén kiala-
kult liberélis oktatéspolitika a diffe idl tulsu]yénak kedvezett. Nagyon sok

tehetséggondoz6 program indulty s a : 1t6 gi k is a szellemi elit

pzé: szer dtek. A tehet tehetséggond deklarélt felvallal
sa—a,mi g 1! 1 — mindenk jovénk biztositéka. Hisz a holnap
értelmiségének szellemi kincse a tét.

Kevesebhb sz6 esik az atlagos adottségd gyerekek ké ér8l, a ha
kozépiskola megu){’césérél jul 6l. S alig b liink publlkﬂlunk a hﬂtré»
nyos helyzem‘ £ kek i 61, a hatranykomp: 14sr6l, amely a képes-

ola hétrényo lekiizdéséig, egyfajta életmédkultiira el.sa]ati-

tasaig terjed. Pedig iljﬁségunknak ez a rétege a lesebb, s tarsadalmil
legveszélyeztetettebb. 1992-es adatok szerint a 16. életévet betsltott komsztélynak
mindissze 72%-a végzi el az 4ltaldnos iskoldt. S mi lesz a fennmaradé 28%-kal?
Hisz 6k mér ab ovo potencialis munkanélkiiliek. Az &italanos iskoldt végzettek
koriilbeliil 92%-a tanul tovabb kozépfokon. A tovébb nem tanulé 8% esélyes a
munkanélkﬁhségre S ha ehhez a szak kdsk nehéz hel,
kapaci tkiilést és a kavillalasi nehézségeket ist ik, a kozeljo
ben az ifjisagi kanélkiiliség dobbentd mértékével szamolhatunk. A hely-
zet nagyon elkeseritd. ' .
dott, hogy az iskol g, az életméd és a munkanélkiliség kozott
SZOros ﬁsszefugges van. A szocidlis hé.tranyok csak stlyosbitjdk a helyzetet, s a
HKitorés” leh A kanélkiiliséget elharit6 prog-
ramok, dtképzések rdvnd tava segxtséget igérnek, nyijtanak. A legsilyosabb gondo-
kat azonban nem oldjsk meg: nem adnak ialis hatrany} alast, nem
célozzakmeg(vagycsaknagyon idlisan) a képességfejlesztést, a kulturalis szint
ban nem nyij k életmbd-valtoztatssi alt ivat. Mindez
csak egy hosszabb tavu, speuéhs programmal lenne megoldhat6, amelynek létjogo-
Itsdga a mai isk dszerben még nem eléggé ismert és elismert. Egy ilyen
program kimunkal4sat kisérelte meg a mosonmagyarévari Kossuth Lajos Gimnazi-
um 1989-ben. A gmmézmxm 1ﬁuség1 tagozat kfsér]ete 1990-ben indult, s 1993-ban

héviilt ki a szak 1 rendelkez6k tovébbi k lis.

A Kossuth Lajos Gi i saqétas k i feladatot 14t el M yaréva-
ron. 1993-ig egy kisvéros egyetlen gimndziuma lévén, vé.llalma kellett a varos
minden ok 1igényének teljesit —beleértve ah os hely gy
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képzését is. Mivel 1987 té’l orszéagos beiskoldzassal magyar-német két tannyelvi

oktatds is folyik i iinkben, sajatos helyzetbe keriiltiink. A két tannyelvd
oktatés kisérletét iskolakisérletté szelesltettuk kialakitvan egy olyan haromszintd
i uktirat, amely mindeniskolah 1génytk1eléglt Alegfelsd, tehetség-
doz6 szinten két tannyelviiést taly . i oktatas folyik. A kizépsd
szint a hagyomanyos gi iumé a kl ikus, tovabk a §céllal. A
harmadik szinten 4ltal i jumi k folytatunk héatranykompenzalas-
. sal, szal e készitjiik el tant tjeink kozott r
Atjarh bi ftunk lyet vizsg; d iink is segit. Az els6 és részben a
harmadik szint progr janak ki (tanterve foglalk tervek kovetel
mény- és vi t; iletiink dziumi prog-

ramunkkal 1993/94-ben a hazai iskolak 1/6-a dolgozott. Az 1ﬁuség1 tagozat program-
jat mintegy tiz iskola vette 4t. Iskolakisérleti koncepciénk — a hdromszintd képzési
rendszer — eddig harom kévetd iskoldra talélt.

Az ifjaséagi tagozat
Az ifjisagi tagozat jelenleg (az 1991 XCL tv. 3 sz. melléklet 9. pontja szerint) a
nappali tagozat gimna k nor heti 4+1 napos

déluténi képzés. Tan- és 6ratervét a valtozé korulmenyek szerint t6bbszér médosi-
totta a tagozatvezetés, azt részben sajat munkdval készitette el,

A tanitds alapja a levelez6 gimnézium 1989-ben még letezetc tanterve és
kovetelményrendszere volt, s a tanulék a dolgozék y! veib6l
tanultak, otthoni munkédjuk egy részét a gyakorléérakra athelyezve. A hivatalos
levelezd tantervek és tankényvek ,elenyészése” utén, jelenleg a nappali gimnéziu-
mi tantervek minimuma (térzsanyaga) jelenti az ifjtsagi tagozat oktatdsi bazisat.
Néhdny térgyban eleve a teljes nappali gimndziumi tanterv van érvényben,
néhanyban pedig sajat terv késziilt.

Az iskoldban mér korgbban is 1étezett levelezd tagozat teh4t lehetdséget adott
az ifjdségi tagozatos osztalyok szdmara a nappali képzést potls mikadésre, s ezzel
a demografiai hullam ,levezetésére” is.

A tagozat céljai, jellege, beiskolizisa

Az iskol atagozat dél i eljardsa sordn az aldbbi célokat fogalmaz-
ta meg:

1. A tankdteles id6 tartalmas neveléssel és oktatdssal torténg kitsltése.

2. Egy kés6bbi, akar ihez kotstt, mi i szakma valasztasdnak
megalapozdsa. A tagozat az elemi, alfalanos muveltséget és neveltségi szintet
elsésorban 1 kaval tudJa 161 itani, osztdlyfonoki és-ifjusag-

Joskodsssal 1

vedelml

1 pedig a felngtt korvak erettseg-l

yeinek telj biztosithatja.
3. A torekvébb tanulgk eseteben az ifjisagi tagozat az 1. év végén a nappali
tra torténd atlépést is biztositani kivénja, ily médon palyakorrekeiés szere-
pet is betbltene.

A tagozat jellegét, az els évek kisérl 1 4sai dacdra, kezdetektdl a
korlétozott tananyag és az elmélylto gyakcrlas, az ugynevezett ta.nulo gyakorlé érak
hataroztdk meg. A dol denkor érvé-

nyes tanterv eléirt raihoz azok 60-80%-4aban jarultak hozza ezek a gyakorléérak.
3
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Az ifjisdgi tagozaton kezdetben heti 16, 11\etve 18, majd a mmlsztenurm
javaslat alapjan 21 éraban folyt a tanitds. A fumi
elvarasa volt (1991 tavaszan), hogy az iskola ,az eredetileg megfogalmazott célok
és jelleg megtartéséval a kfsérletl oktatési form4t kézelitse a nappali k
Ennek megfel a i id6 bévitésére Keriilt sor. A levelezd 6raterv

— az I osztédlyban heti 1,5 osztilyf‘ noki, 1 k- i és 2 technikaéraval,

— az[-IV. lyban heti 3 fakul ]

— all. osztélyban heti 2 fechmkaéréval

— aII-IV. osztélyban heti 0,5 osztalyfonoki éréval bovult

Az ének-zenét a nappali tagozat I. lyos, a li tagozat
I-II. osztdlyos, az idegen nyelvet az I-IV. osztélyos nomél tanterv alapjdn
oktatjuk.

s

A tobbi bérgyban az eredeti jelleg szerint a levelezd 6ratervek 6r it heti

6,5-7 5 tanulé-gyakorlé nval ik ki, .
a bei. hel; napjainkig a kovetkezéképpen alakult

(1. tdblﬁzat):
1. tabldzat — A tanuléi létszamok 1989-161 1992 Gszéig
Tanév 1989/90 1990/91 1991/92 1992/93
v. 15 22! levelez6 osztélyként
IIL. — 28 26? 32
Il a. — —
Ib. - - 28° 8
La — - — 40
Lb. — — — 12

! Az L osztslyos (eredeti) létazAmbol 12 f6

2 Az 1. osztélyos (eredeti) létszambo) 19 £5 .

3 At.anévvégén%ﬁ’tettmkemvlmgﬂtaket lybol (Hat tanulé
utén folytathatta tanulm4nyai

Tanulményait nappali tagozam folytatta

a IIL-bol két f6 a II. osztdlyban

a 2.a.-bél egy 16 a II. osztdlyban

1o

Ak datok egyszerre i a indit4 hé: it és a tagozat
sziikségességét. Az 1992/93-as tanév ,csticsjelentk ” mogott ter it a
demografiai hulldm helyi tetdzése 4llt, de mar szerepe volt benne az j oktatdsi
forma legitim4ci6jdnak is. Az addig i lemorzsolédés ellenére a stabiliz4-
16dott és feltoltott ITL., illetve II. osztaly bebi i a helyi kozvé ynek is,
hogy az ifjis4gi tagozat teljes értékd kizépiskolal
A ]étszémadatnkbél klt({mk az 1ﬁuségl tagozat felszivéképessége 1s a nappali

kkel, a

sel nem b1r6 kudarcot vallé tanulék az ifjisdgi tagozaton sikeresen folytatjak
i Eddig a nap 1 az lﬁﬁségl tagozatra osszesen 25

tanulé keriilt 4t az aldbbi k b ‘aIV. viol. b6l a II. lyba: tiz tanulé, a

III, évfolyamhél a II. osztdlyba: hét, a III. osztdlyba pedig hat tanuls, a II.
évfolyambél a II. osztélyba két tanulé.
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Az elsb hirom év tapasztalatai

‘A késo’bbl lﬁuségl tagnzat legelso évfol k ind hér okt: 1)
iumi javaslatot, és igy a vi 1 H
csak aﬁ‘ele kibgvitett 1 ok ként futott. A gyenge eredmények, anagyara-

nyt lemorzsolédés végﬂl is a mdsodik év utén dsszevondshoz vezetett: a parhuza-
mos levelez6 gimnéziumi osztéllyal egyiitt hdromnapos tanitdsban, de tiszt4n
levelezd kiovetelményekkel folytatta az osztdly az 1991/92-es tanévet.

Ebben az osztdlyban végil 23, a megfelels nappali )} 1 kozelitleg
azonos koru tanul6t készitett fel heti két tobbl i nappal az iskola a levelez§
rendszerd érettségire. Az osztdly ,ifjis4gi tagozatos™ miltja és ennek a nevel6mun-
kdban érezhet6 hatdsa (a korébbi tébb osztalyfonoki 6ra nem mult el nyomtalanul)
lemérheté volt nyolc-tiz érettségigs tanulé szép eredményében.

A kovetkezd két évfolyamon tortént a tagnzat .bejératésa A megnivelt

tanftési id§ (négy napos ok ésa tor ag, ha nem is
konnyen de lehetové tette hogy a II. éviolyamra kialakuljon az osztalyoknak egy,
az ér 6 magja. Sajnos az 1. évfolyamon mindkét alka-
lommal Jelentos az 1991/92-ben tanul it kezd6 osztdlyban mar katasztrofalis
méretd lemorzsoléd4s volt ennek az 4ra. .
Az alap gyak tanitdsénak itt alkalmazhat6 sajitos médszereit is e két
fol dol ki, saj el a szaktandrok. A gyakorl66rdk nagyobb
. szdma a fol t kérésre is leh adott, ugy kkor a félévi, év
végi vizsgdk - -a felkészuléssel és ismétléssel — elmglyitették és jobban mérhetsvé
tették a t. A vi ds csak l992—ben forrt ki teljesen. A
vizsgara valé felk ilés idejének ked 1 pedig 1993 jiniusdban a

korébbinal nagyobb siilyt kapott.

Az elsd osztdlyok tanulminyi eredménye igen szerény volt. Az év végi
tantargyi 4tlagok (1991/92) az ¢sszehasonlithat6 tantdrgyakban az aldbbiak sze-
rint alakultak (2. ¢dbldzat, az el6z6 tablazat osztalymegjelolésével):

2. tabldzat — A tantdrgyi 4tlagok az 1991/92-es tanév végén

Osztaly . Ia. ILb. jus
Magyar irodalom 2,15 2,19 3,34
Magyar nyelv 2,34 2,07 3,26
Térténelem . 2,19 2,07 3,42
Matematika 2,30 1,88 2,84
Fizika 2,19 1,96 2,84
Kémia 2,26 2,38 3,23
Tantérgyi bukdsok szdma 23 42 -

A III os'mily a kwalo osztalyfoniki munka s valészintleg az osztdly szeren-
k Végul elérte a tagozat felallitasdnak celjét A

maésodik évet bukas nélkiil, elfogadk yel és nagy
fejezte be. (Ezt mutatta, hogy tantérgyi és gyakorlati fakultéuora osszesen 24 {6
jelentkezett az osztalyb6l.) A nappali tagozati alyokl is

elfogadhat6 volt a fegyelmi helyzet és a hisnyzési mutatészam is.
A kivetkez§ évfolyamon azonban szinte semmi eredménye sem sziiletett a
kisérletnek:

— 261 beiratkozott tanuléhol 28 (45,9%) maradt vagy bukott ki,
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- az52 ly tanulé 312 alapt gyi jegyébdl 65 volt elégtelen,
— atantdrgyi dtlageredmények alacsonyak voltak: az 52 osztilyozott tanulé
mindbssze két jeles és 18 j6 érdemjegyet szerzett.

Sulyos gondokat okozott a tanulék fegyel lensége, érdektel
lemonsolodott kilenc f6b6l 6t fiatal igazolatlan 6rdi miatt maradt ki. A
k -a dali ig terjedtek (a porolté kinyitdsa, vizzel

elérasztés sth.), a tantermekben keletkezett kar miatt &ltaldnos kartéritést
kellett kiszabni. Nem sokat segitett a sziilsi értekezletek, fogadéorak és a .
fegyelmi targyal4sok rendszere sem.

Az okok vizsgélata sordn llapith iskol és: a motivalatl
érkezd gyenge tanulék sokasdga volt a kudarc alap;a

. Az osztalyfénokok személyének kivélasztdsa sem volt eléggé koriltekintd —
erds egyéniségd, hatarozottan fegyelmezd tandrok johetnek csak széba az ilyen
problémas osztélyok vezetdiként. (E szempont szétint kérte fel az iskolavezetés a
Kkét osztalyfonokot az 1992/93-as tanév elsd osztalyaiban.)

A silyos kudarcbél s annak tapasztalataibél azt a kovetkeztetést kellett
levonnunk, hogy az ifjuségi tagozaton is biztositani kell a tanulék életkoranak
megfelels testmozgast. A tagozat nappali ,fejkvétaval” tortént ellatdsa (1992.
janudr 1. 6ta) ezt lehet6vé is tette. Ennek érdekében bevezettiik a testnevelés targy
bsszesen btoras tanitésat (heti harom, illetve két 6raban egy-egy tanévben), sajat
tanterv alapjan. A tagozat 6taterve ismét béviilt (s még hozz4 egy énekéraval a I
évfolyamon), és ezzel napj égl vélt. (1. mellékl,

Feltétleniil szikséges tovabbi lépés volt a tanulék egyéni korrepetdldsdnak,
felzarkoztatisanak rendszerbe 4llitasa. Ezzel a heti négynapos tanitast otre emel-
hettiik, s a tagozatot a nappalihoz még jobban kézelitettiik.

Az ifjasagi tagozat teljes kiépiilése - értékelés 1994-ben

A tagozat mint a gyarévari K th Lajos Gi i i strukti-
rajanak harmadik, Jkorrekciés” szintje az 1993/94-es tanévvel elnyerte végss
form4jat. Az els6, mindvégig ifjusagi osztaly ebben a tanévben erettseg]zett Az
€16z6 tanévekben felvetédott feladatok is ekkor oldédtak meg (tobbségiikben): az
1994/95-6s tanévet tehat tgy kezdhette a tagozat, hogy sem az 6ratervben, sem a

tanév programjaban nem kellett j Itoztatdsokat kezd yezni.

Az 1993/94-es tanévben debutal kkor a_ tagozat ,el4 %,
Szak: kasok Ifjasagi T: ta, iskolai rowdftessel a SZIT. Ez a szakmunkés-
képzét végzett fiatalok kanélkiilisé elhérité (elod4dzé) -1 program
részeként mini iumi déllyel inditott osztily az tnkormanyzattal tértént
egy utan M yarévaron beepu]t a mér mikodé ifjusagi tagozatba. A
»dolgozok haroméves szakkozépi nappall t: ” 1993 ban

lakult orszdgos szakmai féruménak (i kezletének) ajanla

figyelembe véve alakitottuk ki az vj tipusu osztaly éx‘atervet Lehetové tettiik az
érettségi vizsga eldkészitésén tul a nye]vtanulast és egy masodik szakma
ését a 2.

Az ifjusagi tag helyzete, tirsadalmi megitélése

1992 6ta tovabbi, észlelhetden pozitfv v4l mentek végbe e teriileten. A
tagozat tdrsadalmi megftélése tovabbra is kedvezs maradt, a SZIT-tel pedig djabb
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km'okben vélt lsmertté Az 1994/95-6s tanévre megnivekedett mosonmagyarévari
lyzet dacdra nem jelentett gondot az dj

"
a versen;

osztdly indftésa. Az ifjasagi isk laforma irént ban és kirnyékén jelentds
tarsadalmi érdekl6dés van tovébbra is! Erdemes megjegyezni, hogy az 6j SZIT-osz-
télyba tobb olyan tanulé is jelentk i szak el6tt mar megprébalko-
zott a tankotelesek ifjiuségi t: 1 is. Akkor kud lottak, most vissza-

Jbttek bizalommal - az iskol4bal
il beliil kordbban 1étezett ,ell bor” hangja is jéval halkabb lett
az elmult tanévben, ha meg még nem is sztint. Sokat szdmitott, hogy az ifjisagi (és
levelezd) tagozat tan4ri kara kib6viilt és megerssodott, hogy a fé-, illetve
ban tanité k tartottdk az érak kb. 45%-4t. A minimumra
szorult vissza azoknak a tanéruknak a széma, akik nem bnként, hanem a feladat
kényszerebé’l véllaltdk a dél Az is itett a tagozat presz-
kedésében, hogy kival6 kollégak vallaltsk onként is, mintegy a pedagégiai
klsérlet oromével a ¢ val6 tanitsst. A t i struktira véglegesitése és
szerves beépiilése a Kossuth Lajos Gimnézium életébe szintén visszaszoritotta a
kritikdkat. A testnevelés, az ének t; ntagmtoszté!ymban a gépirésfakults-
ci6 és a SZIT \ hnikai pr egész kkel ismertette
meg és el az itteni két. A lelk &5 kival6 ered el oktats kils6 6raadék
példdja is hatott, s még az ok némik rel rbirt 4rok is pozitiv
. véleményforméléi lettek a tagozat t€l k, miutdn bek l6gdtak az oktatéi
kéba. Az 6raaddkkal egyiitt & 27 kartérs tanitott az ifjlis4gi t.

Ennyi ember kozos munkéja pedig mér semmiféle eléftélettel nem kérdéjelezhets

meg - kiilonosen, ha (ugyan szerény) eredménnyel is jar.

A tanulblétszam stabiliz&l6ddsa az ifjiisigl tagozaton
A szilard kereteit, oktatdsi és neveli struktuni]ét elnyert tagozat szembet(ing

pozitfv valtozdsa volt az el6z6 tanévb amok stabilizaléddsa. Az
1993/94-es tanévben a korabbmél jéval kxsebb volt a tanuléi fluktudcis: pro és
kontra. 'Jel a lemorzsol6dds, és sokkal kevesebb lett a nappali

tagozatrél ,menekiilt” vagy 4tirényftott tanulék széma is. (Ez az ottani minGségi
beiskoldz4s kévetkezménye!)

3. tdbldzat — A tanul6létszdm az 1993/94-es tanévben
Osztaly El626 tanév vé%l Ev elejei (1993. szept.) Evveg; (1994. jin.) Lemorzsolédss-

_tabblet
L 35 33 ‘32 -1
SZIT 34 32 . 28 —-4?
Ia 34 32 30 -2
I b 30 27 28 +1
I 26 26 . 25 -1
V. 31 31 32 41

! Javitévizsgra utaltakkal qyun
2 Hérom f5 a fel levelezs folytatta

Az osztélyfonokok és az osztdlyukban tanité tansrok kovetkezebes munka)a-
nak eredménye, hogy a tagozat dtlagdban a tds és k yelem is
javult. Az egy tanuléra juté hidnyzis 6raszdéma ardnyaiban sem tobb, mint a
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nappali tagozaton (az ifjisagi tagozaton az éves 6raszdm a nappalj 70%-al). A hat
osztély 4tlaga 48 éra/tanulé az év sorén, a nappali osztalyokban 66,9 éraftanuls.

Al ésIV. osztﬁly léf.szaima gyakorlatilag nd4r nem véltozott a tanév soran.
A I osztélyban a t: is tek tantdrgyban elvégzett id6mérleg-folmérés
a tanulék napxrend]ének rogzilését is bizonyitotta. (A felmérés idei eredménye
nagyjébél dsszhangban volt az el6z6 évben az idei IV. osztdlyosokn4l végzett
h i lattal!) A déluténi tanftds ehhez igazodé napirendet alakltott ki, és

tett ter Ez a napirend a tadulék 3/4-énél déleltti hézi kat is
tartalmaz, stlagban mintegy mésfél 6réanyit: ta.knritést bevésérlést a lényok
esetében fozést is. Fel sokat - als k i sziilk

képest is: 9,5 6rét 4tlagban (néhényan 11 6r£knt') Rends:eresen tanulnak is az
xskolakezdet elé'tt 10-11 6ratél 12-1g, de osztélyatiagban csak napi egy-egy 6rét! Ez
kkel & gban is van, az évkozi osztélyzatokat xllew-

en,afélévxésév vég'lv:zsgﬂkel&:t gy a p yiség
1gyeksuk a mulasztasokat pétolni.

ildrdult és rogziilt napirend ered ként a I lyban mar
nem okozott nagyobb gondot az iskoldba érkezés , 8 pontns kezdés, szemben az
alsébb osztslyokkal. AIV osztély példA)a (akik délelétt jarhat-
tak), hogy a tanulék a d 1d4skeént fogadjsk csak el, a

délelétti ,iskolat” tobbre becsiilték.

Viéltoztatiisok az 1998/94—es tanévben

A k.orébln évek mpasztalatal alapjén az 1993. évi ér lésben t6bb vl
j is 1t dott. Ezek sorsa az aldbbiak szerint alakult.

1. Akor 14si 6rak rendszeré kell;avﬁam atanulmﬁnyl eredménye—
ken, bar az 1993/94-es tanév végén a tanul
javultak az el6z8 évihez képest (4..tdbldzat).

y

4. tdbldzat — A fotantérgyak dtlaga a kon (1993/94-es tanév végén)
Fétargyak Ifussgi 1993 Ifjissgi 1994 SZIT 1994
(4 osztaly) (5 osztaly) (1 osztaly)
Magyar irodalom 2,32 : 27 . . 29
Magyar nyelv L. 235 : 2,6 L 2,8
3 em 3,02 31 2,7
Matematika 2,2 23 2,5
Fizika . : 2,12 2,6 2,6
Kémia i 2,82 : 2,7 2,9
Fotargyak stlaga . 2,47 ) 2,66 2,73
Jelentdsebb kizelitSen h dé kK a tantargyi bukdsok sz4-
ma (143-r6l 48-ra). :
A ivel jobb dmény mogott a részb 16gult korr l4si’
réndszer dllt. Az, MLaésh, valamn.\t alll. oszhilyban pénbekenként tarthattak a
k az erre részoruldk ldst, szervezett, tanérai keretben. (Az
iskola anyagi h csak a valéban indokolt esetekb dte meg e t ‘“’, fog:
lalkozdsokat). .
A szal ok minden Iyb ftottak az év végén hérom dsszefoglalf,

korrepetalési napot. Ugy k a jobb felkésziilést segitette el6, hogy mind a
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Iéléw mmd az év végi vizsgék elGtt egész hetes felkészulésl sziinetet hlztosltott a

g . A korrep i és t i sziineti
egylitt bellel:t ki a tanév i ideje.
IT I osztély 125 nap + 10 vizsganap
I1.a osztaly 127 nap + 16 k petdldsi nap + 10 vi

ILb osztdly 124 + 20 korrepetéldsi és vizsganap
II. osztaly * 159 nap + 10 vizsganap
SZIT 1 osztaly 156 nap + 2 egyéni felkésziilés + 10 vizsganap

~Ezen feliil a tanév sordn minden osztély egy vagy két napon tanftési kiréndu-
léson vett részt.

2. Avizsg d bi ja az ismétlés- és teljesil k rel a tanu-
16k tud ¥ lnélvi 4

Azelss, mmdvég'lg 1ﬁﬁség| tagozatos osztﬁly érettségije b)zonyitona a beszémo-
16- és vi g is gyakorl
1éptek fol, képesek voltak opt\mélis 1 e , nem rontotta azt a str h
Afélévi, év végivizsgikiskolai rend)eméraz 1992’93—33 tanévre kialakult, az elmult
tanévben nem volt sziik itdsra. A mér emlitett felkészillési ldb‘ és év végl
osszefoglalés kbnnyebbé és ered bhbé tette a tanulék k

daav 1 § az évkozi gyengébb eredményét

3. Azifjusdgi tagozgtot szervesen be kell kapesolni az iskola éves programjéba!
Slkerhlt elérm hogy az |ﬁ|iség1 tagozati csak a napi tanulményl id6 és a
bézzén a nappali ¢ t k programjé-
t6l. Az 1993/94-es tanév nﬁrﬂsﬁra a nappali 1 egyiitt
osztélyoz6 konferencidn kerillt sor. Az 1994/95-6s tanévnyitét szeptember 1-jén a
nappali osztﬂyokéval egyiitt tartottuk meg. Az ifjisagi tagozat tanéve tehat a
liéval azonos h G lesz.
A tagozat 1ési ja mér a korébbi években is a nappali 1)
hoz kapcsolddott Ez a gya.kor]at folytamdott az elmdlt tanévben is, péld4ja a kma

Bhall

K,

y és
volt. A sziiléi letek és sziil6i fog: k rend is tovébb élt a tagoza-
1t a t: iés
A

ton, és hozz4j; 1 tési fegyelem j:

Az elsé érettségl

Az els6 érettségi ered: ye gyenge ki tanulményi és kivalé neveltségi
szintet tiikrézott.

Az elnok és a vizsgabizottsdg egetértett a s:a.ktan&n donfésekkel és a 32
tanulé kozul mmdéssze eynek a magyar
nek. fgy alevel ] elfogadhaté érettsépi sziil
31 ifjdsdgi tagozatos tanulét éretté nyllvén{tottak

A feleletek tobbsége azonban, kiilonosen a térténelem és a magyar irodalom
targyb6l csak elégséges szintd volt, és €zt néhdny szép szereplés sem tudta
ellensilyozni. Bebizonyosodott, hogy a mér a 8. oszt4ly utdn kozepes eredményti,
korldtozott érdeklédésd és a kiilonbozé problémsk, deviancisk vagy frusztracick
sordval Lerhelt l.anulék a szorgulnms tanulds el]enére sem véltak képessé a négy év

i és i Sikeriilt ban a vizsgdn tanéri
segltséggel ljesiteni a kg 1 'k mini Ebben tette 6ket kialakult
vizsgarutinjuk és a négy év sorén az alapismereteket bevéso-lsmétlS tandri gyakor-
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lat is. Kiilénosen a mat. ika, biolégia, kémia, foldrajz és a német térgy vizsgéi
k meg, hogy ez feladata az ifjis4gi t: ok A torté és
a magyar irodalom feleletek gondja tobb esetben éppen az volt, hogy a szaktanérok -
a nappali tagozatos kivetelmények szerint, tal sak réAzlehsmeret elsagatitésat
kivintdk volna. Tény, hogy e két térgy anyaga, t 1 fogva,
»besulykolhat6”, tobb egyéni, tanuléi snéllésdgra, meglatdsra van szikség a felele-
tek sordn mint péld4ul a nyelvtananyagban.

A tanulmanyl eredménynél nagyobb slkere volt oz érettségm is megmutatko—
zott k. A tanulék udvarias k ete megje-
lent a feleletekben és az egész rendezvényen Az osztdlyfonok elérte legfontosabb
yait, ,hogy ne érezzék végleges kudarcnak a
tagozatot, hogy érdemes G és tij célt kltuzm maguk elé, és ezért kitzdeni”.

A 31 érettségi blzonyltvény és a 13 slkeres gyskorlatl fakultéciés zar6vizsga-

papirb ap hez, a sikeresebb életithoz.
Tobben koziilik mar sfnen is voltak az érettaégl idején: foiskolai vagy szakmai
yokat foly 4llast k vagy villalk szerveztek ma-

guknak Fényesen igazolta az osztaly, hogy az életnek tanult.

A Szak ks LHJWT "

Az elsé év nagyjab b6l i lta az el6; ) kat, amiben nagy
szerepe volt az osztélyfé’uoknek és az osztélyt tanité kivdl6 szaktandri karnak, Az
Sraterv bevilt, a 18-19 éves tanul6k nagyobb és kmlhetetlen t'egyelml vétség
nélkiil végigtanultsk az évet. Eloszlott gyeldre) a tag: k az a félelme
is, hogy a tanulék té 1i i osztdlyt: slldshoz jutva
vagy a kovetelmények el6l menekiilve. A tanévet z4r6°28 tanulé zéme érdeklédés-
sel és a végs6 célokra torekedve folytat,]a a 11 oszté]yban tanulménymt
Slkerﬁlt a 2 k
. gétisb itani a | ik A Pannon Agrér i Egyetem (PATE) To-
vabbképzési Intézetével kotott megdllapodds értelmében az Intézet szakembere
részt vallalt az iskolai vi k Tobbszor § 1télt az iskolai szakmai
ival, akik egyébl 1993 oktéberében a bathelyi
h 16 iskoldban is én vettek részt.
A megéllapodés értelmében a II. év végén letett iskolai vizsga egyben allami
lapfokd szakmai b yhoz is juttatja a tanulbkat. Kozilik a legjobbak-a
IIL évben dnkoltséggel (de ked ‘dron) részt vehetnek a 400 6ras kozépf
ka képzésben és ennek végén néhény héttel az érettségl vizsga utdn megszerez-
hetik a } foku 4llami b yt is, ami lehetdséget ad mér a PATE TKI
keretében kébéves felséfokii tanfolyamra, illetve nyelvvizsga-el6készitére is. A II1.
évik ben az iskolai érakeret terhére kapjék a tanulék a
400 6ra 37,5%~ét.
A mésodik szak hez } 16dik, hogy az érvényes jogszaba-
lyok alapjénez ben onkoltséges az iskoldban is. Az 6nkormdanyzat felkérésére a
11 167 koltség t, amibdl kideriilt, hogy csekély,
évi 500-750 Ft-os tériﬁém d&)at r6 majd a lok A b
ennek ér ér pélyaval i felelds az 1994/95- 65
tanévre jelentkezket. A fek li b | jel 38 6 b bizo-
nyitotta, hogy ez a csekély anyagi teher nem csokkenti a SZIT létszdmat. A hire és
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lehetd: viszont, kor p déja ell mar ivé tette a
Kossuth Lajos Gi iumb. dkad k késok ifjuségi lyét.
Osszegzés

A hétrany 16 kozépiskolai képzés — tigy tinik — megtallta helyét és
elnyerte rangjat a mosomnagyarévén Kossuth Lajos Gimnéziumban. A kisérlet
kezdd éveinel latok alapjén végzett folyamatos korrekcié

végiil olyan programot hozott 1étre, amely véllalhatja térségiink raszorulé tanuléi-
nak sikeres oktatésat, nevelését.

Az eltelt 6t év tapasztalatai egy 4Gj tipusi képzés sziik t
igazoltak. Itt nem csupén a didaktikai kultfu'a ggényekhez tﬁrténﬁ‘ 1gaz:tasér61 a
tantervi és k dszer-beli 6l van sz6. Még
ennél is fontosabb a tanitvanyok személyiségforméldsa: a segitségnytijtas az élet
dolgaiban val6 elj; ddshoz s a kul 1t életvitel alapjainak a megter
a személyiségen beliili fe Irendszer kialakil Progr kat ilyen iranyban
szeretnénk wvébbfejlesztem, elmélyiteni.

Megéllapitottuk, hogy az elsé’ évnek az dni eti és ] dszertani

1} i segitd, 1] k. A felsébb éviolyamon egy olyan stidi-
um bevezetését tervezziik, amely életmédkultira néven heti két 6rat venne
1génybe a tanrendben. Témai kozott a viselkedéskultiira, k 1! emtés, élet-

vuva, o dzselés sth. szerepelne, 8 mindez luegeszulne tarsada-
lomi eti, vallalk vezési al kkel. Ezek az i k, a kialaki-
tott ki k a térsadalmi beilleszkedést, munkanélkilliség-elhéritdst, az egyéni

boldoruldst 1 ének hi T ol

Talén valamit sikeril majd ledol; k abbél a p idlis h bél,
amelyet a tagozat didkjainak a halmozottan hatrdnyos szocidlis helyzete jelent.
Ennek jell e konkrét adatokkal is tudunk szolgédlni. Az 1993/94-es tanévben
< leolakfsérletiinkhas & 16d6an hérom kutatdsi téméhoz nyertiink & tast
a Ped Szak Megujitési Projekt pal Ezek egyike az iskola szoci4-
lis hdtterének és belsd szelekei k volt. (Té
Anndsi Fererw a Gyér-Moson-Sopron Meg’ye) Ped i Intézet i gja.) A
24r 1 sokirényu el 6 az aldbbiakat érdemes k 1
4tgondolni. Az 1993/94 évre beiskol4zott tanul6k csal4di hattér szerinti megoszla-
sat mutatja az 5. tdbldzat.

5. tdbl — A killonbbz6.t: kon tanulék lasa csaladi hatteriik szerint
Altalénos tagozat Ifjuségi tagozat
N % N %
Vér szerinti sziil6kkel (édesapa, édesanya) é] 80 90,9 28 80,0
Csak az egyik sziilével 61 2 2,3 5 14,3
‘Vér szerinti és nevelGsziilGvel é1 6 6,8 . 2 5,7
Osszesen: 88 100,0 35 100,0

Atédblazatbél 14thats, hogy a csonka csalddb6l érkez6 tanulék ardnya az ifjisagi

ton joval haladja az 4ltaldnos t: h 16 helyzetben levé tanulék

ardnyét. Szdmuk és ardnyuk alapj4n arra a kévetkeztetésre lehet jutni, hogy az

ifjusdgi t: ton 4tlagot meghaladé mértékben vannak jelen azok a fiatalok,
akiknek a csalddi héttere az 4ltal hoz képest ked: lenebb képet mutat.
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A szilék tirsadalmi réteghelyzetérél tovébbi informéciék szerezheték az
aldbbi adatsorb6l (6. tabldzat).

6. tibldzat — A kilénboz6 t: tokon tanulék sziileinek t: dalmi rét:

Altalanos tagozat Ifjasagi tagozat -
Apa Anya Apa Anya,
N % N % N %

Nem dolgozik 4 45 12 136 6 17,1 3 85
Segéd-,illetve betanftott munkés 3 34 3 34 2 57 6 172
Szakmunkés B2 864 15 170 6 17,1 8 229
Hivatali dolgoz6 5 57 20 228 6 171 7 200
Magénvéllatkoz6 15 170 8 91 8 229 7 200
Ertelmiségi 25 284 28 318 3 86 - -
Munkanélkili 2 23 2 23 1 29 1 29
Nem tudom 2 23 - - 3 86 3 8,5
Osszesen: 88 1000 8 1000 35 100,0 35 100,0

Alegjellegzetesebb kiilonbség a két tagozat kozitt az, hogy az ifjiisdgi tagozaton
szinte teljes mértékben hisnyzik az értelmiségi sziilék csoportja, és az, hogy itt a
legmagasabb a nem dolgoz6 apsk ardnya. E tagozaton relativ tébbségben a magén-
véllalkozé apék (22,9%), ﬂletve a segéd- és szakmunkés anydk (40,0%) vannak. Az

sltaldnos tagozatra leginkabb j 'k kas (36,4%) vagy értelmiségi apa
(28, 4%) illetve az értelmiségi (31, 8%) vagthatah dolgozé anya (22 7%).
16 szoclé_hs i teh4t egyér k. Sulyos k-

k érezziik. Nap mint nap taldlkozunk silyosan
sérult személyiségl tanuldkkal, felnétt terheket viselokkel, a kérnyezetiik problé-
méit feldolgozni nem tuds, deviancisba menekiil§ gyerekekkel. Rajtuk segiteni
legalabb olyan nehéz (de szép) feladat, mint a kiemelked§ képességi tanulok
optimélis isKoldztatas4n faradozni.

1. sz. melléklet

Az ifjisdgi tagozat az 1992/93-as tanévtdl érvényes, médositott Sraterve
(Az alap-, kiegészits (tanulé-gyakorl6) és az 69ezes 6ra szdma hetente)

L IL L Iv. Osszesen

magyar irodalom 15405 2 15405 2 15405 2 15+1 25 85
‘magyar nyelv 05+15 2 1 1 1. 1 1 1 5
torténelem 1 +1 2 141 .2 1 +1 2 1,5+1 2,6 8,5
matematika 15425 4 2 41 3 2 +15 35 2 42 4 14,5
fizika 1 +1 2 1 41 2 1 +1 2 1,5+1 25 8,5
kémia . 1 41 2 1405 15 1 +05 15 _ 5
biolégia - 1 405 1,5 05+1 15 1 41 2 5
foldrajz — 05405 1 0541 15 0541, 15 4
testnevelés 3 2 — — 5
térsadalmi ism. - — 0,5+05 1 0,5+05 1 2
mdyv. ism. rajz - 05405 1 05+05 1 0,54+05 1 3
ének-zene 1 1 — - 1
oaztalyfonoki 05+15 2 05+05 1 0,6+0,5 1 05405 1 5
technika . . 2 2 - - 4
Osszesen 22 21 18 18
fakultativ nyelv 3 3 3 3 12
gyakorlati fakt. — _— 4 4 8
minddsszesen 25 Pl 25 25
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2. sz. melléklet

SZIT tagozat (1993/94) 6raterv
éra/hét L 1. i1
magyar 6 5 5
térténelem 2 2 3
matematika 4 4 4
német nyelv 3 3 3
fizika 2 2 2
kémia 2 1 2
biolégia 1 2 2
foldrajz 2 2 -
lalmi ismeretek - 1 1
osztélyfonGlki 1 1 1
testnevelés 3 2 -
szamitastechnika 2 3 5
Gsgzesen 20 20 28

g

Lakatos Andrea,. Budapest
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Horuith F. Miklds
Ifjasagi osztily —~ és ami mogotte van

Azokrél a gyerekekrdl van sz6, akik osztdlytérsaiknil legalabb két évvel

idéscbbek, de még A Kfdér-korszak szokésos elhallgaté
ktikdjinak ered ppen ennek az évi harmincezres seregnek sem-
miféle gondjaik kezelé: féle Gt A

hivatkozds, médszer nem volt.

Evtizede annak, hogy hosszd, marginélis 16t utén felléptem a katedrdra. Egy
peremkeriileti esti gimnézlumot vélasztottam, ahol D elvtars utasftdsdra — no
meg az 1985-6s okt torvény tt lﬁuségx oszté]yt
alapitottak. Az iskol4t egyébk levitézl kiderek fel vagy
leszAzalékolt tandr nénik vm:ék, de évtizedes szakmai ruhmuk eléru]ta nekik,
hogy egy ilyen osztaly ghaladn4 erejiiket, kép iket, de f6kép-
pen tiirelmiiket.

Az ifjisdgi osztdly elnevezés ekkortdjt kezdett elterjedni, némiképpen
eufemisztikus enyhitése volt a rosszfzd ,tilkoros” bélyegnek. Azokrél a gyerekek-
rél _van 8z6, akik osztélytérsaxknél legalsbb két évvel id6sebbek, de még

1 A Ké4dér-] lhallgat6 taktikdjdnak eredményekép-
pen ennek az évn (') ha.rmmcezres (Kozm.a Tamds 1975-6s adata) seregnek
semmiféle L lésére semmiféle u hivat-

kozés, médszer nem volt. Nem beszélunk réla, tehat nincs is, mint a kébxboszer a
prostiticié, az dngyilkossig, a kapun belili kanélkiliség. Partiza
zajlottak. Els6sorban Lordnd Ferenc inkébb belletrisztikus mint szakmai kényve
szdmol be ilyen osztalyokrél. (Megjegyzem, mind a mai napig csak a gyakorlati
pedagégia elitje kezeli kiilon ezt .a csoportot, az Atlagpedagégus és atlagigazgats
rovid tton megszabadul az ide sorolhaté gyerekektsl. Az azéta létrejott ilyen
osztalyok és iskoldk ma is alig tudnak egymésrél valamit.)

Tehat 1986 szeptembere az el6zé év wrvénye alapjén — megadta a lehetésé-
get, hogy kis 1 a dol| k 4ltaldnos iskol4jd
nak tanterve alapjin végre az iskola kiilon foglalk k az § hallatlanul kemé
pedagdgiai és életprobléméikkal. )

A drukkerek és ellendrukkerek zsivaja felerdsodott. A legels elméleti — és
azéta is tarté — mérk6zésen két tdbor pordl. Mi a jobb? Kiemelni az iskoldk
fenegyerekeit, egy csoportban oktatni 6ket tovdbb? Akkor eltanuljdk egyméstél a
rosszat, a lustasigot, a légdst! Akkor nincs az osztalyban hizéers, kollektiv
elhiilyiilés lesz a vége! A mésik t4bor szerint ~ ha szavaznom kellene, én inkabb
ezen véleményt osztandm — az iskola koteles azt a néhdny (?) problémas gyerekét
sajét er6bél nevelni. Csakhogy — uti ﬁgum docet — erre a mai iskola képtelen. Egy

vagy két ilyen gyerek mér bi 1 teszia k4t, a tobbi gyerekts]
veszi el 'a nem beszélve a tandr ilyenkor nagysédgrenddel
nehezebb munkéjirél. Hisz év 4lit rendelkezésiinkre, hogy ezen csoportot meg-
mentsiik a biztos 61, a biztos kanélkiiliségtél, a biztos nyo-

mort6l, a jd biztos révidebb-h bb ideig tarté bortontsl. Ehelyett —
persze mindig tisztelet a kivételnek — a szakirodalomban megirigyelhet§ példat
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o] a stigmatizécié kl egeteit 4l k el6, a legridegebb admi-
* nisztrativ Gton és médszerekkel bantak el veliik. Kiildozték ket az iskoldkbél. Az
egyik legelterjedtebb gyakorlatt4 valt, hogy iben a sziils igéri: més

iskoldba viszi a gyereket, a tantestiilet, az igazgatéval az élen, étengedx az
egyébként ot-hat targybél bukésra kiszemelt tanulét, esak tdnjon el.

A masik kérdés az, és ez mdr a teljes iskolat4rsadalmat érinti, van-e joga az
iskoldnak prognosztizdlni egyes gyerekek jovGjét azzal, hogy évfolyamonként
elkiiloniti az erds, a kozepes és a gyenge I6kat. A sokat emlegetett és fennen
hirdetett esélyegyenléséget vélik csorbulni, attél féltik az iskol4t, hogy kasztoso-
dast 1. Alségos és k 1gy felvetni a kérdést. Amikor errél beszélnek,

* elfelejtik sajat lméntl szavukat, mérmint, hogy az iskola elvesztette régi
hatderejét, k slesot, értéket ko: iteni. Ez egyébk igy igaz, de
akkor miért éppen ebben az egy esetben lenne az 1skola a Judas? Miért éppen az
iskola a biings? A t. d az i 1 telj fiiggetlen jelensé
Magyarorszédgon, ne prébalja senki még ezt is az iskola nyakﬁba varrni. Az iskola
nagyszerfien tudné ezt a problémét kezelni, tudniillik van egy vardzsszava: az
4tjarhatésdg. Ha ilyen differenciélt évfolyamot kialakit egy iskola, kell§ figyelem-
mel — és nem 35-Gs osztalylétszdmmal — nagyszerden kikovezhetd az it a
gyengéktdl a jobb képességiiek felé.

Kik ezek a leszakadé gyerckek?

A hety kb hizott t — a ma keserves tandsédga szerint —
nem oktalanul ri A térténel legsulyosahb vélsagat atéld iskola létharcs-
ban sajat diszfunkciéjanak ered: 1 gyerekekkel nem tud mit

kezdeni. A rendszeren beliil killonosen kilatdstalan a nyolcvanas években létsz4-
méban dtvenezerre duzzadt (Ldszls Kldra szociolégus adata) tilkoros gyerekek
sorsa. Bukdacsolnak, szenvednek egy ideig, azt4n eltinnek az iskol4kbél.

Amig ]é:tak 6k voltak az iskola rémei. Nevezték oket lhetetlennek,

bernek és komisz kolyoknek, vagy elegdnsabban
TBZ-snek, MCD-snek vagy mostandban POS-gyereknek. Az alsé tagozat még
scipeli” 6ket, itt buknak meg altaldban kétszer. (Taldn lényegében itt kezdddik
kélvérigjuk, vagyis szerintem az alsé tagozat termeli ki ezeket a gyerekeket, de
errdl majd késobb.) Otédik osztalyban mér két-harom évvel idésebbek osztalytar-
saikndl, és éppen ez az a korcsoport, ahol ekkora korkilénbség mér markéns és
szinte megoldhatatlan problémakat vet fol.

Madartévlatbél — és kozelebbrél ritk4n szemlélik dket — annyi latszxk, hogy
ezek a gyerekek képtelenck végigiilni negyven percet, az érakrél rendszeresen
késnek a szunetben megkezdett témaxkat zavartalanul folytatjak, barmilyen

hullds vagy kat csal ajkukra. Kérdeznek és
vmiznak, konﬂlktusalkat tragar verbalitdssal, azonnali fizikai retorzi6val orvosol-
Jék Nincsen fiizetiik, wlluk a hé.zl feladat mncs keszen a szébeli feladatokra

vagy sem k tandrnak, anyjuknak
Messzm&‘l csak azt létm, hogy a gyerek nem koszon, akaratét rogton és orditva
érvény t és hezik, enni kezd, ha sziiksé-

ge van, azonnal tavozik, ha széban vagy tettleg sérelem éri, azonnal ordit és iit.
Tﬁrsét, tanért mmdegy K.\derul hogy a gyaldzatos iraskép mogott még gyaldzato-
sabb ol k. Az egyszeregyben bizonytalanok, oszta-
ni nem tudnak, tlzenot éves korukra képtelenek a mértékegységek dzsungelében
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eligazodni, a tortekrél fogalmuk sincs, a 1ékszAmi nem ertlk nem tudnak
t4jékoz6dni sem Magyar sem Eurépéb 4volabbrél nem is k

Nem tudnak elénekelni egyetlen nepda!t sem, bénmlyen versse\ komolyzenével k1
lehet 6ket zavarni a k

Az osztélynapléban 4ltaldban az 6 nevuk alatt marad iresen az apa adatait
tartalmazé rovat. Nem tlld]é.k hol van, hol dolgozlk Tobbnyire gyilolettel beszél-
nek réla, a fidk veréssel getik, a lanyok félnek téle. Az anydk a
csaladfenntarték, a dvi . Az anyadk k, érinthetetlenek. Az anysk
tartotték életben ezeket a gyerekeket sokszor egy kutya vagy egy oroszlan

1és 1, ami egy. embemek kuuthat Az anyak tibbsége
hikai eset, issal 1. Oket a.mad4r-
tév]ah pedagégus raiadésul még lekurvézza (egymés kozott, persze), amikor azok
i partnerexkkel prébélnak egy kis oromet lopni az
eletukbe. ¥s az anydk harcolnak. Etetik, 6lts védik a gyerekeket. Védik
minden és mindenki ellen, védik ikkel és tandrokkal szemben, folyamato-
san hazudnak, konyorognek a gyerekért. Ezek az anyék a négy-ot éves gyerekre
k. Sem k giik, sem t latuk, sem
kapcsolataxk, sem sajat gyerekkori emlekelk, de foképpen pillanatnyi tdrsadalmi
nem el d ahhm hogy iskolds gyerekeiknek t4maszt,

djanak, hogy taktikat és st: ftsenek nekik.

" Eza feltétlen, vak szeretet visszafelé tal4n még erfsebb. Amig lehet, a
gyerekek titkoljdk anyjuk gyengélt A leg‘klsebb celzést, glnyt sem tdrik. Tarsaik
tudjék ezt, még a kézhelyek anyafordul sem h aljak velik ben — a
tandrok nem mindig. Ezek a gyerekek kilenc-tiz évesen tobbszor dtveszik a
csalddfenntarts statusat, gondozzdk a kisebb testvért és az iddnként gyamolitdsra
szorulé any4t; deliriumban, idegésszeomldskor, verekedés, ongyilkoss4g, epilepszi-
4s roham esetén.

Ezeket a gyerekel dkorukban, ha sirdsukkal idegesitették )
megverték, belecsaptdk az dgyba, j6, ha nem a falhoz. Orskig bégtek a mocskos
pelenkdban, ha az anyjuk idélegesen kidélt (lasd fent). 1-2 évesen lattdk, amint
apjuk verte az anyjukat, vagy d L knak két alapel volt;
veszély esetén j6l elrejtdzni, és megszerezni az élelmet, barhogyan, barhonnan. A
simogatés, a gondoskodds, az esti mese szdmukra az volt, ha az anya testével fogta
fel a gyereknek szént iitleget és rigédsokat, ha végre valaki begyijtott a hideg
lakésban, ha az anya élelemmel tért meg

Tébbnyire a is ik len felndttek kozott néttek fel,
autoritét szemelylséget nem xs lathattak, nemhugy hatéskoriikbe keriiltek volna. A
tilélés taktik tanultik meg, ki kezdte volna el és hajtotta volna

végre az ak4r Gsztﬂniis szocializacié hosszi és kényes folyamat4t?

Hogyan tudték volna sikeresen magukéva tenni az als6 tagozat félkatonai
drilljét? Ahol az idomitds két alapeleme a padban iilni és hallgatni. Sorakozni,
egyiitt mosdani, pisilni és ebédelni.

Es itt engedtessék meg egy rovid kitérg.

Az iskola szerep ése és ésec

Az iskola vélsdgardl a hetv évektsl b liink (nalunk Ferge Zsuzsa, Hankiss
Elemér, Kozma Tamds, Beke Kata, Zsalmu Jozsef), de egy lényegl dsszebevé'ré’l
kevés 526 esik. A hetvenes évekre érte el M mas az

96




Miihely Ifjusagi osztaly — és ami mogotte van

(I hnika) 16késhull

p Az informéci6r sok negativ kovet-
! hatott, a kdrvallottak” kozdtt — szerte a vildgon ~ az iskola sl az elsé
helyen. A gyerekekre az elsd, kiizvetlen csapést a video, a televizi6, a videojatékok.
és a nyerSautomatak eltenedése minden k len elényiikkel egyﬁtt
Azutdn az iskola vél il a i ipari forradal is
lestjtott rajuk.

Az addlg monopolhelyzetben lév6 iskola elveszitette évszdzados szerepét.
(Miké kizarélagos tu , ~terjesztd, oktaté szerepét
az egyhdz, amikor a XVIII. szdzadtol elter_pedtek éppen az iskolak.) Az iskola,

14bbis Magyar nem vette tud | a tor ket. A Méria Terézia
idején a katonasagt6l és az 4llami biirokréciat6l kolesonzott belsé struktirajat,
kozvetitett és megkovetelt értékidedljait, az alattvaléképzés gyakorlatét szemreb-
benés nélkiil meg akarta tartani. Olyan tekintél ként prébalt
tovébb élni, melynek l4ba al6l éppen az elismerést, a t4rsadalmi presztizst, magat
a tekintélyt rantottdk ki. A teljes stmkhira rend%elve foszlott szét a szerkezetl
tartépillérek omlottak ossze Egy teki ét
Vi ) mikodik tovabb — nos, a legkevesebb, hogy ez

Azonban itt senkinek ne legyen nevethetnékje: ez Magyarorszag egyik
soros tragédidja. Tragéd.la, mert az 1skola a fenti DA egyiitt el {
pozitiv D 1s ¥ ilet, az etika, a polgéri értékek kozvetlto_]e
lenni. Az iskola a és al legagya lett. (Mint arra Zsolnai °
Jozsef nagyszerti és bator kényvében még 1987-ben réérzett.) Egy évszézados
mtezmenyrendszer a tehetetlenségi nyomatéka miatt létezik, ke]f.l mé¢ mindig a

A javité dékkal adaptalt 1 dellek szi-

l4nkjai, a tanuléknak (sajnos) elenyészé toredékét érint& Montessori-, Gordon-,
Waldorf-, Rogers-iskolaadaptécick, végiil a tavalyi oktatasi torvény dilettantizmu-
sa végképp megkeverték az oktataspolitikusok-didkok-tandrok szenthdromsagat.
Elnézést a hasonlatért, de a mai iskolarendszer helyzete ahhoz hasonlit, mintha
Anglidban elhatdroztdk volna, hogy 4ttérnek a jobboldali kizlekedésre, de az els§
hénapban csak a teherautéknak lenne engedélyezve a jobbra hajts.

bhansdcnak

Az als6 négy osztily a csédbe menetel

A valsag egy masik t: dési irdnya a ) e, tartalma felé mutat.
Evtizedek 6ta megﬁgyelhetﬁ' hogy az iskola keptelen eldonteni, hogy a' miivé-’
szetek és a tud yok mely ét emelje be a tantervekbe. Nem tud mit
kezdeni az utolsé otven ev i ével, irodal 1, fil torténel-
mével! a 1 a icholégidval, az informatikéval. Emellett j6l
kavethetd, hogy — éppen ezért az egyetem ,lenyomta” a tananyag egy részét a
kozépiskoldra, az tovédbb az 4ltaldnos iskola felsé tagozatéra, onnan pedig,
mintegy tiz éve, megérkezett az als6 négy osztdlyba. Az orszgszerte keringd,
immér kozhelyszdmba mené vad egylk forrdsa, hogy irni-olvasni nem tudé

gyerekek keriilnek ki az 4ltal kolab6l, innen taplalkozik. Az tértént, hogy
hatalmas ismeretanyagot észtek — egyébként nyi l6an ‘oktatds- és
gyerekpérti, a valsdgot érzékelﬁ és ldani kivdné szdndékkal — nyolc-tiz éves

gyerekek tankonyveibe és oktatdsi terveibe. Minden anekdotizaldsi szandék
nélkiil emlitek néhényat. Eslk 5z6 a mdsodik osztdlyban kristdlyszerkezetrél, a
francia forradalomrél, kozl orténetrdl, benne szuperszonikus repiilégépek
sebességérdl és repiilési magassagarol, ezek adatai stjegyd szamokban megadva,
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Farkas Bertalan d(rrepiilésérél, az aznapi d: al di a léghajérél,

Montgolfier testvérek és a hozzdtartozé XVIIL szazadi évszém emlitésével, a
kerékparrél (Az els6 biciklit 1815-ben készitették — fgy a konyv. 1815 micsoda-
ban? - kérdezi a nyolcéves gyerek.), haztartési gépekrdl, a villanykortérsl,

Edi. 1 és az é aztdn 16gidrél, etnografidrél. De van egy kis
sa;téﬂirbénet s6t, Gjsdgir6i iskoldn tdrgyalt, az frott és elektronikus sajté
miifaj lete is. A nyelvtané: maésodik lyban az osszes hatdrozét sorra
veszik, és tamtja a konyv a predikativ szerkezetet, igy, ezzel a latin nyelvészeti
szakkifej az egy nyelw keinek apré titkait.
Teljes llemi itasukat, kat és tirelmiiket lefoglalia az
ismeretanyag el kozben irni-o} i nem Inak meg ugy, hogy a

késbbbi osztélyokban ezt a készségiiket 4llitssk éppen az ismeretek elsajatitdsa-
nak szolgﬂ]atéba
P kozhely, hogy az 6t-nyol evesgyerek llemi k itdsdnak és
lehetséges befogadsk gének talan tiz szazalék alja ki. De ez egyalta-
lan nem azt jelenti, hogy hetedikes, netén kozépiskolds 1smeretanyaggal kell ezt a,
. terheletlen leheté’séget lekotni. Kivaléan lehetne

szabélyj indenféle foglalk kereszml forméhs és matematikai
logxkém,a d kép g 1ényegl a 14s techni-
k4jdra, a kombinatorika al i ezt a kgrosztdlyt. Hogy azutén

majd, annak idején, képes 1egyen megtanulm példsul az iffari forradalom lényegét,
annak osszes ég sziikséges lexikalis adatdval egyiitt.

¥s méf nincsen vége. A hetvenes évekté’l (4gy Iétszxk mmden innét indult)
megjelent a kiilénféle méd 'k . A magyar
nyelv pedxg, agglutmélé jellege miatt, kiilénosen nem viseli el, ha a szévégi
nem silabizélja ki a gyerek. Az ilyen olvaséstanulés
kivetk mér érzék tjik: egyrészt i 16dik a fenti vdd. M4srészt, ha
a sziil6k nem tanftottdk meg az flyen osztélyba jaré gyerekeiket olvasni — mert
orszdgszerte ez torténik —, tényleg nem tudnak olvasm Ezen médszer kovetkezmé:
nyeként, rdaddsul a helyesiréa kiilénésen a 1 tds, olyan hil régziil,
hogy azt mér. életitk végéig korrigdlhatatlanul hibdsan hasznéljdk.

A problémds, lényegében szﬂlb‘k nélkiil nevelkedd gyerekek szdmdra a.z also
tagozat ezen kettds (tehdt az feld és a szok
ujitdsa katasztréfét jelentett. Nem akarom a szakirodalmat idézni, de Ltselott
Ruf-Bichtiger svéjci gyerekorvosnﬂ gondolom, a magyar helyzet és a magyar
nyelv )smerete nélkal — dj hogy a 526} 6d a POS (pszich

szindr ban) dé kek sz4 kalond: sulyos gundokat

okoz. Végképpen elveszitik a fonalat k kovedhetetlenné valik ra
minden tanéra. Amugy is é16 ellenségképﬁkbe amely a feln6tt torsadalom Jelen.ﬁs
részét addig is magdban foglalta, belekeriilnek a tandrok. Az osztdlyban csak a
szégyen és a kudarc a résziik, énbecsiilésiik a nullara zuhan, persze, hogy mashol
kezdik keresni az emberi lét alapeleme:t az ellsmerést a sikert. A szémukra
elérhetetlen és teljesith k, eleinte &
kés6bb tudatoesan keresik az 4tlépendd és megszegendd szabélyokat. Menet kdzben:
réjonnek, hogy otthon is, az iskoléban is kuneritették a biintetések teljes tarhdzat.

Otthon verték 6ket (az iskoldban is, de ez ozéttiink), ezt fokozm egy
hatdron til nem lehet. Az iskola az ésszes adminisztrativ eszko

Inté és_elégtelen kozrohej tdrgya lett kra, a bii devalvil 1 a
tanarok sajat keziikbél j ki az ozoket. (Alljon itt egy minden bizonnyal
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orszégos rekord: Lukdcs Zsolt, miel6tt dtkeriilt az ifjasdgi osztdlyba, 212 elégtelent
kapott az 1985-86 -08 tanévben.) Szinte norm4lisnak tekinthet§ ezek utdn, hogy

k a blewl kkal a kap ol és mindenféle fellelbetd
deviancidra ,vevek legyenek”.
Iskola a véiros p é

Tiz tanév alatt, el6szir egy csoportban, majd négy osztallyal, 197 gyerek jart az
ifjtis4gi osztédlyokba. Hetedikkel indftottunk (hiszen hatodikosként toltotték be a
tizennegyedik evuket), de sokan érkeztek egyenesen a nyolcadikba. Vélogatés

nélkiil mindenkit fe , akik feleltek a 85-6s torvény kritériumainak: a
betdltétt 14-év és legalabb kétéves tﬁlkoz'os status. Egyetlen, a lehetéség szerint
mereven kezelt feltételiink volt: az 1yl A szakirodalom és a pszicholé-

gia szerint egy ember legfeljebb mésik hétre tud figyelni. Ez persze elmélet, sehol
nem engedheti meg magénak az iskola ezt a luxust. Hamar réj6ttink: a redlisan
teljesithet kritikus ti hatér a tizenkettd. Ez az a 16t mellyel kialakith

¢s tarthaté a munkshoz sziikséges légkor,

Meg kellett hatdrozni a lehetséges és ténylegesen hasznos minyt, persze
véglegesen és reéhsan csak néhény év eltel ] lehetett meg is f A
t6, a tanértérsadalom szémtira elfogadhaté célként a
tovébbtanulést, szinte kizérélag a szal torténd bej Jjeloltiuk
meg. A 197 gyerekbdl 59 jelentkezett tovabbtanuldsra, akik koziil szinte senkinek
sem volt semmi esélye erre, ha az iskoldjdban marad. (Az ellendrukkereknek
abban igazuk van, hogy a szakmax képzes elkezdése nem Jelentl mmak befe_]ezesét
is, de — sajnos - ez tilmegy a mi kartk
elbiralasakor méltanytalan ezt az aspektust beiktatni. Egyébként 1989 ben végez-
tink egy kivetd vizsgalatot, melybél az deriilt ki, hogy a jelentkezéknek mintegy a
fele szerezte meg a szakképesitést. )

A tantervvel sem volt d a dol k iskoldjénak hehedJk nyolcadlkos
tanterve nagyjabél fedte a k 1 lehet 1

ket 65 a t. A k is
jonak bizonyultak. Amikor attértiink (1992) az éltaldnos iskolai konyvek hasznala-
tdra, erételjesen bele kellett nyiilni a tantervbe és a tanmenetbe, hogy megtartsulk
a tankényvekre harul6 feladat szinvonalat.

Az 1skolékban — pedig a szak:mdalom fontos szerepet tulajdonit ennek -
ter tileg nem foglalk k az ép 1. Nekink, talan ebben az egyben,
szerencsénk volt. Mint a bev 1t eldszor a dolj
ban kaptunk helyet, amely egy régi idldemokrata kasotthonban mikodott
és sem a Wekerle alatt épultekt Sem az 1j iskolaépiiletekhez nem hasonlitott.
Ezutén pedig egy szdmunkra &talakitott volt évoda épiiletébe koltoztuuk egy
csalddi hdzba nagy kerttel, t4vol minden iskoldra emlék 6 kiilsd attri
Amikor 1993-ban kitizettiink innen, akkor vettem észre ennek igazi jelent6sségét.

Amikor dsszever6dik tizenvalahény ilyen gyerek, az elsd hetekben tapinthaté
az a hangulat, melyet 6k a hosszi évek alatt az iskolai légkorben, védekezd .

1 kialaki! k. Mindegyikiik mésképpen élte meg a totdlis

kudarcét de egyben kozos nevezén voltak a felnétt tarsadalom, kivéiltképpen a

k, az § ell ik. Valami ol akarjdk 6ket erdszakkal, csellel vagy
fondor]attal ravenni, ami nekik rossz, de féleg haszontalan. +*

A legelsd feladat ezt a hitet eloszlatni vagy megingatni. Megértetni, hogy az a
bizonyos barikAd nem létezik, illetve, ha létezik, mi egyazon oldal4n allunk. Ennél

99




Ifjisagi osztaly - és ami mogétte van Miihely

kényesebb feladatom alig akadt az életben. Ismét ellenéllva az_ anekdotézés

kisértésének, becsszéra mondom, hogy ezekkel a gyerek 1 annyi
sag, mélténytalanség tortént és t&rbémk, hogy ezen ellenségkép Jjogossdginak —
k igy — legaldbb a gyantija indokolt lehet. I K soha nem kérde-
zek vissza az el6zé 1skoléban torténtekre, nehogy azt higgye a gyerek, hogy tovabb
hurcolja multbeli 4it. Azt ban mér nem allom meg, hogy késébb, amikor
egyertelmuvé vélt a vi yunk, 1 el — kivétel nélkiil |
kkel — kis életé: égas-bogas ﬁqﬂt E wrténetek hallatdn csak
csodélkozom, hogy milyen tiirel 1 és ttal viselték

anben szavmk mogott én latom azokat a tanéri és intézményi mulasztdsokat,

kat, hozz4 nem értést is, amelyekrsl nekik fogalmuk sem
lehet Hatalmas és gyllkos csapda fenyeget szétbogozom a milt sz4lait, a 16dit4so-
kat, elhall, és dom nekik, hogy miben
hibéztak. Eddig rendben is lenne. De most kivetkezne az, hogy nekik miben volt és
van igazuk!

Olcs6 és kénnyd 1t vezetne a sziviikig, ha rosszul értelmezett cmkosségot
véllalnék veliik. Két dolog miatt végiil is soha nem mondtam meg nekik a
pedagégusok hibajat. A pillanatnyi kétségtelen népszertiség nem ellensilyozné
azt hogy ra_]tuk a végsG cﬂuuk eléréséhez ez semmlt nem segitene, s6t, rontana. A

miatt § iviil nem a
pély valé kat a teljes tanértarsadal 1 (Nem csak 6k tennék, a *
magyar kézvélemény meg is teszi.) Mﬁsodszor taldn a mundér becsiiletéért, illetve
a palydn dé igazi ped; érdekéb nem teszem. Mert a mundér kicsit
bizlik, néhany kolléga” teljesit y v' Y 1 a‘ lektaltak hozzd
nem értésétsl, bizony egy kis égell cigdny ], a méssig
gydloletétsl, egy kis antiszemitizmustél, Viktéria kmi.lyné’ hénaljszagitél, de hat
végiil is Magyarorszdgon vagyunk, nemde? Es azok az igazi pedagégusok, akik
immér harminc éve, megaldzé keresetért, a hatukon cipelik az iskola tgyét,
ugyanazt a mundért kénytelenek hordani. R4juk pedig a gyani arnyéka se essék.

Ki kellett szmi azt a néhdny gyereket, akik mér ,tilnétték” az iskolat.
Azokat akik a i kedé: ahelyl bélyok elfogad a célok és médszerek

asulvétele utén is ell ké 1ték az iskolat, akik nem fogadtdk el,
hogy ,ezt a cereménidt én vezénylem”, nem tudtak azonosulni az intézménnyel, el
kellett kiildeniink. A szembendllds nyilvdn botranyokban mamfesztélédott nem
volt nehéz okot taldlni. Hat ilyen eset fordult els.

Feladat volt bedllitani a gyerekek aspir4ciés szintjét. Ha ardnytalan, tehat tal
kozeli, vagy tal tévoli célt. téizink’ k.\ egyarant fenyeget a kudare. Figyelembe

kellett venni, hogy konfliktuskezel 1d6 készsé-
giik — éppen az iranyitott szocializ4cié elmaradésa mlatt egy 6t-hét éves gyerek
szintjéig jutott el. A nyolcadxkos bnzonyitvény ése alkalmas var
bizonyult. Sokukndl ez csak a jogi 3! 1

de — mint feljebb lefrtam — a kiilonféle szakmé.k kitanuldsa is redlis és csabité cél
volt. Azt kellett tudatosltam benniik, hogy a napi feladatok rendszeres teljesftése
milyen dsszefiiggésben és kivetk yban 4ll a labbi terveikkel.
Eszrevettik, hogy ezek a gyerekek nem tudnak jitszani. Képtelenek két
focicsapatot kialakitani, egy pnllanatra megéllitani a labdat és kézéprél elkezdem a
meccset. Nem tudnak sakkozni, a térsasj dobaljdk, a pingp
birkéznak. A jaték amigy is szerepelt oktatési programunkban, mert hallatlan
pedagégiai értéke van. Néhdny pedagégus elszornyedve hallotta, hogy a gyerekek
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6ran(!) sakl ak ¢és kar ak. Nyilvén bi térsadal it k a kértyaa
kisfrocestt és a pénzt asszocidlja, nekem a Jérék, a kértya logikai absztrakei6, a
pedagégiai munka fontos kelléke

Kiilsé, dhatni ini tiv célként a szak ; t jel&iltﬁk
meg. Amikor sikeriilt a kiilvilaggal beni gorcsos ell 3.
megprébéltunk egy praktikus,a mindenkori kﬁrnyezet elviselésére, kezelésére
alkalmas taktik4t 1! i”, melynek vnszonyiag nagyobb béké—
ben élhetnének a sziileikkel, az utcai jarékelskkel, b
kal. Az 1skolm tananyag 1lyeténképpen uriigy lett, melynek elsajstitdsa, napi
felad; éllandé6 problémafel két éven 4t

* taldn mmdenféle késé‘bbl szxtuémdra modellt szolgﬂtatutt

Ezalatt. igyek ink egy i. ¥rdekes mé-
don fontos volt szémukra, hogy az elmilt nyolc évben megmmert, belsd iskolai
attriba kodtalk példéul afrontéhs éraszefvezéshez
és dravezetéshez Az érdenqegyeknek kiil:
hér tten oriiltek, a jelest pedig megdicséiilve nyugtéz
t.é.k Az mér az m tamtok gondja volt, hogy a bels§ ardnyokgt megtartssk, az

— éppen a devalvaléd elkerulése miatt — sokszor csak széban kaptdk

meg, a késébbi javitas leh 1. Hosszt id6be tellett, amig

dtdk a fﬁzet k a fc A teljes tiz év alatt, taldn tiziiknél

meriilt fel a diszlexia gyanija. Ilyenkor el6vettiink egy fiizetet, és megkezdtiik az

Gsszes betd djra 1 Olvasési problémék is voltak. Nem ragaszkodtunk a

hangos olvaséshoz, inkdbb a néma olvasésra és az azt kovetd szovegértést bizo-
nyft6 elmonddsra szorftkoztunk.

Hamar kideriilt, hogy hisz perc az az ids, ddig figyelmiik h
lekothetd. Csengd nem sz6lt az iskoléban, minden tanét maga déntétte el, hogy
meddxgtaﬂgaaz 6rét mxlyen intervallumban, milyen b ), mit tanit. (Egy
hag; il mAr csak ezért sem 1étezhet ilyen tagozat.) Tulaj-
donképpen minden 6ra ,osztdlyfdnoki” 6ra is volt, mert barmilyen — szdmukra
lényeges és komoly ~ pmbléma felmerﬁlt azonnal annak megtﬁrgyaléséba kezd-

tek. Miutén brmil hosszd tanul
eredményeképpen csak eldzet Jelzésre é8 kozos megegyezéssel —, a tanar eldon-
tétte, .ha fontos dologban kell ia az 6rat. Nem volt nbalhé” az, ha

mésrdl beszéltek. Ugyanigy, miutdn barmiker kimehettek, tényleg csak akkor
mentek ki, amikér indokolt volt. .

A fegyelem fenntartdsa teljesen més problémékat vetett fol, mint az éltalanos
iskolakban. (Egy kicsit azért més helyzetben voltunk hiszen a tlzenkettes osztély—
1étsz4m Magyarorszdgon ldhatat} t )A
lan kétottség és mesterséges szabaly Lrntélja a gyerekeket, a kihdgni dékoz6k
nak végtelen lehetdségitk ny1’11k a ﬁxggelemsértésre KerJezetten tiltottuk és
biintettiik a masik ember k és mél k a megsértéset
a szandékos rongéldst és a destrudlast. (A kat fegyel tésre L i)
Tilos volt még a kijelélt helyen kiviil dohanyozni. (A doh4nyz4s engedélyezésébél is
rengeteg szakmai konfliktusom tdmadt. Természetesen a legksrosabb szenvedé-
lyek egyike, kiizdeni kell ellene. De ebben az iskol4ban a gyerekek jéval siilyosabb,
egzisztencialis gondokkal, megélhetési problémakkal, olykor szinte az életben
maradésukért kizdottek, bar lett volna lehetdség ezzel is foglalkozni.) Hagyoma-
nyos iskolai ,biinék”, mint a sigés, a mésol4s, a pus} értelmetlen volt, mert a
tananyag elsajatit4sa volt a cél. Hogy a honft t egy lexik a

lalds dat
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vébdl vagy a édjatél tudja meg, majdnem mindegy. Egy ,dolgo-
zatot” fiizetébsl, kinyvbél, a térsa fiizetébsl, a fansr frja meg, szintén
mindegy volt, mert ugyanazon témét tobbszor is megfrtdk, utoljsra ,memériavizs-
ga” cimén csak fejb6l. Ha egy tandr odafigyel a gyerekre, naprakészen tudja, hogy
a gyerek hol tart, és mit tud mit nem, év kbzben, év végén. (Megint csak az
alacsony osztélylét: ki igdra hivatk

Az egyik 1 gyobb fegyelmi probl I, a hifnyzéssal, nem tudtunk
megkiizdeni. El§zetes kérelem alapjén ~ indokkal — lehetett egy-két nap ,szabad-
sagot” kérni. Ennek ellenére, nem tudtuk elérni a nem tiltott gyiiméles vonzassnak
megsziintét. Hiisz esetben nem adtuk meg a nyolcadikos végbizonyitvanyt hidny-
zAs miatt osztdlyozhatatlan” okbdl. A tiz év 4tlagdban 18 szdzalékos volt a
lemorzsol6dés.

A szocializé4ciés csatorngk eldugulésébél adédé norrnﬁkxt igyekeztiink a gye-
rekeknél pétolni. Az elfogadott tarsad igy k megértetm,
kbvetendévé tenni. Az év végén tartott b 16.1eh dt
akik év kézben valamilyen elfogadhat6 ok miatt nem tudtak teljesiteni. Tulajdon-
képpen az tortént, hogy szociélis, morilis, csalddi meggondolésbél, indokolt eset-
ben — a gyengébb tanulményi eredmény ellenére — megadtuk a nyolcadxkos
bxznny{tvé.nnyal a lehetdséget arra, hogy — ha egy-két év milva ,megjon az esze” —

foly g az életét. Ter az elv mikadott visszafelé is: ha
agy létta a iilet, hogy emberileg, erkolcsileg nem értette meg az iskola
dékat, nem javasoltuk a végbizonyftvany kiaddsat. H: lyozom, talén ha

tucat ilyen eset adédott.

Az iskola és a kiilvilag

Két int /t61 vérhattunk segftsé a 1éqi détél és a t 4]
(Kés6bb: 6nkor )A 1681 déba mindjart az iskola induldsdnak
&szén el t A helyi pszichol§, k teamje néhény talalkozisunk utén
engem kezdett el i dol aprébb devi glepték Gket. En
ugyan hélas voltam.a hézi elemzésért és torédésért, de inkabb a gyerekek sorsa
érdekelt. Egy alkal ! meg is két pszichol az osztalyt, de azutén
tiz bvig nem lattam 6ket. Beznirkéztak a - kétségkiviil — arisztokratikus

k elefd yaba, és azt vartdk, hogy majd a gyerekek odamen-
nek hozzajuk. Nem mentek.

Az iskoldnkat lényegében még a tandcsi rendszerben, D. elvtars utasitdsdra
alapftottdk. Az oktatési tﬁrvény nem kotelez6en, hanem lehetdségként rendelke-
zett ezen fiatalok dj té, i 1d 6l. D. elvtdrs nem volt
oktatési szakember, de nyﬂva’m Tkotel kasember lehetett hajdan, aki
partkarriert futott be és keriilt a tandcs végrehajté bizottsdgdba. Nyilvan a
keriletben élt, l4tta, hogyan élnek itt emberek, és latta, milyen sors var a
gyerekeikre. Lehet, hogy helyeselte a szovjet megszéllést lebet hogy nem hisboro-
dott fel, amikor a k vezetd hatalmsrél h k, lehet, hogy
szemet hunyt a sz6lés- és sajtészabadsdg csorbuldsa folstt, lehet, hogy nem
kovetelte a sztrijkjog alkotményba lktatasét Azt 1s beszélik, hogy D. elvtars buta
volt. Viszont mind évben, a koldknak a tandcs
4 1 fe d h 1 pénzt. Kiszdmoltak, hogy mennyi kell, és

a
azt megkaptsk az iskoldk, 6vodak.
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Néhﬁny éve elwpbrték 4 tanfécsrendszert. A keﬂﬂeteket népképviseleti v4-
1 ért6, dzsermentalitdsi p ekkel az
. élen. 1848 gval6sult szellemi lengi be az 4got. Persze a szabad.
még nem lesz pénz. Szlikében a keriilet, szikében az orszég. A menedzserek kivalé
pénziigyi és gazdasigi szakemberek. Csak éppen az iskoldkhoz, gyerekekhez,
pedagdgidhoz nem értenek. Ami nem ls bau de cﬂ: azt hiszik, értenek. Ez mér bﬂ]
Baj, mert az iskolat — mémiskl gi ik alapjtin— del.
d és hat¢k tnék refi i. Azt képzelik, hogy ha
k iskolgkat, felduzzasztjék az 0 kat, ha egy pedagé
tbbb gyereket tanit akkor hatékonyabb a tanitds. Es kevesebb pénzt kell a
A mai keriiletvezetsk okos ember hirében

dllnak.

Valami ilyesmi tortént a mi keriiletiinkben is. Az iménti rovid eszmefuttatéso-
mat elmondtam a mi polgarmesteriinknek is, igaz, hozzdtettem, hogy ez dilettans
hozzé4ll4s, meg még azt is, hogy ha talpnyal6kkal veteti koriil magét, ne csodél-
kozzék, hogy szakmai kérdésekben néha melléfog. Nem helyeseltem az iskoldk
bezdrdsst.

Erre triikkkésen béar — bezérték a mi épiiletiinket, noha az eredeti mtézm&y—

k sorén a mi iskolénk neve fel sem meriilt. En fegyelmi biintetést
kaptam, és mert a gyerekek rongédldsai miatt nem lehetett megroni, hét azért,
amiért csak telefonon és nem frésban jelentettem a GAMESZ-nak a javitandé

talos és vill: 1ési hib4l Anégy osztélyt betették egy 4ltaldnos iskold-

ba. A gyerekek fele 1 A dt fele az idén elvégzi az
1skolét. Azutén megszinik ez a ﬁntﬂ oktatés,

Ha sikerill a Soros-alap storfinak szivét meghatni bertsl

adnak pénzt. Ha nem?
Mondom, D. elvtdrsnak sok biine volt.
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Szerzék: Boross Sdndor, D ffy An-

talanado leofr

na, Endreffy Zoltdn, Hatos Gyula, Hor-
vdth Szabo Katalin, Kamards Istvdn,
Szabé Pdl Tivadar és Vass Miklés.

E hidnyp6tlé md az erkolcstan teriiletén -

az els6 tanithaté konyv. Mivel egy ko-
tetben nehéz e targyksérbsl mind

b tényez6it: az igaz-
ség, a békesség és trom, illetve igazsdg-
talanség, békétlenség és drﬁmtélenség
Az erkolesi normék fc

tik, hogy kétféle felfogés van; az egyik
szerint a tdrsadalom alakitja az erksl-
cs6t, a mésik szerint a normék isteni

dsszefoglalni, a szerzéknek vélogatniuk
kellett bizonyos fontossagi sorrend sze-
rint. A kényv négy témakort fog 4t:
embertan, erkélesi alapfogalmak, a
mindennapok erkélestana és a bajba ju-
tott emberrel kapcsolatos erkélesi fel-
adatok. Ez utébbi két rész képez) a ter-
Jjedelem 60 szazalékat.

Miel6tt az ember erkélestanarél
szélna a konyv, célszeriden elébb az em—
berrél mond el nehany lapfogal

d k. E helyen lehetett volna meg-
emlfteni, hogy nem a térvényt kell igazi-
tani az emberhez, hanem az embert a
térvényhez.

Az erkolesi tor a valléso
mér régen felfedezték M1g az ember
hitt Istenben, elfogadta gzeket. A mai
ember maga szabja mibg a torvényt ma-
génak, illetve a torvénybél azt fogad el,
amit akar. Ez a torvény elbizonytalane-
désﬁhoz vezetett. Milyen erkdlesi tor-

Sz6 van az ember ¢s 4llat kozti killonb-
ségrél. A kiilonb k kozt meg leh

k tehdt, és hogyan bi-
zonyitsuk azok helyességét? Létezik az

volna emliteni, hogy az ember fc

us, ter

o vény, mely a
b

teremtd, meg akarja ismerni a vildgot,
keresi az igazsdgot. A tudomény, a mi-
vészet, a logika, az erkoles (s az erkoles-
telenség is), az erény és a jogrend csak
az ember sajatja. A kitet meghatdrozdsa
szerint az ember testb6l és 1élekbdl 4l1.
Szerencsésebb volna a test, 1élek, szel-
lem felosztés. Ez utébbihoz tartozik a
lelkii. et, a hit, a k let, a vagy, az

ici6 stb. Részl, Inak a szer-
20k az ember személyiségérdl, a tempe-
ramentumrél és jellemrél, az akaratrol
és az emberi kapcsolatokrol.

A masodik rész az erkdlcesi alapfo-
galmakat tartalmazza. Sz6 van az embe-
ri boldogsdgrél, az értékekrél, az erkol-
csi normékrél, az erényrél és a biinrél. A

boldogség lényegét j6! fogal K m

ter és az
latkoz6 térvényszertségeket Jelenn Lé-
tezik egy természetes etika is, mely az
emberi cselekedeteket a termé-
szettorvény alapjdn mindsiti. A termé-
szettdrvény tartalmazza azokat az er-
kolesi normékat, amelyek az ember
dnmagédval és embertérsaival szembeni
cselekedeteit az emberi élet célja szem-
pontjabél ésszerden meghatdrozzik és
szabdlyozzdk. A természetes erkolesi
térvény nem véltozhat, mert akkor az
feltételezné az emberi alaptermészet, az
dgynevezett orok - emberi megvaltoza-
sat. Ezenkiviil a tudomény is eljutott
olyan szintre, hogy igazolni tudja az
erkdlesi térvények helyességét. Elsdsor-
ban az orvostudomdny, a biolégia és a

eg
a szerzdk: kiizdelem a j6ért, a tokélete-
sedésért sajat magunk és mdsok javéra.
Nem emlitik a boldogség, illetve boldog-
104

tarsadalomt y tud véleményt
mondani arrél, hogy mi a j6 és mi a
rossz az ember szaméra.
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A 88. oldalon kozli a kbnyv a tizpa-
1 fél oldal te: b Itt
nyﬂvénvalévé valik a katolxkus szellem-
iség, fmivel a kétet a katolikus tizparan-
csolatot kozli és nem a bibliait. Ugyan-
akkor ugy 4llitja be, mintha ez volna a
mézesi tizparancsolay. Ez baj, mert ez
valétlansag. Ugyanis a katolikus tlzpa-
r lat abban kiilonbdzik a bibliait:

erényeket réviden ismertetni. A 105.
oldalon felsorolja az emberiség halalos
bineit. Itt a kollektiv biintket keveri az
egyéni biinokkel, bér a kollekt{v biinsk
is egyéni biintkre vezethetfk vissza. A
biinok kbzt emliti az érzelmi élet elsze-
gényedését. Ez valéban nagy baj, de
ﬁgy gondolom, hogy ez’ inkébb kivet-
b b

hogy elhagyja a 2. parancsot, mert az
tiltja a képek tiszteletét, és a 10. pae-
rancsb6] kettdt csindl. Ily médon az els§
tabldra hdrom parancs keril, holott a
bibliaindl négy van. Kiilénbség van a
kozolt 3. parancsban is, mely a bibliai
tizparancsolat 4. parancsa, és ez nem-

csak az Ur napjénak a megszentelése, .

hanem a munka parancsa is: ,Hat na-

knek és helytelen
felfogdsnak.

A harmadik rész a mindennapok
erkélcstanarél sz6}. Ez hirom egységre
tagoz6dik, az dnmagunkkal szembeni
erkolesi feladatokra, a mésik emberre]
valé )! a és a dalmi eti-
kéra. A 108. oldalon kezddd(f fejezet a
testi-lelki
zik. A helyes taplalkoz4srél részleteseb-

pon 4t dol, al és végezd mun- - ben lehetett volna szélni. Az elmondot-
kédat de a hetedik nap plhen(inap le- taknak csupin annyx a lényege, hogy a
gyen.” Ez a megft tartal atép-
nem hivék szdmaéra is. 14lékunk és a kéros an: gokat ne. Mik

A tizparancsolat nemcsak a vall4-
sos embereknek szél, hanem minden
embernek, ezért az elsé kétébla paran-
csait is ugy kell tolmécsolni, hogy az
minden emberhez sz6ljon. Vegyiik pél-
dénak az 1. parancsot. Erték: helyes cé-

ezek? A lelki egészségrol is keveset szél-
nak m szerz6k. Mit jelent a lélek egész-
sége és betegsége? Miként tarthaté fenn
a lélek egészsége és mi okozza a beteg-
ségét? Ugy tlinik, ezek a kérdések meg-
vélagzolatlanok maradtak.

Iok és helyes életcél. E16fr6 para Le-
gyenek értelmes céljaid és helyes életcé-
lod. Bin: helytelen életcél, céltal

) emliti a
g 68 a 1k
Srzését. Mi ivalj

kiitet a kc

Tilté parancs: Ne élj céltalanul és ne
legyenek helytelen céljaid. Magyarazat:
Az eredeti bibliai parancs arrél szél,
hogy az igaz Istent vélasszuk, ne idegen
isteneket. Atvitt értelemben az emberek
szédmadra az az isten, ami a legft

az embsrt abban, hogy ezt a koteles-

ségét teljesfise vagy ne teljesitse? Ez

fontos lehet, hiszen az ifjiségot r4 kelle- *

ne venni ezen kotelességek teljes{tésére.

Jé, hogy itt megemliti a szmvona]talan
gfelfc t. Ezzel a val

Ez egyben az életcélt is meghatdrozza.
Ily médon az ist lagztés az életcél

|gyekszxk bemutatm amit més helye-

lasztast is jelenti. Isteni rangra lehet
emelni egy ideolégidt, a pénzt, a hatal-
mat, élvezeteket stb. Ezek az idegen is-
tenek. Az igaz Isten a szeretet, illetve az
igazsag. Ez is lehet életcél.

Az erény és bin rivid fejezet,
pedig ez az erkolcstan lényege. Hogy mi
az erény, azt megtudjuk, de hogy mi-
lyen erények vannak, a.rrél nem beszél
a szerzd. J6 lett volna a legfc

ken h . A 118. oldalon emliti,
hogy ritka a minden nemesebb, maga-
sabb eszme irdnt kozémbés ember. Ez
meglehetésen idealiz4lt kép, ezen lehet- *
ne vitatkozni. A 118. oldalon az utolsé
bekezdésben ezt olvassuk: ,senkit sem
lehet meggy6z6dése miatt iildozni”, itt a
lehet helyett szerencsésebb klfe_)ezes
volna a szabad. Az akarat fejlesztésé-
nek térgyalésakor meg lehetett volna
az gtagad4s kétféle méd-
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Jjat. Amikor olyasmit tesziink, amit nem -

szeretiink, vagy lemondunk valamirél,
amit szeretiink. Az elsé csoportba tarto-
zik a tanulds, a masodikba szdmos k-
ros dolog, mely szokdsunkk4 vélt vagy
élvezetet nytjt.

A 185. oldalon az emberi jogok fel-
sgroldsdbél  kimaradt a  szélds-
szabadsag. A 201. oldalon az elsé sorban

Itt két hiba is van. Elészor az igazsag-
szolgaltatas és a biraskodas két kiilon-
boz6 dolog. Igaz, hogy igazsagligyrél
szoktak beszélni, de ez a név nem fedi a
val6sdgot, mivel a birésigok sajat véle-
ményik szerint is nem igazsagot szol-
4ltatnak, hanem, a j bal
kalmazzdk, melyeket viszont mar

ezt olvassuk: ,az egyhiz 4ll; f
Egy katolikus kiadvdny esetén ez a
megfogalmazas elfogadhaté, de a zomé-
ben ateista pedagégusok ebbél nem tud-
Jjék, melyik egyhazrol van sz6, Tehdt azt
kellett volna mondani, hogy katolikus
egyhdz vagy keresztény etika, keresz-
tény felfogas. |

A negyedik rész nem szokvanyos
erkélestan, hanem egy tijfajta prébalko-
28s. A szeretet erkolestandnak is nevez-
hetjiik, és ez egyre inkabb aktnalissa
vilik a mai korban.. Nem mehetiink el
kézombésen a bajba jutott ember mel-
lett, és az ifjusdgot is arra kell neyelni,
hogy prébaljon segiteni a rdszorulékon.
A bajba jutott emberek kozil foglalkm

érdekek motivilhatnak. Az erkolest
pont;j nem tartal h & , ha a
Jog tartalmaz is. Ha etlkaﬂag felu]-
k, akkor az i gyl mi-

nisztériumot jogiigyi minisztériumnak
kellene nevezni. A mésik hiba az emli-
tett mondatban az, hogy a birdskodds
nem az etika szab4lyait, hanem csupan
a jogszabalyokat glkalmazza, mércsak
azért is, mert Magyarorszégon nincs hi-
vatalosan elfogadott etika. .
Osszegezve: Az Erkolestani vézla-
tok nem vallasos erkélestan. Es ebbdl a
szempontb6l uttor6nek szamit, mert az
tgynevezett semleges erkolestannak
megfelel még akkor is, ha néhény szerzé

keze nyomdn felismerhets a katolikus -

felfogds. Ugyanis nem képzelhet§ el,

znk a fejezet a betegekkel a
tegeklel aklket
a.kadalyozctt embereknek nevez, vala—
mint a binozékkel és a veliik kap
tos erkolesi kotelességelnkkel
A 193. oldallal kezd§dé fejezet fog-
lalkozik a betegségekkel. Etikai szem-
pontb6l hangsulyozni kellett volna, hogy
a betegségek nagy részét az ember maga
szerzi anak helytelen él 6djaval.
Tehat a bet és a fogyatékossig az

a fogy kkal

hogy vilagné nélkiili szerzé j6 er-
kolcstant tudjon frni. Erkélestan tan-
térgy nincs a jelenleg érvényben levd
tantervben, ezért az erkolestan csak
osztalyfénoki 6ran tanithaté. Erre a cél-
ra ez a kinyv megfelel, és igy elsé‘sorban
az osztdlyfonskok fogjdk h 1
Klfcgésolhaté hogy a kényv ideali-
2z4lt képet nyudjt a valéségrél. Ezen esak
azért nem lehet csoddlkozni, mert aki

erkdlcs oldalarél szemlélve gy is megje-
lenik, mint a bdn biintetése. (Péld4ul
vérbajos anya gyermeke vakon sziilet-
het, és a cukorbetegséget is tobbnyire a
helytelen életméddal szerzik' az embe-
rek.) Természetesen a bajba jutott embe-
ren segiteni akkor is erkolesi kotelesség,
ha sajét hib4jabél jutott bajba. )
A 243. oldalon olvassuk: ,Az igaz-
sgszol sskodés célja tu-
lajdonképpen az, hogy az etika gzabd-
lyai a gyakorlatban megval6suljanak.
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Itatds, a b

lte a partallam 40 &vét, az meg-
szokta, hogy nem a valosagnt kell leirni,
hanem azt, amit valéségnak szeretnénk
latni. A kényv ugy festi le a tarsada-
Imat, mint ahol minden szép és minden
j6. Egy tipikus példa erre a 85. oldalrél:
»a jog az élet tipikus helyzeteire alkal-
mazza az erkolesi térvényeket”. Ez

idealizalds, hanem val6tl

sag is. Ugyams a jog mér régen elvélt az
erkolestantl. Az sllami torvényeket és

- jogszabalyokat érdekek motivaljdk és

nem az erkiles szabélyai. Ha ez nem igy

yokat al- .
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volna, akkor nem kellene minden kor-
és jogsza-

1 a térvény

bﬁlyokat megvéltoztatni, hiszen az er-

koélesi toérvényeket nem kell
megvéltoztatni. A kozolt targykorskben
36 és alapos ismertetést adnak, de vajon

y ezek-e a legft bb targy-

Szabé Pdl Tivadar.(szerk.): Erkel

Comenius-tanulmanygyvijtemény Szlovakiabol

korok? Hiényzik az erkblesi térvények
részletes ismertetése, pedig a j6 és rossz
kozott csak az erkélesi térvények isme-
retében tudunk kiilonbséget tenni. A
konyv a kitdizott céinak mégis megfelel,
és az emlitett kisebb-nagyobb hibdk
nem cstkkentik az értékét.

. Tankonyvpotls jegyzet, IKVA

Kiad6, Budapest, 1994. 288 o.,

Légridi Liszls

Comenius-tanulménygyijtemény Szlovékiabél

1992-ben: volt 400. évforduléja Come-
nius sziil Az eurépai 16
torténet e k:emelkedo személyiségérol
ebbdl az alkalomb

lékeztek. fgy tortént Szlovékmban is.’

1992. mércius 30-31-6n nagyszabdsd
nemzetkozl konferenciét tartottak ezzel
a 1, J. A. K ky a sl

kultiira® (Comenius és a szlgrék kulti-
ra). A konferencia teljes anyagit a po-
zsonyi Komensky Egyetem 1993-ban
terjedelmes kotetben (418 oldal) megje-
lentette. A szerkesztdk kedves gesztusa,
hogy a kétet magyar nyelvd tartalom-

szlovék iskola és pedagégia a 20. sz4-
zadban.) Vizggaltdk Comenius hatésat

'a mdvel6dés egyes dgaira. (Példaul M.

Kopecky: Comenius verstana és Szlova-
kia; R. Brtdn: Comenius poézidja és pro-
z6didja a szlovék irodalomban; H. Voisi-

Jech Az Orbis pictus
és a barokk festészet; E. Szorddovd: Ze-
nei téméji ismeretek Comenius pedagé-
giai mtveiben és fejlédésiik az eurépai
barokk zene szempontjabdl; E. Hleba:
Comenius visszhangja a szlovak iroda-
lomtérténetben: M. Novackd: Comenius
és az antik kultira; M. Klosovd: Come-

jegyzeket is tartalmaz. nius és az antlk mitolégia; M. Cesnako-

Ak bekdszo Alex- Michal Ci ius, a drdmafré
ander Dubcek, a csehszlovdk orszdg-  és szinhézi teoretikus és hatésa a szlo- .
gytilés akkori elnoke mondta. (Emlékez-  vék drémairésra stb.)

tet6iil: Csehorszdg és  Szlovdkia
szétvéldsa 1993. janudr 1-jén kovetke-
. zett be.)

Szdmos elfadds vetette dssze Co-
menius elveit a XX. szdzadi pedagégia
kérdéselvel (M. Bacovd: Comenius di-

A konfe ia igen sok szakembert a jelenlegi didaktikai irdnyza-
81 szgkmai eléa-  tok szempontjabsl; Z. Veseld: Az iskola-
dés hangzott el. Ezek mmdegylkének iigy néhdny problém4ja Comenius
gtaldlhat6 a orokségének titkkrében; V. Sutdkovd: A
A legtobb eléadé szlovék és cseh ) ikéciés | ég fejl k
igégd volt. Eldaddsaikban feltér-  jel Ci

ték Comenius hatését a mai Szlovdkia
teriiletére a régmuilt szdzadokban. (M.

iben; oJ.
Semnrdd: Az alkotds értelmezése Come-

Hamada: Comenius és a szlovék kultd-
ra a 18. szdzad végéig; J. Psendk: Come-
nius és a szlovék iskola és ped

nius miveiben és a mai szlovik pedags-
gidban; J. Pastier: Comenius éroksége
megkoveteh az oktatds és nevelés de-
L. Kovac: Comenius

19. dban; A Cuma: Cq

ésa

mokr

. id6szerdsége a kérdéseiben és nem a
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vélaszaiban rejlik; Z. Obdrzdlek: Come-

nius eszméi iskoldink mai humanizald-
séban; R. Cor i ius és a

szlovédk nemzet mtvelédésének értékfi-
loz6ﬁd|a cimd el6ad4sa is.

Viadsés faolall

felnGttoktatés stb.) Idetartozik egy sajé-
tos és megleps cimd elgadas is: V. Jan-
kovic-A. Ferko: Cq ius és a 5z4
gépes grafika.

Szdmos hagyoményos téma is el-
hangzott a konferencian. F. Mayor, az
UNESCO kiildstte ,Az UNESCO és Co-

Come-
nius kiilonféle miveinek kiad4saival,
fordftdsaival. Tobben széltak specilis
kinyvtéri Comemus-gyu;teményekré’l
(K. Komorovd: Komenidnum a Szlovak
Nemzeti Konyvtdrban; E. Frimmovd:
Komenidnum a pozsonyi Egyetemi
Konyvtarban; M. Vierikovd: Komenid-

menius droksége” cimmel értek D.
Capkova »A humanizmus Comenius ér-

ben” témat fej ; J. Krej-
ci ,Comeniung — Eurdpa tanitéja” cimmel
adott eld; R. Dupkala ezt Vizsgé]ta: »Co-

num a p yi liceumi kényvtdrban.)
A kutaték feldjitottdk Comenius
szlovakiai szarmazésa koriili vizsgalé-
dasaikat. Ezek korébél is hangzottak el
el&'adésok (O Kolldnk Bmgréﬁal és
C

menius pansofijanak tiikro és 6l; M.
fogadtatdsa J. Bayer szlovék bacomsta Sismis: A Komensky vezetéknév szlové-
iiveiben” stb. Ci kiai eléforduldsargl.)

nek fonbos mozgat61 voltak a vfzwk, G

lkozott ezzel P.
Koldrousky: ,Létnoki viziék Comenius
életében”.

Tobb elfadas tirgya magyar vonat-
kozdsi volt. (M. Kucera: Cseh exuldn-
sok Magyarorszagon; J. Kumpera: Co-
menius magyamrszégl tartézkodésa és

Az el6ad6k v a Comeni
kutaté elédék munkdsségat is. Tobben
ismertették Jdn Kvacala és Jin Zig-

dik iolégiai 3

gét.
A kiilfoldi el6adék elsdsorban sajat
qrszaguk Comenius-vonatkozésait mu-

ennek politikai v i; J. Skutil:
Comenius szlovakiai u'ga 1650 ben és
jénak kultirpolitik ) A
szlovak szakemberek mellett k6t roman
el6adé is sz6lt magyar témar6l. (P. Pus-
casu—P Magheru: Comenius tankényvei

tattak be (fgy F. T. Mari: Cq anak t: téja Erdély-
Spany . Vuk J. A ben M.lsztétfalusl K15 Mlklés)
Comemus es a horvzitok J Blbzlejsmh Al at: 4

ia Gri A R nek névsorat és lakcimét is. A
[o! ius orok k alkoté h csehorszdgi és szlovékiai résztvevék

tisa a pedagégiai féiskolakon Fehér-
Oroszorszagban.)

Egy kiilén blokk foglalkozott a cseh
és szlovak

mellett kanadai, japan, vietnami, USA-
beli, németorszagi, olaszorszagi, spa-
nyolorszagi, franciaorszégi, horvétor-
szagi kemberek is szép b

kal. (V. Krejet: Szlovék-cseh egyiittmd-
kidés a comeniolégidban; M. Kips: Co-
menius és a cseh-szlovak kapesolatok;
M. Piskovd: A cseh-szlovdk kolcson-
9sség a Komensky cimd folyéirat hasab-
Jjain 1873-1916 kozott; B. Uher: Hirom
cseh pedagégiai professzor és a népek
tanitéja mdve.) Ebbe a ¢soportba tarto-
zott J. Cach: ,Comenius és a cseh és
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jelen voltak a rendezvényen.
Sajnalatos, hogy ezen a pozsonyi
konferencidn magyar eléadé nem szere-
pelt, de még a résztvevék névsoriban
sem bukkanunk hazankfidra. Vajon
nincsenek 4j eredményei az utébbi évek
hazai Comenius-kutatdsainak? Vagy
megcsappant az érdekl6dés az oly sok
magyar vonatkozédst magéban rejts Co-

" menius-téma irdnt? Vajon miért?

Fehér Erzsébet
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Narancsvirés €s almazsld sdvok a
kényvboritén. Almomban is fel tudom
idézni. Akkor voltam hallgatéja a pestl
bolcsészkarnak, amikor a

gentis Hungariae Alapitvany (az isten
tartsa meg a j6 szokdsukat!).
lyes hangon i ezt a

manyi tanszék utra inditotta a Pedag6-
giai Kozl

okom van igy folytatni. Mind-
két fiizet tartalmahoz személyes kiozom
van. Zrmszky professzur ugyanazokat a

Némelyik filizetbsl még vi
Egy élénkiilé szakmai aktivitds jele volt
indul6 sorozat — értékelem utélag.

A.kkor egyszerden kedvvel olvastam
példanyait. Biézds Laszlé Uj Iskola-ké

kérd ket vagy
mésfél évtizede kezds kutatéként ma-
gam is: a szerepe]mélet alkalmazésl le-

tete érdeklGdést felkelts, masrészt igaz-
ségtevG munka volt az_elfeled

g p sban
Or#m¢ i hivatk jeles
szerz6 kﬁzbtt megmléltam az én egykori

re- interpr i6jat is. Megnyug-

i tradiciék éb
Falus Ivén nemrég még dxéktérsunk
volt a

taté Zrinszky Ldszl6 azt értette, emelte
ki belgle, a.xmt én is hangsulyos gondo-

latoknak tal any volta-

1any
forditotta figyelmiink
Horvdth Lajos kényveit — barhogy is
mosolyog vissza rank és akkori snmagé-
ra az égi katedrar6l a Tanar Ur — egy
dinamiz416d6, a,valésﬁghoz képest alap-
veten al v, de
szocialista, modern, h ista iskola

képpen rendszerezﬁ irodalomelemzés.
Zrinszky a r4 jellemz§ koriiltekintéssel
gytjti csokorba az eltelt 2 (3) évtized
hazai és kilfoldi szakirodalmat, felidéz-
ve a szerepelmélet alkalmazdsa irdnti
egykon aggélyokat is; szerepek és sze-

modelljeiként olvastuk (a hiteles emlé-
kezéshez hozzatartozik, hogy voltak
mér akkor is t4jék ez

fesziiltségére utalé prob-
lémékat (ezek szerint nem iiltek el ezek
a wték tepelﬁdések a szocidlpszichol6-

iigyben). 1967-et, 1968-at frtunk. Gyl-
tek a narancsvords-almazold kotetek a
polcainkon. Aztin egyszer abbamaradt
a sorozat.

Annél nagyobb 6rom, hogy ,Uj” jel-
z6vel (mint ,new” —az Gjitott on,

ikus térnyeré-
sének korszakﬁban sem).

Zrinszky mérleget 4llit. Nem foglal
4lldst: kinos precizitassal 4llitja parba a
megerdsits és kételyits hivatkozasokat.
Déntson az olvasé! Vagy eredjen nyoma-

csokolddén) megtoldva visszatért a soro-
zat#A szinek az id6 mildsdra utalnak:
bordéba és haragoszildbe jatszanak a
savok. S az id6 jele az is — kevesebb a
pénz —, hogy a fiizetek karcsubbak let-

ba a béséges szakirodal k! Alfejeze-
tenként djra- és Gjrakezdi a rend-
szerezést, szinte végtelen 4rnyaltsagban

" struktural djabb és djabb elemzési di-

menzidkat.
Soarbol,

Eva - a masodik fiizet

tek, lényegében egy foly6irat-tanul
terjedelmtiek, a megjelent irdsok is en-
nek megfelelen maguk is cikknyi léleg-
zetiiek. A viltozasok jele az is, hogy a
tanszék konzorcidlis partnerei alapftvé-
nyok. Az elsé fiizetet a Pro Cultura Re-
novanda Hungarica Alapitvény tamo-
gatta, a mésodikat a Pro Educati

szerzdje — mas modszert valasztott. Ho-
lott alapvetden § i aki ! feldol
gozdst készitett. De a gyerekkortorténet
‘(isniert) irodalmi héttere nem annyira
szétédgaz6. Néhany alapmi tanulsdgait
(Sommerville, Cunningham, Aries és
masok neve bukkan fel) rendezi a torté-
nelmi kronolégidt kovets szerk b
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nem meriil fel benne, hogy itk refc i6-ell i lelkekért
4llaspontokat. 2ajl6 kiizdelmére hel ah il

Ebbdl a médszerbdl adédnak aztdn  agyermekkortérténet megkozelftésében
a tanulminy egyenetlenségei. Mds a - az egyébként igen gazdagon, sét
kép, ha a kival t kor lésfilozé- Kkl ba foglalt: tér-
fiai-filozéfiai megnyilatkozdsainak priz-  gyalt — jezsuita nevelés adalékait meg-
méjén 4t vizsgaljak, més, ha a praxis keriilhetetlennek tartom.
feltart dokumentumait, més, ha a kor- Szabolcs Eva a gyemeerodalom a
szak szépirodalmén 4t (utébbira példa a a viktori-
viktoridnus kor Anglidjanak bemutatott énus korhoz ko’tl, magam szivesebben
— kozvetitett — gyerekképe). . it e

E tematikdban azért vagyok sze- meggya.rapodésﬁnak) hangsulyét aXIX
mélyesen e]kotelezett, mert éppen ezt gnek refor idkatidézé

i én is 1 kara ioll i értelemb

egyetemistdknak ,Korok, neveldk, gye-  vett gy kkor létrejotte” — fogal

rekek” cim{ neveléstorténeti kurzuson.
fgy a kiilonbozs tipust forrdsokhoz fd-

tam igy Zrmszky tandr tr altal hivatko-
zott \. moderniz4l6dé Eu-

20d8 viszony dilemmait rendre megélem
magam is.

Magam ezenkézben fontosabb sze-
repet tulajdonitok a klasszikus antikvi-
tasnak. Trencsényi-Waldapfel Imrének
sajté alatt 4ll6 posztumusz kxadésl’x elé-
adésai nyomén (a N v-

répéiban (és Amerikdban) visszaszorul a
(nemcsak Dickenstdl, de Marxt6l, En-
gelst6l is' hitelesen 4brazolt) gyermek-
munka — akkor is, ha még Jézsef Attila
is frhatott a kapszlit kapdosé elfakult
fejdi kisgyermekrél” —, s stilyos csapdsok

érik a folkl tikus korszak hagyoma-

kiadé adja ki) egyértelmivé véhk, hogy
a hagyoményosan szdmon tartott szok-
raﬂkus—platém vonulat mellett létezik
egy R g fveld realisztikus tradi-

nyos falusi gyermekvildgdnak képét, s a
polgéri csalddok is 1ényegi véltozdsokon
mennek at. Meelemk a ,,gyermekxpax”

il gyermel

cié Demokntosz nevével fémjel , ahol
a gyermekx bermészet az ember fermé—

gyer del at a jatékgyarig, gye-
rekmuziig, gyermekszinhézig, iparszerd

bb. S fontos
forrésaz anszmphanészl vagy a terenti-
usi komédia is. A kereszténység gyerek- ™
képéhez pedig szmte kulcsként tekint-

gyermekirodalomig. Ez a helyzetbeli val-
tozés legaldbb annyira forrdsa al hitnek,
hogy a ,Gyermek évszdzada” kovetkezik
el, mint a gyermekekré] sz616 megannyi

het8 Vergilius IV. eklogsj: wjtudoma
- Az én térgyalasmf;domban felfoko-

z6dik a 4 és a

korénak j (Szabolcs Evdnal

.(Ezzel nem lebecsiilni aka-
rom, csupén mellétenném mint fontos
forrést ) Végiil a reformszdndékok wes-
k harmadik eleme — szerin-

meg sem ]elemk) a gyerekkép té.r

tem legaldbbis — -az Ujnak az a kultusza,

szemlélése nelkul de hét Vittorino da
Feltre, Montaigne és Erasmus, akar-a
mi Janus Pannoniusunk, Guarinéra irt
panegiricusa lényegi folyamatokr6l tu-
désito forrasok.

Szaboles Eva a hivatkozott szerzék -

nyomén a reforméciét, a protestantiz-
must tekinti a kizépkort kivet§ nagy
korszaknak. Jémagam itt is inkédbb a
110

amit a mivé gérd tikrozott
vissza a kor életérzésében, ndlunk éppen
Ady nevezetes nyitdnydban.

Végiil: targyalhatatlan a gyermek-
kortirténet az akar igy, ak4r Ggy érté-
kelt forradalmi-polgérhéaboris-hdboris
XX szézad nélkiil — beleértve a szovjet-
orosz val6sag elemeit is Sackij telepétél
Makarenkdig és tovabb, vagy Tolsztojtél
Desingiz Ajtmatovig. Mint ahogy kike-
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riilhetetlen az a gyerekkép, amit ,Vala-
hol Eurépéban-szindrémanak” nevez-
hetnénk, idesorolva Janusz Korczakot a
mi Setehlénkat, Addm Zs;,

‘de a hdbori utdni Németorszégha kolto-

2§ Flanagant is, vagy az ébredd harma-

Lehet-e Auschwitz utén gyerekkor-
torténmetet irni? — frjuk 4t Adorno ne-
vezetes kérdését. S Woodstock ut4n?
Csernobil uté4n? S Szarajevo ut4n? Ru-
anda utdn? Megannyi drdmai Gj kérdés.

Koszonom Szaboles Evéanak, hogy

dik vildg nagy figurajat Paolo Freire-t. feltehettem Gket.
Zrinszky Ldszlé: P epek és val ik. Uj Pedagégiai Kozl yek.
Az Eétvos Lordnd T yegyetem Bol d i Kara léstud yi

tanszékének kmdv:inyal A Pro Renovanda Cultura Hunganca Alapltvény tadmoga-

taséval. Eotvos Lorand Tud

egyetem B Ju Kar léstudo-
ményi tanszék. Budapest, 1994. 66 old.
Szaboles Eva: Fej k a gyermekké torbénetx lakuldsat 'ﬁj}"’ i Kozle-

mények. Az Estvés Lordnd Tud:

doményi 'k és A Pro Educati
Eétvos Lordnd Tud egyetem Bol

i Kar
Gentls Hunga.nae Alap(tvény kladvénya.l

léstu-

r itan-

szék, Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapitvany Budapest 1995. 37 old.

Trencsényi Ldszlo

Horvéth Szaboles, Budapest

111



ldegen nyelva tartalomjegyzek

Contents

3

Ferenc gazs'a “The Social Polarization and the Public Education (Page 3)
Ferenc Lorind: May the School Be for Everybody? {(Page 9)
Ilfikd Szabé: Intercultural School (Page 16)

Viewpoints

” .One can make a mistake and do idiot things, but never lie” - A Conversation
with Hobo (Ldszld Foldes)by Andrea ]an&nmdi and Tibor Jankovich
(Page 30)
.Surviving is possible only by rebel” - A Conversation with Tifor ﬁakdc.«: by
Miria Botfiand Ldszlo Csorba F. (Page 37).

Horizon . .
Erzsébet Kisida: The Child Is a Citizen (or else the Pupil in More Roles)
(Page 47)

g_yufa szzl_i]: Educational Strategy in the Democratic System of*
Self-Governing (Page 53)

Erasébet Fonagy Mrs. Varge: The Situation of the Capital's School-Structure
and Possibilities of Its Development — A National Model Trial (Page 60)

Studio

Edit Gyori: A Deviant” Grammar School: the Belvarosi Tanoda (Page 67)
Péter Szirdnyi-Mrs. Tibor Tth: Secondary Education of Disadvantaged Youth

{Page 82)

Mikids Horvith ,‘F Youth Department - and What is More to It Than That
(Page 94]

cﬂucﬁ-observer 5

Ethical Outlines (Ldszld Légrddi) (Page 104)
Comenius Study Selection from Slovakia (Erzsébet Fefiér) (Page 107)
New Pedagogic Bulletins (Ldszlé Tmu.sénﬂ (Page 109)

112



Idegen nyelvi tartalomjegyzek

Inhalt

Ferenc Gazso: Die gesellschaftliche Polarisation und das Unterrichtswesen
(S.3)

Ferenc Lordnd: Kann die Schule einem jeden gehdren? (S. 9.)

1ldiké Szabo: Die interkulturelle Schule (S. 16.)

Ansichten

.Man darf sich irren, sogar Dummbheiten machen, aber nie liigen” - Interview
mit Hobo (Ldszls Foldes) {Andrea Jankovich und Ferenc Jankovich) (S. 30.)

.Uberleben ist nur mit Revolte méglich” - Interview mit Tibor Bakdcs (Mdria
Botfiund F. Liszlé Csorba) (S. 37.) .

Blickfeld
Erzsébet Kisida: Das Kind als Staatsbiirger (oder der Schiiler in mehreren Rol-

len) (S. 47.)

Gyula Gergely: Unterrichtsstrategie im demokratischen System der Selbstver-
waltungen (S. 53.)

Frau Varga Erzsébet Fonagy: Die Lage und die Moglichkeiten der Entwicklung

der Schulstruktur in der F dt - Ein nationales Modell-
experiment (S. 60.)
Werkstatt

‘Edit Gyérik; Ein Gymnasium fir deviante: Die Innenstadtische Schule (. Belva-
rosi Tanoda”) (S. 67.)

Péter Szirdnyi~ Frau Tibor T6th: Unterricht far Mittelschiler von unginstiger
Lage (S. 82.)
F. Miklds Horvith: Die Jugendklasse, und was dahinten steckt (S. 94.)

Kritik-Beobachter

Grundrisse der Ethik (Ldszld Légrdi) (S. 104.)
Comenius Studienkollektion aus der Slowakei (Fefiér Erzsébet) (S. 107.)
Neue Padagogische Mitteilungen (Ldsz[6 Trencsényi) (S. 109.)




ARA: 143 Ft INDEX: 25701

1995 oktoberétol 199 fonnu‘a emel edlk folymmtunk példinyoukénu
4ra. ' Az eléfizetési - dfjak’ az. aldbbiak szerint valtoznak: negyedévre
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Kbnyvesbolt ny:lt

05 pedag\ﬁgus knnyvesbolt nyflt Budapesten a Féklya klubban (Csengery o

NaR'S 68) A pedagégusok, sztildk és d.lékak tobb széz p e
tani konyvet, nyelvkinyvet, sz6tarat kimilé boltot .|~
az Okker Oktat4si Iroda mikodteti. : s o

" A yideéki iskolfk réssérs az OKKER I-"edagﬁgus Ksnyvesbolt szak- -
: kbnyvkuldG szolg&latot mukadtet: Ugyamtt az iskolak megrendelhetik,
- egyedi tank veik ig. ’l‘el/fax 132-4587, 132-4588

¢
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