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Fejl6dés, kultira és nevelés

- International Yearbook of Education 1994 -

UNESCO konfe Tk el6k: k figyel méltd gya-
korlata, hogy a résztvevéknek a tanfcskozfist megelézéen tdjékoztatd
tanulményokat kiildenek ki a térgyaland6 témérél. A kivetkezékben a
+Fejlodés, és 1és” kérdésérél tartott int ionélis konfe-
rencia publikélt eléanyagair6l kbzliink ismertetot.

A kétet kiindulépontjat az UNESCO keretében rendezett International Conference
oh Education (ICE) negyvenh dik, 1992. p ber 14-19-én rendezett; A
nevelés szerepe a kulturilis fejlédésben témaval foglalkozé genfi iilése képezte. (A
tovabbiakban: ICE.) Eredetileg a kladvany tobb fe_yezetének anyagét tdjékoz-
tatasul ki ik a konfe ia kilde k, majd az Int tional Bureau of
Education (IBE) bévitett forméban kizreadta az Intematxonal Yearbook of Educa-
tion sorozat XLIV. & ként. (A bbiakban )

A publikdcié, amelyet Leo F. B. Dubbeldam szerkesztett, a sorozat tobbi
kotetéhez hasonléan tébb — szdm szerint tiz ~ tanulméanyt (fejezetet) foglal
magéban. Az els6 kett6ben maga a szerkeszt§ foglalkozik az eg
ba hozott hdrom fogalom tartalméval. A tovabbi fejezetek a kulturélis nevelés
legfontosabbnak tartott kérdéseit fejtegetik. Toshio Ohsako a torténeti fejlédésbe
illesztve ismerteti az ICE-n részt vev6 4llamok fejlesztési terveiben kitiizott
kulturalis nevelési célokat; Lé Thanh Khéi sokoldalian vildgitia meg az interkul-
turélis nevelés tartalméat; P. Dasen-P. Furter-G. Rist tanulmdnyanak tdrgya a
jelenben felgyorsult kulturélis fejlodés kihivdsai a nevelési rendszerekkel szem-
ben; két fejezetben Pieter Batelaan és Stacy Churchill négy killénboz6 aspektusbol
fogla]kozxk az interkulturilis 1 l- és azzal k latban a

lad al; Kees P. Epsk a lésnek a kulturédlis és mivészeti fejlédésben
betoltott szerepérol szol mig a kotet zarofejezetében F. M. Bustos azt fejtegeti,
miként megy végbe a kulturélis fejl6dés a nevelés, a kozosség és a tdrsadalom
kozott l1étrejove interakeion kereszt(il Az egyes fejezeteket bibliografia, a kétetet
pedig a konferencia dok t és az anyagidhoz késziilt
nemzeti referdtumok adatait (kézéttitkk megrendelhets nukroﬁlnuelk jelzetét is)
magéban foglal6 Fiiggelék zarja.
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A harom fogalomrél

A kotet b 16 fej ében Dubbeldam’ megfogal hogy az ICE 6 kérdése
nem az volt, hogy hozzgjarul-e a nevelés a kulturalis fejlddéshez, hanem az, hogy
milyen médon. Ez két feltételezést foglal magaban. Azt, hogy van valami, amit
Jkultirdnak” neveznek, ami ,fejlédik”, és hogy létezik ,nevelés”, aminek szerepe
van a kulttdra fejlédésében.

Mindenekel6tt adott tehat a kultura és a nevelés terminus. Mindkettd az
ember velejardja, hiszen mas él6lénynek a fennmaradéshoz egyikre sincs sziiksége.
Vannak éllatok, amelyek mér ivadékaik vildgra jottét megeléz6en elpusztulnak. S
bdr ‘a két generdcié kozott nincs kommunikécié, a fiatalok mégis ugyantgy
viselkednek, mint elddeik. Az § esetiikben természeti mechanizmusok biztositjék a
faj fennmaradédsat. Mas él6lények viszont el6deikté]l tanuljdk meg az életben
maraddsukhoz sziiksé ket, példdul az élel z6s médjat. Az embercsecse-
mok életképtelenek lennének, ha sziileik hosszt id6n keresztiil nem segitenék
6ket. Ezen a ponton 1ép be a nevelés, a kultura generécxok kozt1 atszarmaztatasa-
nak legfontosabb tényezdje, amelynek ered az
nek, tarsadalménak integralt tagjava valik.

Ma a Foldon dtezer millié ember él. Mindegyik kilonbozik eg‘ymastol bar sok

kozottiik a hasonlésdg is. Nem csak fizikai tbél eltérdek, kiilonb

cselekvésiik és dolkod4 djuk teki é is. Az emberek ugyanis nemecsak
a természeti torvényeknek megfe]elé’en v1selkednek hanem mivel birtokdban
vannak a kreativitdsnak és a d k, ami megkiilonbézteti 6ket a tobbi

élolenyté’l més normak és ertekek is irdnyitjak 6ket. Ez a jellemzdjiik elvezet
ket a kultiira fogal;

A feji6dés termi 1} latban Dubbeld: abbé] a torténeti ténybé'l
indul ki, hogy az emberiség eIete a szézadok fol dr.

A valtozasok egymdst gyorsan vagy lassan kévetd hulldmokban és a Fold kultsnbb-
2§ teriiletein egyenlétleniil kovetkeztek be. Az utolsé tven évben hdrom nagy, az
egesz embenség életére kihaté politikai valtozdsnak voltunk a tanui. Az elsé a

4sa, és ennek kovetkeztében sok kis fi len dllam létrejotte
volt. A masodik a k ista blokk & 14 es szmten uJ, fiiggetlen Allamok
kialakuldsa, valamint a vilag i kozotti dj kap svédése volt. Ezt
kovetben tobbé nem lehetett els6, masodik és harmadlk wlagro] beszélni. A
harmadik nagy véltozast, a két elébbinek az az hogy
sokféle kulturalis kapcsolat letesult mind a kiilonbz6 népek, mind egy orszdgon
beliil a tobbségi nemzet és a i-etnikai kisebb k kozott.

Hosszii id6n keresztiil a fejlédést a GDP-n, az egy fore esd brutté nemzeti
ossztermékkel mérték, értékelték, mas széval: a gazdasagi novekedéssel. Az utébbi
idében a fejlddésrdl alkotott felfogés dtalakult. Ma az a kritériuma, hogy milyen
mértékben javult az élet mmosége A fejlédés jelzésére az emberi fejlodésnek a
GDP-hez csatolt indexét hasznaljak.?

Ha tehét valaki meg akarja valaszolni a konferenma altal feltett kérdést, hogy
mi a nevelés szerepe a fejlddésben, annak részl ie kell a ,kultira”,
Lnevelés”, fejlédés” fogalmak tartalmét.

1 Centre for the Study of Education in Developil tries (CESE). A csak annak
az mtézménynek a nevét adjuk meg, amelyben munkﬁlkorlnnk mivel a kotet is caak ezt tartalmazza réluk.
and th i . World Dy Report. World Bank, Washington, 1992.
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A kultira

Dubbeldam behaté lizisnek veti ald a kultira fogalmét. Abbél indul ki, hogy
annak legaldbb 100 definiciéja van. Sok koziiliik a természetts] valé megku]onboz-

tetésként haszndlja a kultira fc A 1 k a kultirdra gyakorolt
hatéséarél foly t vita Dubbeldam Hershovitz® és Linton* meghatérozé-
sainak kritikai 1 ét kovetden ko dj a sz()ban forgé konferenua elokészi-
tésére 1991 jiniusdban az UNESCO-tagAll tott, a kultu-
rélis politikdrsl 1982-ben megtartott menkéx vxlégkonferenma (World Conference
on Cultural Policies) altal elfogadott ko kultirafc

A k hogy a kultiira — legtdgabb értelmében — azon szel-
lemi, anyagi, mbellekméhs érte]mx és émlxm xnjémsségnk teljes knmplexuma, amely egy tdrsa-

dalmat vagy Je!lemez éa az irodal hanem az
életmodot, az alapvet§ emberi jogokat, az érték h kat és hiedelmeket is
magéban foglah kulhira mm képessé az embert arra, hog elmélked;ék ‘dnmag4arél. A kulta-

ra az, ami b eml és az erkolcsi
elkdtelezettség irdnti érzékkel biré lényekké tesz. Az ember a kulturu alapjan kiilénbozteti meg
az értékeket, és vélaszt koziililk. Azon keresztil fejezi ki  maglt, éhred tudatara énmaganak
ismeri fel hi it, teszi kérdé: sajat ered 1 4 véle-
ményalkotdsra, és alkot olyan miiveket, amelyekkel meghaladja sajat korlatait.”

Gondos mérlegelés alapJén végiil Dubbeldam a kultira fogalménak ko
tartalmét j lja az ICE A kultira h ozhaté mint az eszmék, a

tanult magatartds és ezek er ényeinek konfi i6ja. O & elemeit egy
meghatérozott tdrsadalom tagjai alkotjé.k meg, és k ik a fol tos 4
illetve a térsadalomra, a termé e é5 a ter felettire vonatkozé tudss

tében a dékolt 4tszar tat; lamint a véltozé kérnyezethez valé
lkalmazkodds titjén a t. dalom tagjainak kreativitésa 4ltal.”®

Szubkultira és kulturdlis identitas

Dubbeldam hangsilyozza, hogy bar beszélhetiink egy adott tarsadalom sajétos
kultirdjarél, nem keriilhetjiik meg azt a problémaét, hogy ennek a kulttirdnak nem
minden elemébdl részesiil a tdrsadalom valamennyi ta; Nagy kiilonbségek
vannak az orszég kiilonbdzé teriiletein és telepiilési formainak keretei kozott élok,
az eltér§ tiségi gyokerdek, valldsiak kozott. Kiilonbségek vannak az anya-
nyelv, de egy nyelven beliil is a nyelvhasznélat, valamint a szocidlis értékek, az
eszmék és'a valldsok szerint is.

Egyetlen t: dal beliil v4lt bkultirdk talalhaték. Ezt a helyze-
tet tovdbb bonyolitja, hogy egy-egy ember tibb szubkultirshoz tartozhat foglalko-
zésa, valldsa, életkora, érdeklédése, politikai nézetei vagy més szempontok alap-
Jén Mmdegylk szocléhs csoportnak sajatos szubkultirdja van. A csoportok

, sajatos tdst varnak el. Ez meg'nyllvanul nyel-
viikben, lvh latukban, dltozksdésiikben, eg; 1 valé érinth
Mindezek eredményeképpen az egyének kilonbizéféleképpen viselkednek szocid-

3 L. Camilleri,C: Cultural ion. Kogan Page, London-UNESCO/IBE, Paris, 1986.171.
o.; Kater, A.: Culture, education and indigenous learning systems. In: Epskamp, Kees ed.: Education and the
development of cultural identity: groping in the dark. The Hague, CESO, 1984. 20. o.

4 Linton, R. The cultural background of personality. Routledge & Keagan Pal, London, 1964. 21. o.
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lis szerepeikben a kahelyen, vallasi osszejovetelek 15db badidé.
ben. Vannak tarsadalmak, amelyekben szigord az elkiiloniilés a vallasi, szarmaza-
si, faji, vagyoni, foglalkozasi alapon kialakult szubkulturalis csoportok kézott.

Minden szubkultirdban megtaldthaté az elképzelések, eszmék, értékek, ma-
gatartds és célok olyan magja, amellyel azonosulnak a csoport tagjai, és amellyel
megkiilonboztetik magukat a csoportjukon kiviiliektsl — 4llapitja meg Dubbeldam
Ez a mag alkotja a szociélis csoport kulturdlis identi A fizikai
vagy viselkedésben megnyllvﬁnulé eltérések klvalthat_]ak a csoport egyes tagjai-
ban, hogy ,mésokat” dhaté: az
ismeretlen veszélyes. Az individuum biztonsagot érez 1smert kulturalis kérnyeze-
tében, mivel e b6l egyforma azokkal, akikkel ott taldlkozik. De azok, akik
a szubkultirdban ) 1 eltérs médon viselkednek, mas a kultirajuk, a

jelenésiik, potencialis fe jelentenek szdmukra mindaddig, amig nem
tudnak réluk tobbet és nem értik meg Gket.

A kulturélis identitdsnak sokféle fogalmi h -ozasa lelhetd fel. Koziiliik.
példaként, Dubbeldam két jellemzét idéz. . Egy nép, egy nemzet kulturalis identita-

sa az adott népnek, k az az & b re) & Joga, hogy ellenalljon és
szembehelyezked] %ek az adott vilag val yi 1 és homo-
genizal6 erdivel”.” LA kulturalis identit4s a | b rendd kifejezése az egy

belial 818 k €s csoportok alapvet§ egyenloségenek Egy nép
kulturilis identitdsa esetében tudjuk ugyan, hogy mai kultirsja més, mint a
szazadokkal korabbi, de mindkét esetben ug k a népnek a kulturajat

emlegetjik, mivel a nép kulturélis identitdsaban a torténeti elemek igen jelentds
szerepet jatszanak. Bar vannak régebbi és mai kultiraja kézott differencidk, de
van elegendd hasonlésag is ahhoz, hogy ugyanazt a mingsitést alkalmazzuk, hiszen
a mult és a jelen kozott folyamatossdg van.

d alitas

Inter

A Nemzetkozi Nevelési Konferencia (ICE) eldkészitésére a parizsi UNESCO-inté-
zet (BIE) altal a részt vevd allamoknak kikiildott kérdéiv a két fogalom kivetkezd
definicigjat javasolta: ... az »interkulturélis« terminust a kultirak kozotti interak-
ci6 értelmében haszndljuk; a »multikulturalis« fogalom pedig kolcsonos egyiittélést
és megértést jelent egyazon térsadalomban 816 kilonbozé kultirsk kozott.”

Mar a kotet b & foglalkozik Dubbeldam az emlitett két
fogalommal. A szubkultirak problematikdjahoz k: 16dva, torténeti ktusbél
mutat ré arra, hogy mintegy a XIX. szdzadig a tanirokat a kozosség, valamely
egyhdz, szponzor, szervezet alkalmazta és honoralta, s ugyand alakitotta ki az
oktatdsi programokat. Ekkor a tanités- lasi folyamat szubkulturalis tigy volt.
Majd a nevelés kikeriilt a helyi kbzosség befolydsi koréb6l. A XIX. szdzad végén az
iskolai nevelés tomegméretii lett, s vele majdnem azonos id6ben kialakultak az
amerikai és eurépai nemzeti dllamok. Az iskola az 4llam feleldsségévé valt. A
feltételezés az volt, hogy minden allam rendelkezik nemzeti kultiréval, annak
ellenére, hogy a valéségban sok orszag sajatos kulttr4ja etnikai entitdsok konglo-
merdciGja volt, amelyek kultirai nemegyszer jelentdsen kiilénboztek. Egyes alla-

# Yearbook... 19. o.
7 Ve,
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kban a helyi differencici6 j elismerték és toleraltak, masokban ezt az
uralkodé kulturalis csoport térvényell k mindsitette.

Gyakorlatilag a vilag val yi allama 4lis abban az értelem-
ben, hogy sok etnikai-nyelvi csoport él egyiitt hennuk szézadok 6ta, akar ezredéve
vagy csak a legut6bbi id6kben. Toshio Ohsako® idézi, hogy noha a konferencia
résztvevéi egyetértettek abban, hogy minden nemzet kisebb vagy nagyobb mérték-
ben multikulturalis, tehét a kulturalis kiillonbozdség és pluralizmug nevelési
tartalma relevans és tiszteletben tartandé, a politikai prioritdsok egy nemzet
kulturélis osszetételétsl figgenek. Mindegy, hogy a kulturélis és nyelvi kisebbsé-
gek tagjai 6slakék, rég betelepiiltek, bevandoroltak vagy menekiiltek. A tulsilyban
multikulturélis allamok (példdul Ausztrilia, Kanada, India, Malajzia) kulturalis
diverzitdsa és pluralizmusa valﬁségos és multikulturalis nevelési politikdjuk
fokozza a muiltikulturali a belil. A konferencidra megkildott
nemzetib 16k sok p jat tartal 4k ezeknek a kisebbségi csoportoknak,
gy emlitésre keriiltek a romdniai magyar és német, a lengyelorszdgi német, ukrdn
és belorusz eredetifek, csakigy mint a kanadai 6slakék. A homogénebb orszagok-
ban tekintélyes eréfeszitések térténnek a tanulék més kultdrdkra vonatkozé
ismereteinek b&vitésére, azok jobb megértetésére.

A nevelés
A nevelés eredményeképpen integralédik szilletésétél a gyermek sajat kizosségébe
— fogalmazza meg Dubbeldam. A nevelés a legfc bb agense a kultira generacl-
ok kozotti kozvetitésének. Egyfeldl bi: itja a kultura fol 161
az értelem és a kreativitds dsztonzé és fej 1 el ditja a kultira
fejlédését. Az emberek élete mindinkdbb fiigg a lastél. A legval
dolgokat kell megtanulniuk. {gy

— a természeti kornyezetiknek gfeleld reakciékat és bizonyos anyagok
hasznélatdnak a készségeit,

— a kozésségilk tagjakénti viselkedést a legkiilonbozébb helyzetekb

- az egyes tevékenységekhez sziikséges dltaldnos és specifikus intellektuslis
és fizikai készségeket,

~ azemberi 16t jébél al ter ti és természetfeletti jelensé-
gek, térvények és erék megfe]ell’f lsmeretet

— a kiilénboz6 kultirdji embereknek és a velitk vald egyiittélés utjainak a
megértését.

Az emberi tirsadalom torténetében a nevelés két formsja alakult ki.
Kezdetben, az informélis nevelés sordn, az emberek midsokkal személyes
kontaktusban nevelddtek. Annak tartalmat az adott helyzet hatdrozta meg. Az
ilyen tipusd, talan leginkdbb integrilt tanuldsnak nincs vége: az egyén egész
életén at tart. Lehet, hogy személyiségformalé és kultirakozvetits ereje éppen
ebben rejhk Egy iddben azonban - tdrsadalmanként kiloénboz6 idépontokban —

lent a nevelés szer tebb, specializalt formdja iranti igény. Létrejott a
nevelés mésodik f§ formdja, az iskclai, az Ggynevezett form4lis nevelés. Ennek
keretel kozott a gyerekcsoportokat mér tandrok oktattdk specifikus ismeretekre,

kre. K b a h Gly a valldsi, a filozofikus vagy 2 szakmsu
nevelésen volt, majd az mindinkdbb szekularizélédott; az irds-ol

8 Parizs, International Bureau of Education (IBE)



Fejlodés, kultira és nevelés Vilagtitkor

készségei és ,akadémiai” tantdrgyak kivetkeztek. Kialakultak a nevelési intézmé-
nyek nemzeti rendszerei, amelyekben meghatdrozott tantervek alapjan
professziondlis tandrok oktatjak a gyerekeket és az ifjakat. A curriculumot
dltaldban a kozponti hatalom hatdrozza meg, és az egységes a nemzet egésze
szdméra. Erdssége, hogy a tantargyaknak egy szisztematikus, integralt curricu-
lumba foglalt nagy véltozatossdgat kindlja tanitvanyainak.

A formalis nevelés alternativdjaként létrejottek napjaink informélis nevelésé-
nek legkiilonbozébb programjai. Ezek a nevelés szervezett, sajatos céld, a tanulék
lgényexhez jobban igazodé formdi. A tanitds tartalmdt specifikus szakmai vagy

lalkozésokkal bsszefiigg6 ké k, illetve iali kulturahs vagy szabadidds
tantdrgyak alkottdk. A két 1ési forma megkiilénbo: bszohit, a
gyakorlatban szdmtalan az 4tfedés. A tandrok szdmdra ugyan a curriculum
bizonyos eléirasai kbtelez6ek, mégis — a vizsgak altal korlatozottan - a névendéke-
ikkel naponta érintkez6 pedagégusoknak bizonyos szabad keziik van arra, hogy
tobbletet nyujtsanak, illetéleg, hogy a tanitasi-tanulési folyamat soran kiilonbbzé
médon kizvetithessék tanitvanyaiknak a sajat attittdjeiket, nézeteiket, értékei-
ket, a szocidlis vagy politikai eseményeket illets kritikdjukat. A tanéran kivili
személyes kontaktus keretében pedig sokféle lehetGségiik van eszméik kifejezésé-
re. Ez utébbi jé példdja az informaélis nevelésnek — a formalis nevelésen belil.

A kulturdalis nevelés célja, tartalma

Toshio Ohsako tanulméanya torténeti dttekintést ad az UNESCO keretében kibon-
takozott nemzetkozi kulturalis egyiittmdkodésrél. Felvazolja az 1945-t61 — amikor
az Egyesiilt Nemzetek orszédgai elhataroztdk, hogy nemzetkozi kulturslis koopera-

ciéra hivnak fel a vilagbéke megteremtése érdekéb é 1986-ig torté
amikor az ENSZ 41/187 sz. hatarozata elfogadta és meghirdette a kulturalis fe)lodes
évtizedét (1988-1997). A dekdd akei veak kezdnégy {5 célra &

a figyelmet: 1. A kulturalis dimenzié elismerése a fejlédésben. 2. A kulturalis
identitasok megergsitése és gazdagitdsa. 3. A részvétel szélesitése a kulturilis
életben. 4. A nemzetkdzi kulturalis egytittmikodés erdsitése.

Ohsako meg van gyé'zédve arrél, hogy az ICE megfelelé eszkoze volt a nemzet-
kozi egyi ének. Tanulmanyaban 6 az egyes
koordinalt kulturalis és neveléspolitikai céljairé] az ICE vitdin elhangzottakat.

K:emeh hogy az 1982. évi mexikéi, a kultirpolitikarél tartott konferencia
all ében ~ amely szerint ,a fejlédésnek, amelynek kulturalis
di iéval kell rendelk ie, végsd célként az emberekre kell 6sszpontositania” —
a genfi konferencia két vezetd elvet fogalmazott meg. 1. A kultdra a fejlédés
kozéppontjédban helyezkedik el (a fejlodést kulturalis fejlédésként értel ). 2.A
fejlédési stratégidk tervezésekor és hatérozdsakor az emberi tényezdk a leg-
fontosabbak. .

Ohsako tanulmédnya szerint a konferencidn részt vevd nemzetek fejlesztési
terveiben meghatsrozott kulturalis és nevelési célok f& csoportjai a kovetkezsk
voltak.

— Az interkulturdlis kapcsolatok elémozditdsdra nevelés, amelynek meg kell
haladnia a puszta ismeretny\'ljtést Muitietnikai tdrsadalmakban interakciét kell
létrehozm a tanulok és a kulonbom kulturdja csoportok tagjai kézétt. Ilyen

6ségekkel nem rendelkezé tar Imakban més utakat kell keresni. A kizvet-
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len kapcsolat pétlasdra példaul audiovizudlis médisk segitségével lehet a tanulok-
nak bemutatni a.kiilénb6z6 kultarakat és életmédokat.

— Nevelés a nemzeti kulturdlis orokség és identitds megérzésére és gazdagitd-
sdra. Egy nemzet kulturalis orokségét fizikai dolgok— épftmények, képzémtvészeti
alkotdsok stb. — és a gyakran kevesebb figyelemben részesilé nem fizikaiak: a
helyi, nemzeti és vallési értékek, az anyanyelv és nemzeti nyelv, a kulturslis
tradiciok képezik. Ezzel kapcsolatban megjegyzendd, hogy monokulturslis dlla-
mokban sem létezik ,tiszta kultira”. Télnyoméan multikulturdlis &llamokban
(példdul Kanadaban, Ausztrahaban) egyre mkébb kultirakrél, s nem egyes szam-
ban: kultirarél beszélnek, A k a kulturalis érokség
megdrzésére, hanem annak gazdagitasara is dsztonoznie kell. A kultirsk ugyanis
mind pozitfv, mind negativ minyban véltozhatna_k A nevelésnek fontos szerepe
van a pozitiv irdnyt valtoza 1 felszinre segitésé

— A nevelés az etikai és polgdri értékekre az UNESCO valamennyl tagéllama-
nak kozos torekvése, ezért az szerepel a nemzeti céljaik kozott.. Igen kevés
orszagban jelenik meg kiilon tantargyként, az dllamok tsbbségében azonban tobb
tantargyba integriltan (foldrajz, irodalom, térsadalmi ismeretek, nyelvtanitds,
hittan) szerepel. Az iszldm orszdgokban az erklesi és polgari oktatds egyenl§ az
iszl4m neveléssel, sok orszdgban (pl. Costa Rica, Ausztria) a hitoktatés része. Az
ICE e nevelési cél tartalmaként univerzalis értékeket jelolt meg: ,az emberi Joguk
tiszteletben tartdsa, tolerancia, parbeszéd, lidaritas és koless segitségnynij-
tas a felsorolt értékek tevékeny megvalésitasara”? Ezt szolgdlhatja a tanulék és
tandraik részvétele szolidaritasi akcidkban, a hetegek a deprwaltak és a térsadal-

milag lebecsiiltek segitésében, a természeti és tarsadalmi kirnyezet javitasab
hasznos lehet tovabba erkolcsx példik élhtésa a fiatalok elé. Az etikai és polgari
értékekre 16 ds a csalad, a kozo lamint a médiak pe.

- A muveszt és esztetzkaz nzuelés céljai alta]a]:an a tanul6k mdvészi keszsége-
inek, k dlnak. A vildg sok or
mas tartalmd, Gjabb célok merultek fel. fgy bekeriil az ICE-n részt vevs orszégok
kulturalls nevelési celrendszerebe a mif k egyetemes kultirsval bsszefiiggs

teinek a ko i alkotdsoknak ar kozi megértés elé)

dftasédban betbltstt szerepének a bemutatésa.

- A nyelvoktatas is jelentds a kulturalis nevelés szempontjabél, hiszen a
nyelvben mindenk t ozott csoport kultirdja tikrizédik. A nyelv
gyakran fedi fel egy nemzet torténetét, latdt mds tekkel vagy a
nemzeten beliil annak etnikai struktiréjat. A tobbnyelvd orszigok azt kivanjak,
hogy legyen (legalsbb) egy kozos nyelv, amely a kiilonboz6 nyelvi csoportok kozotti
kommunikécit lehet6vé teszi. Vannak, akik szerint ez azért jelentds, mert erdsiti
a nemzeti szolidarit4st és kulturalis identitast, masok szerint pedig gazdaségi és
gyakorlati b6l nélkiilozt len. Az UNESCO-statisztika adatai szerint
101 orszagb6l 55-ben az oktatdsnak egyetlen kozos nyelve-van, 34-ben kettd, és
12-ben hdrom vagy tébb. A tobbnemzetlsegu orszagokban egyre nagyobb teret nyer
egyes tant4rgyaknak a kisebb k (Gslakok régenL telep bevéndoroltak
menekiiltek) nyelvén valé oktatisa s a kiseht yel fi mind
orszégos, mind helyi szinten.

9 Yearbook... 64.0.
85



Fejlédés, kultira és nevelés Vilagtukor

~ A népesség valamennyi csoportjdnak bdtoritdsa a kulturdlis életbe vals
bekapcsoléddsra. Az ICE hangsilyozta, hogy az irdstudatlanok ugyan részt
vesznek kulturalis megmozduldsokon, de azok rdjuk gyakorolt benyomdsait szik
hatarok kozé szoritja, hogy nem képesek az irott és szimbolikus kemmunikaciéra.
A konferencia résztvevéi koziil sokan kiemelték, hogy egyes orszdgokban mind az
analfabetizmus, mind a nék hatrdanyos megkilanboztetése gatat vet a kulturélis
életbe valé témeges bekapcsnlédésnak Surgették az Education for All UNESCO-

kunferencla altal az u dgmoldsdra és az alapoktatds
kiterj ésé lottak megvaldsitasat,'® a kézoktatas- politika fokozott figyel-
mét a nék nevelesere, a nék nagyobb szémé.nak bevonasat a felséfokd oktatédsba,
néi klubok, szervezetek, agok létrehozdsat, médiaprogramok

kidolgozdsat. Kifejezte a konferencia, hogy sziikség van a kulturélisan hatranyos
helyzeti csoportok (oslakok migransok, menekiiltek, noméadok stb.) ta.amak és
a valamilyen P 1 korl knak a kulturélis életbe bek

akaddlyozé tényezdk eltavolitdsdra.

Az interkulturalitas a nevelésben

Lé Thanh Khoi'l részletesen elemzi az interkulturalis nevelés tartalmat és megva-
16sitdsanak problematikajat. Abbél mdu] kx hogy napJa.mk f6 Jel]emzoje a nepek és
kulturak kozotti k: latok

eredményeképpen. A rddié és a telewzm, a telefon és a komputerek a vildg vala-
mennyi kozott li érintkezé k. Az emberek az iskolaza

tidl ezek titjdn is meggyézddhetnek arrél, hogy a férfiaknak és a néknek mindeniitt
a vildgon ugyanazok a sziikségletei, aspiraciéi, 6rémei és gondjai.

Tudott az is, hogy szdmtalan az egyenlstlenség. Az Amerikai Egyesiilt Allamok
példaja hogy a kotelezd iskok: a demokratikus iskola (egyetlen tipusa-
nak) latogatdsa nem volt elegend6 a feketék és a fehérek, az Gslakék és a bevando-
roltak, a kiilénboz6 etnikai csoportok kozotti egyenlétl ii ésére. Az
egykon Szovjetuniéban, ahol a szocializmus form4lisan ellsmene valamennyi nép
egyenldségét, azonos kulturdlis jogait és az anyanyelv hasznélatdnak egyenlé
lehet6ségét, sok kisebbség nyelvét az sllami nyelvvel helyettesitették: 1990-re csak
70 maradt, szemben az 1930. évi 130-cal. Mésfel6l sem az orosz nyelv elterjesztésé-
nek, sem a szocialista nevelésnek, sem a massag elfojtdsanak nem sikeriilt meg-
sziintetnie a nacionalizmust és a valldsi fesziltségeket a Szovjetunié népei kozott.

Nyugat-Eurépa régen bajlédik a migrans munkdasok kérdésével. Az ipari nove-
kedés éveiben, 1945 és 1970 kozott Eurépa olesé munkaerét importalt a fejléds
orszagokbél és Torokorszagh6l. Ma Eurépaban a nem eurépaiak szdma 10 milliéra
emelkedett, akik kozil sokan letelepedtek a déglats dgban gyerekeikkel
egyutt S akér nemzetlségek akdr mlgré_nsok alkotjék a kisebbségeket, gyakoriak
a i a é a llaldas nehézségei miatt vagy a
diszkrimin4cié i sth. tdrsadalmi okaibél eredden.

Vannak azonban fesziiltségek, s6t konfliktusok az seyes nemzetiségek kozott
is, gyakran térténeti okokbél amelyek lgarhabortva i eszkaldlédhatnak, amint
az a korabbi Jugoszlavidban tortént. Ez a tragikus példa tanisitja, hogy milyen

10 v, Uj Pedagogiai Szemle, 1994. 2. sz. 63-73. o.
1 P4rizs, V. Egyetem
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sikertelen volt a szocializmus prébalkozasa arra, hogy megsziintesse egy orszdgon
beliil az etnikumok kozotti kiilonbségeket.

A marxizmus azt t. hogy a ionali a burzsoazia uralmahoz
kotitt, s el fog tdnni az osztélyokkal és a termelGeszlk kollektivizald 1
egyiitt. Ezzel b iitt a kisebk segelylr altasainak vagy Gjjaéledé-
sének vagyunk a tandi, akik valljak i i és védel ik kulturélis,

idli litikai jogaikat a i 4l 1 ben mind az északi, mind a
déli féltekén.

Az elmondott okok miatt vildgos, hogy szukséges az mterkulturéhs nevelés a
népek kozotti megértés és béke el ér Fel l&hy hogy
a nevelés nem képes az elébb felsorolt problémsk 1d a, de legalabb
enyhitheti vagy i heti az elitéleteket, 1 a arra, hogy a nemzetek,
kisebb-nagyobb nép tok nem tulajdonithaté bérak szii k §r6k<
l6tt jellemzéiknek, hanem torténelmiiknek, valldsuknak vagy filozéfidjuknak

kornyezetikkel dsszefliggd problémaiknak, termelési technikéiknak és igy tovabb
Seg1tem tud a nevelés abban, hogy a népek més nemzetek vezetd eszmaéit,

asait, viselkedé jék és megértsék. Hiszen az interkulturalis neve-.
lés rd tud mutatni arra, hogy minden kulttra egyedi, s bar kétségkivil vannak
sajatos jellemzé6i, de valamennyi azonos alapra épiil, mivel az emberek bioldgiailag
mindeniitt azonosak, s ugyanazt az alapvetd racionalis vélaszt adjsk a faj talélésé-
vel kapcsolatos problema.kra

Korunkban a k dci djabb és djabb kulturélis tzeneteket
kozvetit a népeknek - kiviilrél. A nemzetek sajét kulturslis 6rokségét és folyama-
tos dagoda atszar dnak a més népeket6l érkezd§ hirad4so-
kat is tud 1 kell vennie. kell tartama sezaz mterkulturélls neveles
feladata ~ a tudoményban, az eszmék és értékek vildgéban bek &
kat, s ezeket, miként a hazai kultara esetében, kritikaval kell fogadnia (féként a
médidk titjan érkezdket), hiszen a kulttrdnak, més dolgokhoz hasonléan, pozitiv és
negat{v aspektusai egyardnt vannak. Manapség minden nép kultirija més népek
kultirdjaval kontaktusban fejlédik, s az interkulturalis nevelésnek kell felruhsz-
nia az egyént azokkal az érvekkel, amelyek segitségével donteni tud arrél, hogy
mely értékeket fogadja el és melyeket vesse el.

Interkulturalitas és interdiszciplinaritas

Miként vezethet6 be az interkulturalis nevelés az iskolai gyakorlatba? — kérdezi Lé
Thanh Khoi. Az interkulturdlis nevelés, mivel a legtobb oeszagban zsiifoltak a
curriculumok, ne &ltse 6ndllé tantsrgy formajat - Javasolja —, de szolgéljon

valamennyi tdrgy alapjiul, ketts 1é 1j hori. nk nyltaséval
ébressze fel a tanulék érdekl6dését és az interdiszciplinarita:
szoktasson egy probléménak tobb 1tbél valé kozelitésére.

Az mterd:smplmantas elo’bb emhtett fogalma nem kelléen vilagos, gyakran a
multidi it4s”, linaritds”, ,interdiszciplinarit4s”,
cnphnantés" stb. m‘ lemben h ljsk. Helyes elfogadnunk az 4lt T nevelés

6l az i diszciplinaritésrél tartott 1985. évi parizsi UNESCO-kollok-

viumon megfogalmazottakat

- a idiszciplinaritd: minden kolesono: nélkiili diszeiplinak egy-
szerd egymds mellé helyezése;
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- idiszci I egymas mellé helyezése, feltételezve azok tobbé
vagy kevesbé szoros kolmonﬂs knp«snlatat

— az iplinak egyi a formaja, 1
olyan komplex 4 amelyek csakis k k komb
val és azokon keresztiil keulhewk

- a egy 4 ; i il vag egy elmél vonat-
kozik — gységet —, amely a disz-

ciplindk egész csoporg;ﬁt fogja dssze. (Ilyenek példéul a malnés a kblcminiss kapcso]at a valtozds
vagy ellentmondas.. )

Az interdiszciplinaritas tehdt kiilonboz¢ diszciplindk kozott létesitett, nem egyol-
dalt, hanem viszonos, lehetleg szxszbemankus de nem feledve: dialektikus —

néha ell -} lat. Bz k azért szitkség
mert igaz vxsszatukrozese a vilag glob4li: 1 ter k, hanem
amiatt is, mert a vildg gyorsan valtozik, s a lésnek e valtozdshoz is adaptalni
kell a tanulét. S az adaptélédast jobban szolgilja az interdiszciplinéris nevelés

eszkéztdra, mint a tréning széttordelt diszeiplindk keretében.
Konkréten a nevelés-oktatds mely teru]etem alkalmazandﬁ az interdiszcipli-

naritas? Nemcsak az egzakt és a termé ben sziikséges, ha-
nem ezek és a humaén, val ta dalomtud k kozott is. E megkozelités
nélkiil nem érthetdk és oldhaték mega vxlég legnagyobb problémdi, igy az éhség, a

szegénység, a tudatl: az bkolégiai és i kérdések. Az alapfokit iskola-

ban elényben részesiil az interdiszeiplinarités, mivel ugyanaz a pedagégus tanitja
valamennyi tantairgyat, s ezért egy problémat kiilénbdzd aspektusokbél kozelithet
a

meg. Némely orszig a ) fok iskol: alsébb lyaiban mar alkal
termeszettudomanyok (ﬁzxka kémla, l6gia és technolégia) integralt ok 3
és még a tarsadal uneh\l.ul 1 foldrajz, dasagt iolégia)
is, ami k i az interdiszci i kozeli Eza bb osztalyok-
ban ban igen neh I6sithatd meg az wszerusége, az elkiiloniilt dlszmpli~
nak oktatdsanak tradici6ja, a b és a dolog kompl

tdsa miatt.

Miként jarul hozzé a nevelés a kulturilis fejlédéshez?

A kulturdlis fejlédés dinamikus folyamat Pieter Bateluanls felfogésa szerint. Nem

teljesen autoném processzus: fejlédését tébb tény lja. t jatsza-

nak benne az adott tulajdonviszonyok, a termelés, a munka megszervezése, amar

klalakult térsada]ml folyamatok, kozottiik a kultdra dinamizmusénak jellemzéi és
int — taldn a leg ebb hatsst lufem’f tényez6 — a nevelés.

A nevelés kulturdlis sjlodést befolydsols tényezdi

Ezek kozott kxemelkedd meghatﬁrozé szerepe van a kulturpo]mkﬁnak a nemzetx
Akor az

kultdra” irént, s ennek — az 4llamok legnagyobb részében — valéjéban tobbségi

kultirdnak az 4tszdrmaztatdsét tekintik a legfébb célnak. Mivel a legtibb orszdg

Itikulturdlis®, ez a cél jelolés demokratikus értelmezésben nem tarthaté

fenn., A demokrécia k peidja ugyanis ban foglalja a plurali s ezért

12 UNESCO, 1988. 8. o.
13 A ot

for Education.
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egy éllamkulturéhs orol ének tartal ia kell val yi 4ll lgaranak
Y alkotéknak, hanem a mmont.ésok.nak a kulturéjét is.

A kulturélis feledés foly a kiilonbézé tar i k — egyének,

egyének és inté int tek — kozotti interakciékon keresztil

megy végbe. Interakcm nelkul nines fejlddés, 1étrejottiikk és mindségik tehat
alapvetd tényezdje a kulturalis fejlédés befolydsoldsénak. Ezért a demokratikus
kultarpolitika egyik célja a gondoskodds kell legyen arrdl, hogy valamermyi
4llampolgar részt vehessen az interakciés fol than. Ebben az értel
nevelés a kulturpolitik J4bél olyan koznek tekinthetd, amerynek
fontos szerepe lehet az egyenek csoportok és a tarsadalom kulturalis fejlgdésé

elémozditdsaban. Hogy pozitiv vagy negativ eszkozzé valik-e, az attol figg, hogy
mire hasznélja fel a kultarpolitika. Arra-e, hogy az interakcidkkal is a domindns
tobbség- kulturalis értékeinek kritika nélkili ﬁtvételét tdmogassa, vagy hogy a

teljes nemzeti kulturdlis 6rokség eg inek kozvetitésé adja‘" ladatul
egyL kotve azt a hazai kisebbségi és az internacionélis kultérak tikr 1
\! kcidk létrel aval e kultirak képviseléi és a tanulék kazott.

A kulturalis fejlédés nevelés altal torténd befol 1 k tovébbi tényezdj
az elismert nemzeti értékek ,kozvi k” a haladédsa. Az iskoldnak olyan
hellyé kell vélnia, ahol a névendékek megtanulnak elgondolkodni, téprengeni a
kultdrdk kozotti h 1 krél és kiilonbbzdségekrsl, ahol minden ezzel kapeso-
latos vitatéma sokoldalGan, eltérs pontok alapjn tanulm4 hat6, s ahol a
kiilonbozd etnikai szér G tanul6k biztonsagos kor X ikalhat-
nak és kooperdlhatnak.

Mivel a kulturalis fejlédés interakcién és tagadéson keresztil megy végbe, e
folyamat elgsegitésében nemesak a curriculum, annak tartalma jelent befolyasolé
tényez6t, hanem a tanitésiranyitds, a tanuldk és a tandrok, valamint a tanulék
‘kozotti interakeidk vezenylese is. szonyos korillmények esetén a kulturslis fejls-

dés folyamat4t ked 6vé vélhat az oktatds-nevelés metodika-
jais. fgy peldaul fontos eszknz }ehet a kulturalis fejlédés céljainak szolgélataban a
kooperatfv El dhetetlen, pozitiv befolyasold
tényez6t jelent az egyenld lehetdségek litikdjanak érvényesitése, amelynek

értelmében az osztdlyban az interakciét olyan médon kell strukturélm hugy abban
minden gyerek részt vehessen, s6t, abba be is kapesolédjék, és
kozremdkodése és tuddsa elxsmerésben részesiiljon.

yitiknek a

Az interkulturdlis nevelés és a kultiira fejlédése

A szakemberek el6tt elméleti sfkon egy're vildgosabb, hogy interkultur4lis nevelés
nélkil jainkban nem ki 1j k a nevelés hozzdjaruldsa a kultira
fejlédéséhez. De hogy az iskoldzas eleget tet e funkci6janak, felelnie kell arra
a kérdésre, miként vezethetd be az interkulturalis aspektus az elkiiloniilt tantér-
gyi oktatds rendszerébe. A kérdésre a Yearbook szerzéi kozill Lé Thanh Khoéi
kisérli mega valaszt. fme néhany szemelveny az egyes tantdrgyak interkulturalis

i oktatd 1k
Az idegen nyelv tanitésa éltalaban magaban fog]al)a annak a cmhzémﬁnak a
tanulményozasat, amely a nyelvet h A kisebb 411 y? gy vagy

még jobb, ha két nagy teriileten hasznélt idegen nyelv iskolai oktatésat valdsxtjak
meg.
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Az egyén szempontjabol mérlegelve, az irodalom tanitisanak kevéshé kell az
irodalomtérténetre, a stilusok esztétikdjara és kritikajara, az irodalmi iskoldkra
koncentralnia, mint a nemzeti és a vildgirodalom kiemelkedd mivei emberi jelen-
toségének feltdrasira. Ezekben fedezi fel a serdiils az emberi természet sokféle
aspektusat, egyetemes karakterisztikumait, tér- és idébeli varidci6ikat. S azokkal
folyamatos parbeszédben fog elmélyiilni és finomodni személyisége. Emiatt haszno-
sabb kevés nagy miinek a részletezett elemzése, mint barmilyen jol kivélogatott
részlgtekkel illusztralt irodal orténet-oktatds. Az irodalmi tanulmanyok térténe-
lemmel, foldrajzzal és a gazd i, t dalmi és politikai int: ények ismerteté-
sével valé kombinal4sa segiti az egyént a korny ébe torténé integralédasb

A foldrajznak és a torténelemnek meg kell mutatnia a fizikai és az emberi
jelenségek, a civilizdcié és a népek kol LER: latit. E két targy ki iti
egymast. Az egyik megmutatja az ember kérny hez valé alkal kodasanal
tartés aspektusait, a masik megmagyarazza ennek az dtnak az alakuldsdt az
onnon és a tobbi nép kultirsjanak a h 1. Ennek 1d d
giai problémat is jelent. Az a tény ugyanis, hogy a kozvetlen kornyezet és annak
eseményel felkeltik a serdulo érdekl6dését, gyakran sok id6t vesz el a globalis

érvényesitésé Gségétél. Nagyobb siilyt kell tehét helyezni az
altaldnos foldrajzra és tdrténelemre amelyek tullépnek a politikai hat4drokon.
Altalénos b6l helyes megk ia a termelés és fogyasztas,

a kommunikicié, a kereskedelem, a hédborik és béke, a valldsi és ideolégiai
mozgalmak és az eltérd civilizacidk kozotti érintkezés kérdéseit.

A nemzen tartenelemnek amely a fiatalban szeretetet éhreszt hazdja irant,
és észiti késébbi 4ll pére — meg kell ia a tanulénak, hogy
hazdja mit adott a vildgnak, és mit kapott attél. A vildgtorténelem példai pedig
tanasithatjak, hogy nincsen ,tiszta” kultira: a legnagyobb civilizacick mas civilizs-
ci6k elemeit knlcsunozve épiiltek fel.

A ter i ésa i nevelés integracidjara van sziikség. A
természettudoma oktat. 1és nem 4llhat dllatokkal, novényekkel és Asva-
nyokkal foglatkozé termeszetra)zleckek sorozatdbél. Meg kell tanitania a gyereke-
ket az egészként bemutatott kirnyezs v\\ag megfigyelésére és megértésére, rane-
velve Sket felfedett problémainak a tanul a.

A kornyezeti nevelés igen fontos az interkulturalis nevelés szempontjébdl is,

hrik,

hiszen az ok émal bban az ember és kérnyezete kapcsolatéban
egyarant érdekelt a vilag val yi dllama, fejlettségére valé tekintet nélkil. Az
1970-es évekt6] kezdve fok ébredt fel a feleldsségtudat a bioszféra irdnt. A

gyerekeket is mindinkabb raébresztik arra, hogy a kornyezet tovabbi kérositdsa a
foldi élet elpusztuldsdra vezethet. A természet az emberiség kozos oroksége, s ezért
azzal kapcsolatban az oktatas nem lehet p leiré. A pedagé k ra kell
mutatnia a kérosodas okaira, s ezekkel gsszefiiggésben ki kell alakitania a globalis
kolcsonos faggdség és egyetemes felelgsség tudatat, meg kell keresnie és talalnia a
kornyezetért valé tevékenykedés lehetéségeit.

Az interkulturalis nevelésnek csakiigy, mint a nevelés egészének, tantérgyak
feletti/ kozitti elfeltétele valamiféle etikai standardok megallapitdsa. Az etika
integrans része a kulttrdnak, s az etikai fejlédés nem valaszthaté el a kulturalis
fejlédéstsl. Az a kérdés, hogy vannak-e egyetemes értékek. Lé Thanh Khoéi.4ll4s-
pontja szerint — s ezt a buddhizmusbél, a Bibliab6l és a Kordnbél idézett példdkkal
is igazolja — a kiilonbozs valldsok torvényei kozott van néhény kozés eléiras.
Kiemeli, hogy minden nagy vallds egyetért a férfi és a né egyenjogdsagaban, noha
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ez egyes allamokban nem 6vja meg a ndket az alacsonyabb rendd szocidlis
helyzettdl; az orszagok nagy wbbsége kifejezi, hogy demokratizmust akar (bar
annak sokféle értel 11 k), és tiszteletben tartja az emberi jogo-
kat, de mind Eszakon, mind Délen megsértik ezeket a jogokat. Mindezek ellenére,
amennyiben nem akarunk tdlsigosan pesszimistdk lenni, a nevelés javasolhat
olyan értékeket, amelyek tekintetében ha nem is érhet6 el a teljes, de kialakithat6
a tobbségi egyetértés. A szerzd fel is sorol ilyen értékeket mind az intellektualis,
mind a szociélis szféraban.

A pedagégusok szerepe a kulturdlis fejlédés eldmozditdsdban

A kultdra dtszar k és é k szivét a pedagd, k alkotjak” —
‘fogalmazza meg Stacy Churchill." Mmdennapos tevékenységuk alakitja ki azt a
kornyezetet, amelyben a tanulds végbemegy, a nevelés hatdsa kibontakozik az
iskola falai kozott, és azon kiviil, a tarsadalmi miliében. Churchillnek az az allds-
pontja, hogy maguknak a tanaroknak kell végsd soron fontoléra venniiik, hogy a
nyilvénos iskol4zas alsé és kozépsé fokan milyen feleldsséget véllalnak a kulturahs

fejlédés el6s ditasaval. Uj funkciét jelent-e a ilitdlé szerep a ped
szdmara, hiszen mindenk ladatuk volt a 1 lesebb értel vett kultira
Atszdrmaztatdsa.

A legut6bbi évtizedekben az iskoldk hatékonysédgat érinté €lesedd kritika a
tanarokban felvetette sajat kulturalis szerepitknek a kérdését. Nehézséget sza-
mukra az okoz, hogy amikor egyfelét a curriculumban meghatérozott kulturalis
tartalmat kell kézvetiteniiik, fel6l ugyanakkor el kkel igazolt tény, hogy
az oktatds hatékonysédga atté} fiigg, milyen médon valésul meg feldolgozésa soran
az interakcié a tanuldk és szocialis kérnyezetiik kultirajaval. Ez utébbi felismerés
sok nevelénél vezetett arra a bel4tdsra, hogy lényeg nagyobh keny
kell tant ia a tanulék sziikségletei irdnt. Vil4 4 valt az is, hogy nem lehet
egykonnyen vilasztani a két emlitett szempont kozott. Ehelyett mindkettonek
eleget kell tenni: annak, amit a curriculu:a értelmében tanitani kell, s annak is, -
hogy helyesen menjen végbe az oktatdsban az interakcié a tanulé kultirgjaval.
Mindezek nyoman az utolsé évtizedekben egyre tobb tanarnal kedvez§ valtozas
kovetkezett be: a tanulék kozotti kulturalis kiilsnbségek elismerésének megfelels-

en a tanar W felelGssé kulturélis funkcigja, hogy az oktatés folyamaténak
minden 1épésénél nsszekapcsolja azeld{rtl dékolt ok a kiillonbozd kul-
turdlis hdttert 16, 1. Ez a feli és ma még az egyes tandrra
korlatozédik, a curriculumban klfejezetten nem jelenik meg.

A kulturalis fejlédés el6 1 fiiggd Gj ped knél a
kiindulépontot a hivatalosan el6irt curriculum jelenti. A tandri felelésségben
létreh doé asokhos ban mds intézkedések is sziikségesek. Mér a
nevelésrol az 1992-ben rendezett UNESCO-konferencia elﬁk&zftése sordn felme-
riilt a kérdés, hogy A helyx tanﬁgy:‘ £ az xskolax dmi 4ci6 és a tandrok

leld szakértel delk k-e az al curricul ak a modifikd-

ldsdra a helyi kultara v1sszatukrozesenek cehébél""s Mivel sok orszagban a
tanarok innovaci6s lehetdségei behataroltak, a metodik4ra korlatozédnak, a peda-
goégusoknak a kulturélis és interkulturdlis funkcidikkal kapesolatos curriculum

14 Ontario Institute for Studies in Education.
18 Yearhook...137. o. (Kiemelés t6lem - ML-né.)
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valtoztatdsdhoz fels§ szintd intézkedések szitkségesek. Kulturalis felelgsségiik
tudatdban azonban a tandrok napi munké&jukban, praktikusan, sokat tehet-
nek/kell tenniiik annak érdekében, hogy megfeleljenck a tanitvdnyaik kulturslis
hatterével dsszefiiggt sziikségleteinek.

Meg kell valtoznia a tanérok szerepének az allampolgar szempontjabél jelen-
t6s nemzeti kulturdlis 6rokség kozvetitésének feladatkorében is. Az elsd 1épést az
jelenti, hogy a l6kat érintkezésbe kell hozniuk a gyors és egyre gyorsabb iitemii
tdrsadalmi fejlédéssel. Tenniiik kell ezt viszonylag merev és rogzitett curricularis
feltételek kozott. Ehhez azonban ismerniiik kell az idészerd valtozasokat, szamba
kell venniiik, hogy ezek a tananyagnak mllyen adaptaci6jat klivetehk, s hogy
milyen hatést gyakorolnak a tanulékra. Ez mindenekelétt a médidk kozlé
ismeretét koveteh a pedagégusoktél csakiigy, mint azok tanulékra gyakorolt

befol, P 1 kisérését.
A nevelés felelés szakemberel kozott Churchlll nem talalt olyanokat, akik
meg lettek volna elégedv 8, i és ai k az &tlagos

tanulékra gyakorolt hatéséval bar a nemzeti curriculumok a benniik foglalt
mivészeti-esztétikai kovetelményeket valamennyi tanuléra érvényesnek tekintik.
A tanarok sajndlatosnak tartjak a kialakult helyzetet, és tobb, e nevelés altalanos

ysdgdt kedvezdtleniil befoly4solé tényezére (alacsony heti éraszam, az
elméleti tantérgyak preferencidja, az esztétikai tantargyak nem vizsgatérgyak, az
anyagiak szdkosek) hivjak fel a figyelmet. Churchill szerint nagy elérelépés lenne,
ha az |sko]ak szorosabb kapcsolatot épltenének ki régidjuk folklérjdaval, népmiivé-

, a nép éivel, a
A tanérok 1j szerepérél az mterkulturalls nevelesben az elébbiekben mér
bdséggel széltunk, de qj feleldsséget jelent a lokdlis kizo: k kulturdlis fejlodésé-

nek tamogatdsa, amelynek megfeleld eszkoze lehet a helyi kallektivdk nevelést
potencidljanak bévitése.

Valamennyi orszdgban vannak olyan 4llampolgérok, akik kulturnhsan kiilén-
boznek az iskolai kultiira & folyamatol, s ezért hatranyba keriilnek. Oket Chur-
chill ,specidlis helyzetieknek” nevezi. Két tipusukat kiilonbozteti meg: a testi,
valamint értelmi fogyatékosokat, illetve az etno-kulturalis szempontbél eltéréeket.
A fogyatékosok sziikségletei, napi élete, kulturalis életkiltdsai kiilsnbsznek a
curriculumban fog]alt.aktol A nyelvi, etnikai vagy valldsi szemponthdl eltéré
kisebbségi csoportok tagjai pedig gyakran a curriculum és otthoni kérnyezetitk
kulturéja nyelve kozottl d.ler dnek. Sz4 or ban keresik a

k 1d. Fog kosok ték a legfej-
lettebb ipari all k kezdték idli ldcié specidlis oktatdsdt és
integrdldsdt ,norm4l” osztalyokba. A rétermett tanamk mér megtalaljak a mudJat
az oktatds adaptdlasdnak a specidlis helyzettek életkildtdsaihoz. A ki
csoportok specidlis nevelése sikerének eléfeltétele: kultirdjuk oktataspohtlkal
elismerése pedig mar mind ttbb dllamban megvalésult.

De a bejarands ut e funkcié esetében is még nagyon hossza!

(International yearbook of education. Volume XLIV. 1994. Development, culture
and ed ion. by Dubbeldam et al. Published in 1994 by the United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization, Paris, 236 old.)

Vilogatta, szerkesztette, forditotta: .’Majzik Ldszloné
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