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Nézdépontok

»A tartalmi szabalyozas viltozasa a
legfontosabb modernizaciés elem”

+ Bdthory Zoltdn egyetemi tanérral, kézoktatdsi helyet-
tes dllamtitkérral beszélget Schiittler Tamas -1

A vet, a tartalmi szabalyozést érzem a legfontosabb
modernizéciés elemnek, de nem magét a NAT-ot, hanem a helyi tanter-
vet. Pontosabban fogalmazva: engem a NAT-ban a helyi tanterv lechetésé-
ge érdekel. Szamomra azért fontos a NAT, hogy ki lehessen olyan
dagogia amely kodik a helyi viszonyokhoz, a tanu-
lokhoz. a sziilék igényeihez.

- Az a szdmunk amelyben ez a b ) jelenik, ktatdsiigy moder-
izdcidjdnak kérd ! foglalkozik. A szém apropéjdat az adja, hogy ezekben a
hetekben, hénapokban zajhk a szzeh lag v ter ének és az ok
lesztési stratégidt felvdzol: iumi k iénak a vitdja. A témdval kapcso-
latban kazolt irdsokbdl és a széles korben folyé uttdkbdl xs k:derul hogy az oktatds
modernizdciéjanak fogalmg lehetésen sokféle jel I bir. Mit ér-

tesz te az oktatdsiigyi modernizdcio fogalmdn?

— A fogal & a is tobb mindent jelent. Ezek koziil azt a jelen-
tésvaltozatot emelném ki, amelynek a lényege az oktatésiigy illesztése a megvalto-
zott tarsadalmi, gazdasdgi kértilményekhez. Az elmilt években jelentds valtozdsok
mentek ugyanis végbe a magyar tarsadalomban, kialakultak azok az intézmények,
amelyek lehetdvé teszik a demokratikus viszonyok fejlédését Atalakuléban van az

emberek gondolkoddsmédja, s ezzel egyiitt a miiveltsé, az iskolazdshoz valé
viszonyuk. Uj igények fogalmazédnak meg az oktatas irant. Az oktatas moderniza-
cidja végtére is ezeknek a tarsadalmi aki

Az oktatds modernizdcidj jabél koriilménynek tartom

azt, hogy a magyar neveléstudomany és a gyakorlati pedagégia lényegében eléje
ment ennek az lgenynek Mmtha mar a nyolcvanas évek eleje 6ta benne lett volna
a hazai ok jlesztési torekvésekben az, hogy majd egyszer demokratikus
tdrsadalmi valtozés térténik, és akkor készen kell lenni a tarsadalom megrendelé-
seinek teljesitésére. Ez persze utdl magyara ak tunhet de mégis igaz.
Hiszen a nyolcvanas években kikristél dott i i6 gerj; ], az irdnyi-
tas d 1 jéval, alternattv iskolakkal, a 1 domany dezideolosirsls

- désaval osszefiiggs irdnyzat ténylegesen elébe ment a valtozdsoknak, s mint ilyen,
alkalmassé vélt arra, hogy erre épitve alapozédjon meg egy olyan kézoktatds,
amely kielégiti a tArsadalom iskol4zas irdnti j igényeit.

— Konkrétan melyek ezek az igények?

1 A beszélgetés iddpontja: 1995. februgr 28.
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— Igény van egyfell egy hatél bb tudést bi iskola irént, de a
térsadalom ugyanakkor azt véxja, hogy az ezt nyu]t.o iskola, egyszersmmd legyen
b Tell
, gyer
vérja el, hogy ez az iskola cstkk at Imi esélyegyenlé lensége Lehet,
hogy erre sokan azt djak, hogy iben leh k tartom ma, itt &s

most egy ilyen iskola megvalésithatésdgét, akkor naiv 4lmodoz6 vagyok. En nem
azt mondom, hogy erre ma vannak esélyek, puszt4n azt Allftom, hogy a t4rsadalom
jelent6s részében vannak igények ilyen iskola irdnt, s hogy a neveléstudoméanyban,
az oktatésfejlesztési szakméban ezeknek az igényeknek a kielégitésére pontesan
az el6z6 masfél évtized torekvései, eredményei kovetkeztében megvannak a
feltételek, a sziikséges szakmai elképzelés és tudds. Ezért érdemes gondolkodni az
ilyen igényeket kielégit iskoldn, érdemes abban az irdnyban cselekedni, hogy ez a
gyermekszeretd, emberi légkord, emberi 16ptékid, de ugyanakkor teljesitményori-
entélt és az esélyegyenl6tlenséget csokkentd iskola létrejsijon.

~ Létezik a vildgban ma olyan iskola, iskolarendszer, amely ezt a két, a mi fel-
fogdsunk szerint eléggé nehezen egyesithets torekvést képes egyszerre megualdsttani?

— A skandin4v oktatasi rendszerben j6! érzékelt ezslmekazm keknek a

kovetése. Be kell vall az én ideilom ennek a !
anorszégnak az lsko]ma, a maga oldott, h légklirével teljesitol
gével, az esélyegyenl g dményesen csokk

- Melyek azok o tarsadalmt rétegek, amelyeknek ma kiilonssen erételjes

lekeik fiiz6dnek az iigy, az iskola moderni
~ Az értelmiség mellett a ko ly felé kozelit§ tarsadalmi rétegek
hagyoményosan érdekeltek abban, hogy a gyermekeiknek j6 iskol4ja, j6 6

tanftéja, elit kozépiskol4ja legyen, mert hisz ezeken keresztiil tudjak elérni, hogy a
gyermekeik bejussanak az egyetemre, féiskol4ra. Ezeknek a rétegeknek a lehets-
ségei a demokratikus atalakuldssal kitdguléban vannak. Az § torekvéseiknek,
nyomé#suknak is szerepe van abban, hogy egy sor j6 szinvonald, az elit felé kozeleds
iskola jétt létre.

Ezzel szemben van a magyar tdrsadalomnak egy olyan misik része, amely
érdekes médon abban ugyan nem érdekelt, hogy j6 iskolaja legyen, de abban
mintha mdr érdekelt lenne, hogy a gyereke iskolaba jarjon. Ez
paradoxon, de azt lehet érzékelm, mintha minden csal4d be akarn4 tuszkolni a

1éb az ifjiségi kanélkilliség még az olyan
csa]adokat is érdekeltte teszi ebben, akik a mdveltséghez fiz6d6 vi y
attittidjeik révén nem nagyon érdekeltek a j6 iskolsban. Arra kellene rédbbbentem
ezt a réteget, hogy az iskola nem csak és nem elsGsorban olyan hely, ahova a
gyerekiik bejérhat, s amely megvédi 6t att6l, hogy kriminaliz4ciés hatésoknak,
ziillésnek legyen kitéve, hanem olyan hely is, ahol tanulni, fejlédni lehet. Arra
kellene tehat radsbbenteni ezt a — szam4t tekintve jelent6s — réteget, hogy iskola
és iskola kézétt mindségi killonbségek vannak, s hogy a gyermeke jovije szempont-
j4b6l nagyon is érdekelt abban, hogy a jelenleginél jobb, modernebb iskola legyen.

Az oktataspolitikat, az oktatésfejlesztést én elsdsorban nem az iskoldzdsban

Gtelj érdekelt tarsadalmi rétegekre alapozném, hiszen ezek az érdekeiket
érvényesiteni tudé rétegek nem nagyon igényelnek oktataspolitikat, e nélkiil is
megteremtxk a maguk 1genye1 szerinti iskol4jukat. Ehhez a torekvéshez az oktat4s-

ka kell bi: ia. Az igazi feladat azon csoportoknal,
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rétegeknél jelentkezik, akik egy k tling hani révén, igymond,
beteszik, benyomjdk a gyerekeiket aziskolaba. Ugyanis veliik kell felismertetni azt,
hogy tobbet is varhatnak az iskoldtdl, mint ahogy az elsé pillantdsra tinik a
szamukra. Azt latjuk, mintha a tdrsadalom periféridjan é16 csalddok, igy tébbek
kozétt a cigany csaladok is egyre inksdbb abban lennének érdekeltek, hogy a
gyerekeik bent legyenek az iskoldban. Taldn nemsokéra az irdnt is lehet majd
érdekeltséget kelteni benniik, hogy ez az iskola egyszersmmd _yé iskola legyen
Szamomra Ggy tinik, hogy az érdekel kezd lar kné] is.
Az oktatéspohtlkanak ezekre a kozéposztaly alatti — mar nem marginalizalt, de az
iskola minégsége irant még nem kellden érzékeny — csoportokra kell a legjobban
koncentrélnia. Erre a iolégiai 6sszefliggésre nem figyelnek manapsag. Az iskola
és az iskoldzés irdnt még nem kell6 érdeklgdést mutaté csoportok és az iskola kozott
kolesénviszony van, mégpedig ugy, hogy mind a kettd hasznot hizhat. Az 1sk01a
azaltal nyerhet, hogy e rétegek to lenléte esetén is lheti a

mert ehhez tarsadalmita Agot kap, az emlitett rétegekhez tartozé csalddok
pedig azéltal, hogy a korébbin4l jobb mindségd iskol4t kapnak.

- Ezek szerint az oktatdsiigy modernizdcidjihoz a magyar térsad min-
den rétegének érdeke fiizédik. Van azonban egy specidlis érdekelt csoport: a pedagé-
gustdrsadalom. Milyennek ldtod e nagy értelmiségi csoport viszonydt a modernizd-
ci6hoz?

— Aviélaszt egy némiképp személyes megjegyzéssel kezdem. Ugy tiéinik, hogy
b)zonyos ertelemben illuzérikus kép élt bennem a magyar pedagégustérsadalom-

r6l. O ¢ként fdképpen a ped lom progressziv csoportjaival
talalk azokkal a kollégakkal, akik érdekel ‘aki"‘ ésben, az alterna-
tiv pedagégiai programokban, az alternativ iskoldkban, a decentraliz4ciéban, az
oktatds dereguldlasab i i6b az alulrél felfelé irdnyulé szerves
fejlgdésben. Mindig érdeke]t hogy a hazai pedagégustérsadalom mekkora hdnya-
da tekinthet§ progresszivnek, innovati is erre koz6 becsle-
seket, s azt gondoltam, hogy ez az arény 20-25 szazalékos lehet. Optimist4bb

kollégdim 1gy vélték, hogy ebbe a progressziv csoportba sorolhaté a pedagdgusok
egyharmada Miutédn kutatékent ezzel a reteggel voltam kozvetlen kapcsolatban,
nyilvdnvaléan tulértél ap a pedagégiai modernizaci6 irdnti
. nyitottsagat, érzékenységét. Be kell latnom, hogy a pedagégustérsadalom egésze —
amelynek mostanéban més csoportJalval rétegeivel is médom van taldlkozni —

yap i6 ir4nt, mint ahogy feltételeztem.

_ A pedagd; l‘;:lLAu

1o béh

redlis kép ér azért meg kell jegyezni azt,
hogy amikor te ezeket a becsl 1, akkor r b politikai légkorben, de
mindenképpen jobb anyagi, finasztrozdsi feltételek kozott mitkodott az iskola,
dolgozott a pedagégus.

- B:zonyara ez 1gy volt én ezt belétom, de azért mégis azt gondo]om hogy a

magyar ped heter azi i6 irdnti v y
mint ahogyan azt feltételeztem. Ma méar latom, hogy a magyar pedagogusok nem
egyforman érdekeltek az oktatdsiigy, a égia moderni

~ Az elmiilt ho: k 1 lapjdn hogyan ldtod, kik azok a pedag6-

gustdrsadalomban, akik esetleg ellenérdekeltek o modernizdciéban, akik a pedago-
giai modernizdcid vesztesei lehetnek?
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— Szerintem val6jaban nincsen egyetlen olyan érdekesoport -sem, amely
veszithet, természetesen ennek el]enére vannak f6képpen a szakszervezetl
lobbiban —, akik ellenzik a moderni inket vagy félreértik oket.
Valészl’m’ﬂeg &k azok, akik abban érdekeltek hugy minden maradjon ugy ahogy

van, hogy lehetsleg semmi se valtozzon.

- Mi jellemzi ebbdl a szempontbsl Nyugat-Eurépdt, mekkora az innovativ,
progressziv, valtozdsok irdnt nyitott pedagégusok amnya o modermzc’ucté szempont-
jabol elérehaladottabb térségekben, példdul Skandindvi

— Errél elég nehéz valamit mondani, hiszen ez analitikusan nem kozelitheté
meg. A kiilftldi, az angol nyelven publikalt svéd és finn szakirodalombdl, de az
angol és amerikai publikdciékbdl is eléggé egyértelmuen k.ltumk, hogy ebben a
vilagban a pedagégus az az ember, aki tanban élvez
szabadségot, hanem a tanitds tartalmanak meghatérozéséban és a nevelés érték-
rendjének artikuldldsaban is. A kiilfoldi tapasztalatok alapjan tehat egy. tartalnu
és értékvilasztasi lehetdségeit tekintve nagy sfokkal ren-
detkezd pedagéguskép alakult ki bennem, s ez sajnos kevéssé VAg egybe a magyar
pedagégusok tobbségérdl kialakult képpel, mivel tgy tdnik, hogy nalunk még
nagyon sokan nem kivannak ilyen mértékd szabadsagot. A progressziv és a maradi
pedagdgusattitid kozott a hatdrvonalat abban l4tom, hogy egy pedagégus kivan-e
magénak szabadsagjogokat a tanitas egyik legfontosabb kérdésében, a tartalom
meghatédrozdsaban, vag'y belenyugszik abba, hogy e téren nincs szabadséga. Azt

latom, hogy ez a szab t6l értetddé a skandinav vagy az 1
pedagogla hatésa alatt ializdlédott ped k, mig Magyar gon és
Kizép-Kelet-Eurépa ben ez még nem igy van.

- Ez kétségtelenil létez6 modernizdcids probléma. En azonban tigy gondol
hogy az okokat nem csak és nem elsésorbar a pedagogian, az oktatdsigyon belil
kell keresni. Valdszin, hog:yamuu,e: i2dcid Uun egy szerves fejlédési folyamata,
a modern tdrsadal k, a moderni jellemz8 dllapotok létrejotte

egyfajta fejlades eredményémek tekinthetd, s ermek egytk meglelenést formdja az

oktatds moder idja s benne a szabad: természet

/! 6dnak tekints ped Nem arrél uan—e tehdt sz, hogy a mi térségiinkben
iltaléban nem ter dtek meg, nem alakultak ki azok a modernizdcids dllapotok,
amelyekbol ered a polgdrok autonémiai; s amelybsl d: leken keresztiil

kovetkezik a pedagégus igénye a tartalmz értékudlasztisi szabadsdg irdnt? Nem
arrél van-e sz6, hogy ti, ok k a rendszervdl koriili idében gyorsabb-
nak gondoltdtok ezt a szerves fejlodést? Ez a moder probléma ugyanis
sokkal altalanosabb az egesz mugyar tarsadalomban jelen van a piacgazdasdg
kialak ! a civil tdrsad é: Nem arrdl van-e sz6, hogy annak

az autondmiaigénynek, amelyet te varsz a pedzgogusaktél még nincs itt az ldeje,

mwel mgg nem ment végbe az a szerves moderni: fejlé’dés a tdrsad.
é: lynek sajdtos leké; dése a tartalmi szabad: ter igény-
ként megélé pedagogus? :
— Ez az érvelés ma gyakran felbukk de én nem egé: igy dol, Mar
csak azért sem, mert ezt az érvelést eroteljesen cafoba amagyar tarsadalom sokak
szadmdra vératlan mértéki rugal al a daség viszonyai-

hoz, a véllalkozé embertipus gyors kialakuldsa, szdémuk gyors titemd novekedése.
A magyar tarsadalom meglehetdsen nyitott, ezt j6l aldtdmasztja példéul az,
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ahogyan a turizmuson keresztiil az emberek elkezdték birtokba venni Eurépit, a
vildgot. Kedvezd modernizéci6s fe]tételnek tartom péld4ul a magyar szavazopolga~

roknak azt a nagyon rok ves jat, amellyel el itottak a
nacionalizmust, egyaltalan a sze]svsegeket Szémos jel arra utal, hogy a magyar
tarsadal érettsége, moderniza ége nagyobb fokd, mint azt a régi6

aurdja, hangulata indokoln4. S most tal4n magamnak is ellentmondva azt 4l}itom,
}mgy az oktatds modernizslasanak is jobbak a feltételei, elég utalni az alternativ
ogidk hazai térhéditaséra, a sok alternativ iskola létrejttére.

— Ugy kell ezt érteni, hogy a pedagégusok modernlzticzﬁ irdnti att'tl.ld]emeiz
ellentmonddsossdga ellenére nem rosszak a pedagégia modernizd k az
esélyei?

— A sajat, talan tilzottan optimista képem miatti csaléddsom ellenére azt
‘mondom, hogy vannak esélyei a modermzacx(mak Az uwbbl ot év tapasztalata azt
mondatja velem, hogy van elérehaladds a dolkod4séban. Itt van
példéul a helyi tanterv fogal Az ezzel k 1 tedridt, filozéfidt 1989-ben
adtuk el@szor kozre. Mindenkire a reveldcié erejével hatott. Ugyan igazabél senki
sem értette egészen, mi kutatdk sem értettiik sokkal jobban, csak mondtuk, mert
annyira ellentinkre volt mar a kézponti tantervre épiilé u‘any-xtés Az elmult 6t év
soran — a politikai és szakmai vargabetiket is bel — ez a terminus

] része szdmara.

1 o ré el s olonts

vilta egy

— Nem az oktatdskutats dltal ismert valésdg, a mdr magad dltal is bevallott
illuzionizmusod mondatja ezt veled?

— Tény, hogy nem a ped: k sz8z léka lelkesedik érte, de ma mar
indenki tud errdl a fogal 61, érti a jelentését, s ma mér olyan a helyzet, hogy
szinte mindenki el kell dolkodnia azon, milyen pedagégus akar lenni,

olyan-e, akinek van szabadséga a tartalom kivélasztaséban vagy inkabb olyan, aki
helyett errél mésok dontenek. Az elmilt években erdsodott ez a valaszkeresési
kényszer, novekedett a helyi tervezés iranti igény, s ebbél azt az optimista
kovetkeztetest vonom le, hogy van esély a modernizéciéra, legfeljebb idében

j bban lehet gvalésitani a modernizacié folyamatét, esetleg el kell
halasztam egy kicsit a modernizécié soron kivetkez6 1épéseit.

— A jelenleg yita tdrgydt képez6 modernizdcids lépések b /s
pedagdgia, az oktatds, az iskola korszertisidését?

— A Nemzeti alap vet, a tartalmi szabdlyozést érzem a legft bt
modernizéciés elemnek, de nem magat a NAT-ot, hanem a helyi tantervet.
Pontosabban fogalmazva: engem a NAT-ban a helyi tanterv lehetésége érdekel.
Szamomra azért fontos a NAT, hogy ki lehessen olyan pedagégiét alakitani, amely
alkalmazkodlk a he1y1 vxszonyokhoz, a tanuldkhoz, a sziilék igényeihez. Ennek a

k a dsdra igazdn a helyi tanterv alkalmas. Minden eddig
elmondott gondom ellenére tgy latom, hogy a pedagégus az, aki képes és — hozza
kell t.ennem - llletékes arra, hogy a tartalom kérdésében dontsén. Az autoném

§dd iskola az, amely:k kepes arra, hogy a tanulék tanulés-
hoz fiiz6d6 sajatos érdekeinek, érdekl6d lizdcié dtjdn elsaj
értékeiknek lel§ sajatos ped; i ban hatdrozza meg feladatait.

Ennek a fajta iskoldnak a megteremtése a legfﬁ'bb modernizéciés feladat. Termé-
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szetes, hogy egy ilyen iskoldban olyan ped: k vannak, akik kell§ felelos-
: dattal rendelk k, akiknek nagy szakmai tudésuk, széles kord pszi

giai ismeretiik és szociolégiai latasmoédjuk van. Ez az egyik feltétel, de az ilyen

iskola megter d és j6 mikodéséhez kell egy olyan alaptanterv, amelyik

dsszegzi, hogy az adott id A az adott politikai helyzetben melyek az

iskoldb tadand dveltség alapjai, mi az a kozos nevezd, amelyhez minden

iskolai kozosség hozz4 fogja tenni azt, amit 6§ maga fontosnak tart.

- Az dltalad megfogal, modernizdciés filozéfia lényege tehdt az, hogy a
modernizdcids cél itt és most, a Jelenlegl magyar és tegyuk hozzd: kozép-kelet-eurs-
pai - helyzetben mindenk. a decentrali a dereguldlds, a tanitds tartalmd-
ra vonatkozo dontesek iskolai szmtre torténsd delegdldsa. Ez a ,small is beautiful” a

Hkicst szép” elv k k le a ped idban. Biztos vagy abban, hogy ez
az egyetlen létez6 modernizdcids 1it? Nem lehetséges az, hogy a mi térségiinkben a
hagyomdnyok, az elmult éutizedek torténeset és nem utolsdésorban a pedagégusok

iltozds irdnti attitidjeinek ellent miatt taldn tobb esélye lenne egy
ugy felulrl végrehajtott reformnak, amit némi eufemizmussal akdr prog-
dernizdcionak is hotnénk?

-~ Nagyon is rel kérdések és megfontoldsok ezek. A kérdésre egyrészt-
maésrészt mondatfuzessel prébalok laszolni. Egyrészt a dol k ott valéb
nincs vége, hogy az iskot4kt dott4 és i gyakorlatts vélik a te

szavaiddal élve a kicsi szép” elv. A dolog azzal folytatédik, hogy az iskoldkat
valamilyen rendszerbe kell foglalni, ennek eszkoze a torvény, a Nemzeti alaptan-
terv, az allami vizsgarendszer. Ez az, amit a tdrsadalom nevében az oktatasiranyi-
tds, az oktataspolitika tesz. Kordntsem rendteremtesr()’l van ugyanis ez esetben
sz6, hanem arrél, hogy a nagyfoku auts 4val rendelk decentr kat, az
iskoldkat rendszerbe szervezze. Ugyanis az nyil , hogy valamil, rend-
szerbe szervezd erdre sziikség van. A térvényen, az alaptauterven és a vizsgarend-
szeren kiviil nincs mds. Nincs sokféle rendelet, nincs sokféle beavatkozés. Tehat
egyrészt a decentralizécié hiveként sem gondolom azt, hogy az iskola csak mint
autoném egység mitkédik, hanem az ol i rendszer r k ami b
az imént mondottakban jelzett médon érvenyesulé’ kozp ti irdnyitast is fe]téfe-
lez. Mésrészt a fejlett nyugati tarsadal ji 1skolarendszerelt
tanulményozva egyre hatar bban feli hetd centralizdciés tend Eb-
bl akér olyan kévetkeztetésre is lehetne jutni, hogy a magyar oktatésiigy moder-
n|zécwjéba a jelenleginél sokkal tobb centralizaci6s elemet kellene bevinni. A
Gltban tett angliai tanulmany on magam is dobb 1 tapasz-
taltam, hogy olyan liberalis ok litikai fil ban, mint Nagy-Bri-
tannia, milyen erételjesen centrahzélodlk az oktatds: a kordbbi egy-két vizsga
helyett vizsgdk témegével szabalyoznak a kimeneten, és a nemzetx tanterv erds
bemeneti szabélyozasrol askodik. Hasonlé centralizéci k érzékelh
t6k a skandindv térségben is, és mindenhol a nyugati féltekén, ahol korabban a
liberalisabb, d 1iz416 jellegd al vvel prébalk k meg. A decentrali-
zéci6bol a centralizaci6 irdnyaba mozdul az ok litika. Ebbé] 1 hat6 lenne
az a kovetkeztetés, hogy nekiink is a korményzati beavatkozast kellene erésiteni:
erdteljesen centralizilni, esetleg korl4tozni az lskola a pedagégus tartalmi sza-
badsdgat. A vildgban t lhat6 centralizéciés t idk ellenére az a vélemé-
nyem, hogy ennek nem szabad bekivetkeznie. Ez egy késobbi lépés.
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~ En ugy latom, hogy a mai nyugat- eurépai centralizdcié nem a kordbbi, a
decentralizdcié elttti dllapotot hozza uzssza hanem valami mdst. Az oktatdsiigy

szerves fejlédésében a decentralizdci6 egy szitkség I fﬁzzs A helyi pedagé-
giai program, a helyi tanterv k olyan kihivdsok t jelent a
pedagogus szémdra, amely elvezet gy egeszen mds ped: ? kultura 1. isd
hoz, 4j tipusi szak A Eib kialakulé
Ppedagégiai paradigmdbol mdr nem. lehet utsszalepm, aze szennt mitkéds rendszert
mar nem lehet porosz t[pusu ds recentr !/ , hogy a decent-
~ Fuk '/ tét kolesonvéve — kordntsem a ,torténelem

vége”, kordntsem egy meghaladhatatlan végss dllapot, hanem a szerues fejlédés egy

olyan szitksé; s 7 _;an.nek létre,
amelyek egy k kez8 fejlédést fazisban egy bb mtegrdlt ktatdsi rend-
szerben miékodnek toudbb Nem tudom, mi a vél derrél a lol trol,
lehet, hogy ez a tények éi csoportositdscbol kicsikart elmélet, lehet, hogy

belemagyardzds?
~ Elgondolkoztaté ez a magyarszat. Egyelére nem beszélhetunk arrél, hogy a
magyar k yben kialakult volna az a d l4ciés hatés,
16ban tanuldsként fogh k fel. Epp ezért némileg korai lenne arrél

gondolkodni, hogy ha ez kiteljesedik, akkor merre lépjen tovabb az oktatds. A

nyugati demokracidkban az elmilt évtizedekben megtortént a decentralizalt rend-

szer kltel_]esedése s ezt kuvetﬁen Jelent meg az igény a nagyobb rendszerbg] jové
llektiv

dekek artik ér , az ezt el 6 h kor-

& beavatkozdsok irant. Ebbst ban nem lenne szabad olyan kiovetkezte-
tést levonni, hogy a magyar fejlodés hagyja ki a decentralizdciés fazist. Ezzel
ugyanis az 4ltalad emlitett 1 L ik k ki a pedagégia moderniza-

ciés folyamataibél.

- Az oktatds modernizdcidjarél folyé vitdkban az egyik legneuralgikusabb
kérdés az iskol kezet Gtalakitdsinak 8z iigye. Nem szeretném, ha a beszélgeté-
siink megterhelédne aktudlpolitikai elemekkel, mégis megkeriilhetetlennek érzem a
kérdést: hogyan lehetséges a tartalmi szabdlyozds modernizdldsa a meglévé iskola-
szerkezet érintetienil hagydsa mellett? Mdsként fogalmazva: lehet-e gy moderni-
zdlni, hogy a meglévé, nem til modernnek minésild szerkezetet megérizzith?

- En sem aktudlpolitikai céllal d az iskol kezet kérdését nem
tartom a 1 bbnak. Azt dolom ugyanis, hogy az iskolaszerkezet illesz-
kedni fog a tartalmi szab4l, k dltalunk megtervezett rend: éhez. Ameny-

nyiben polgarjogot nyer a NAT tal és a vizsgarendszerrel tortén6 szabélyozdsi
rendszer, akkor a legkritikusabb iskolai id kban, az elsd tiz évben jelentSsen
homogenizalédhat az oktatds tartalma. Ez fiiggetlen att6l, hogy vannak nyolcosz-
talyos gimnaziumok, és vannak zsé4k jellegd szal késképzok és szakisko-
18k. A tartalmi hom izal6d4s jel sélyegyenlftlenséget csokkentd moder-
nizéciés elem. A NAT idédimenzi6ja — tudvalevd, hogy a negyedik, a hatodik, a
nyolcadik és a tizedik osztaly végére hatdroz meg kivetelményeket — kedvezd abbél
a szempontbol hogy lehetévé teszi az elmult negyven evben kmlakult és még ma is

dns S+d4-es iskol kezet t ad az
elmiilt években kialakult kiilonbtzé szerkezetek, a 4+8-as vagy a 6+6-0s tovébbi
mikédésére. A mésodik legft bb kérdés a ko ki iskola kiterjesztése.

Magyarorszdgon ha van valamilyen modernizéciés adéssdgunk, lemaraddsunk,
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akkor az az, hogy ma 16 éves koré.lg nem kap mmdenkl egységes 4ltalanos

m(ivelt,séget csak azok akxk i és iskoldba jarnak. Ezzel

fiiggd modernizéci d hugy egy kor 1} v1szony]ag jelentds
hényada nem szerez teljes kozépi i vé; nem ér . Ha a
modernizacién beliili 1épések kozott fontosségl sorrendet kell megﬁ]lapltam, akkor
a tartalmi szabdlyozds és a kozé kiterj i a szerkezet

4talakitasat. A szerkezet Atalakii nélkiil is haladhat a modernizaci6. Nem
siirg6s kérdés az err6l valé dontés, mar csak azért sem, mert mmnt utaltam r4, a

tartalmi szabalyoz4s elébb-utébb hoz fogja ia lassqa,
szerves atalakuléast fog ered yezni. A k atalakitésara ma még nyilvan-
val6an nincs igény, és sem a Pénziigymini ium, sem az iskolafe t6 6nkor-
ményzatok a jelenleginél nem tudnak erre tobbet dldozni. Az iskolaszerkezet
4talakitasanak tigye késleltethets, eltothaté. Ezzel ben az els6 két moderniza-
ci6s lépésben cselekedni kell, mert kiilénben a kozok ban sulyos funkcié
rokkal kell szamolnunk.
— AN ti al v ter k birdls a modernizdcié szem-
pontjdbdl turtJak elfogadhatatlannak az alsé fbk hat osz:dlyra valé kiterjesztését. Az
kezetbe torténd dr az L iskola meg
tése terén elért ered) isitésének, sit, egyenesen antimodernizdciés
k mindsitik a kidol; j 1 Milyen érvek szélnak e mellett a jelentss

tartalmi vdltozds mellett? Hogyan illeszkedik ez a vdltozds a magyar oktatds
modernizdcids stratégidjaba?

— Ez nagyon fontos modernizéci6s 1épés lenne, amely Ggy modernizal, hogy
egyben humanizl is, illetve azzal moderniz4l, hogy humanizal. Meggyé‘zé‘desem ha
ez a lépés ot évvel ezel6tt meriilt volna fol, akkor mindenki egyetértett volna az alsé
tagozat tanuldsi id6tar anak kiterj ével. Akkor ugyanis egyetértés mutat-
kozott abban, hogy a magyar iskola kezd6 szakasza til van terhelve ismeretek
kozvetitésével. Ezen a téren sajnos azéta sem kovetkezett be semmi valtozés.
Valtozatlanul hatterbe szaru] a képességek fejlesztése, kiilonosen a tanuldshoz

éges képesség de igyanigy emllthemém aszok,ésok akom-

. 1 Y dolk

pességek, a p

36g6t. Az elmiilt évtizedek latai arra utalnak, hogy ezeknek a k égel
nek a fejlesztéséhez, az éréséhez, a kibontakoztatasihoz nem elég a Jelenleg erre
fordithat6 négy év. A nemzetkozi tapasztalatok egyértelmden arra utalnak, hogy
ezekhez a folyamatokhoz t6bb id6 kell. Azért tekinthetd ez a valtoztat4s humanizé-
ciés 1épésnek, mert az ismeretek megterheld részét ki kivdnja emelni a tanitas
folyamatabol. Véleményem szerint a NAT ebbél a szempontbdl meglehetédsen j6,
korszerd, 6sszhangban van a tkozi tendencidkkal. Hosszi id6 6ta a legkiilon-
bb26bb kérokben nel ényezik, hogy képl és valésd is milyen nehéz
a kisgyerekek iskolatéskaja. A tervezet biraléi mintha teljesen elfelejtették volna a
tdrsadalomnak ezt a kritik4jat. A NAT készitdi konnyiteni szeretnék a kisgyerme-
kek iskolatask4jdt. Az alsé fok programjdban manifesztal6dé pedagégia filozéfidja
szerint a kisgyermeknek egy-két fiizettel és egy-két szines, szép, tobb évfolyamra

erk enciklopédiaval kell iskolaba jarnia, sokat kell mozognia, tevékenyked-
nie, kisérleteznie, megﬁgyelme, erdekes sznuéclokba keriilnie. Az alsé fok tehat a
kreativitds, a problé a vildg irdnti érzékenység

kialakitdsat kell, hogy a legfébb cel]anak tekintse. Az als6 tagozatot részben az
évoda 't anak, kiterjesztésének kell teki i, részben pedig egv
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olyan alap \! k, ahol magat az iskolat,a 1 azi ést mint
kenységet lehet ettetni.

Az als6 fok h bif mellett jelentds fejlédéslélektani érvek is felso-
rolhaték. Piaget mutatta ki, hogy a konkrét gondulkodésbol az absztrakt gondolko-
dasba nem kil , hanem ti gy-tizenkét éves kora koriil megy 4t a gyermek.
Ez olyan szempont, amlt a nyugat-eur6pai iskolarendszerek régéta érvényesite-
nek, ahol 6t-, illetve hatéves az elemi vagy alapfok. Az angolokn4l hat, a francidk-
nal 6t év. A német pedagogiai filozéfiat kovets orszdagok és a kelet-kozép-eurépai
térség kivételével ma mar szmte mmdenutt ot-hat évre nétt ez a pedagoégiai
szakasz, mivel a gyermek személyi 1 kifejl ése, a bonyo-
lultabb lasra torténd felkészités h b id6t igényel.

Van még egy fontos érvem. Huszonit éve vizsgéljuk a magyar gyerekek
tuddsszintjét, teljesitményeit. Ezekbél a v1zsgélatokb61 hosszi lde_]e azt allapithat-

_]uk meg, hugy a gyerekek j6 tudjak ldani kai, termé
] ug kkor u_]ra és qua azt tapasztahuk hogy sziveg-
értesuk, 1 i ké: gik a litdshan gyenge. A verbalis
tanulas tjabél alap kép tehﬂt nem fejl ¢dik kelléen. Ez nem
az ol tanitds kezdd szakaszdnak a ja, hanem az egész folyamaté,
olyan pr bl lyet nem tud id egyetlen magyartandr sem, ehhez
d a van sziik akinek az al: ket kell fejl ie. Ez

az 1skolaszakasz a tanitéé, mert a tanité sajdtos pedagégiai kultiirsja révén sokkal
jobban érti ennek a szakasznak a tennivaléit.

Gyakorta fogalmazzak meg ma azt, hogy az alapfok meghosszabbodésa fenye-
geti az dltaldnos iskolai tandrok egzisztencidjdt, mivel 6k ki lesznek Gzve az 5-6.
osztélyokbdl. Az a kritika is felmeriil, hogy egy ilyen 1épés elsorvasztja a kistelepii-
1ések iskolait. Ezek komoly vitakérdések, mérlegelni kell, hogy ezek a veszélyek
mennyire valésak. Vitan feliili azonban az, hogy a felsorolt pedagégiai és pszichol6-
giai érvek miatt az alsé fokot meg kell nydjtani.

~ A kistelepiilések ukoldmak elsorvaddsa valés probléma?

~ Ah 1) \! ki dagd \! k lehet olyan médon
bedllitani a jovét, hogy a kistelepiilések )t 1 iskol4i hat: lyosra
sorvadnak; de lehet ugy is felvuzolm ezt a ]ovﬁt hogy a ma még sok helyen
négyosztélyos iskola hatosztalyossé fejlédik, vagy ugy, hogy az osszevont néhany
évfolyamos kisiskoldbdl lesz egy ti g lyos
intézmény.

Szembe kell nézni azzal a ténnyel, hogy ma Magyarorszdgon 560 telepiilésen
csak négyosztélyos ditaldnos iskola mikodik, 800 telepiilésen egysltaldn nincs
iskola, 1000 telepiilésen pedig olyan iskola van, ahové 100 nél kevesebb gyermek
jar. Ezek a kisiskoldk nem d k, nem haték Téb ben nincs
idegen nyelvet tanité tanér, nincs informatikacktatds. Szdmos mds szaktérgy
esetében sincs megfelel§ szinvonalu tanit4s. Eléfordulhat, hogy ezeknek az 1sk04
lékna.kegyreszetenylegesen hatosztalyra. duk4l ixk de egy
dik, hogy a tanul6k egy iskoldban folytathatjdk
majd a tanulméanyaikat, amelyb6l negyedik utén, 16 éves korban ki lehet 1épni.

- A magyar oktatdstigyi modernizdciés elk léseknek van egy mdsik, taldn
még az alsé fok megnyujtdsanal is tobb uuat kivdlts eleme: a felsé kbzépfoknak mmt
P ium mint eliti
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sen erotel [jesen tiltakozik az ellen, hogy keretein belul a 1 1 12 osztdly pedagdgiai

funkcioi gyokeresen dtalakuljanak, hogy az alar qval lezaruljon a
& ium egységes miveltség it6 fol. M. ire ka
imndzi k lagoy inak i ényiik jovdjéért érzett aggodalmai? S ide

kapcsolodik egy mdsik kérdés: milyen modernizdciés szerepe van (lehet) ennek a
megudltozott funkcidju utolsé két kizépiskolai éunek?

— Nem értem a gimnaziumi pedagégusok aggodalmait, nem labom be, lmert
hatna hétranyosan a tevékenységiikre a fels§ kozépfoknak mint p égiai sza-
kasznak a léte. Hlszen az alapwzsga utﬁm étettségl elétti két évben véltozatlanul
folytathatndk a kezdett nagyon gazdag prog-
ramjaikat. Tanithatnanak latint, masodik vagy harmadik idegen nyelvet, de
tanithatndnak magasabb szintii matematikat vagy természettudomanyt, gyakor-
latilag barmit, hiszen az dllam nem akar beavatkozni a helyi tantervekbe.

~ Azt hiszem, a gimndziumok tandri karanak nem is ez az alapveté .fdjdal-
ma”, hanem az, hogy két évvel megrovidiil a miveltségkizvetits szakasz, hiszen az
alapmiiveltségi vizsga idejére, a 10. osztdly végére ugymond lezdrt miveltséget kell
adnia a gimndziumnak. Egydltaldn helytdllé-e az az értelmezés, mely szerint a felsé
kozépfokon, az utolsé két évben mdr nincs tantdrgyt tanulds.

~ Az alapvizsga idSpontjdra valéban lezarul a tantdrgyi tanulds egy szaka-
sza. Ez az elképzelés koherensen illik a NAT pedagégiai koncepci6jaba. Eszerint az
elsé hat év a verbdlis tanulds megalapozasat szolgalja, erre épiil rd a négyéves
tantargyi, diszciplindris tanuldsi szakasz, majd erre épiil rd az utolsé két év,
amikor a diszciplindk kozotti 6sszefliggések megmutatésa, a tantargyak integralt
tanitdsa, a tudomanyteriiletek kozotti problémdk megolddsanak kisérlete keriil
elétérbe. Torténelembdl példaul ebben a szakaszban mar nem a torténelem idében
valé szemlélete érvényesiil, hanem a multikulturdlis kérdések. A torténelem
vertikdlis sodrasdnak a megel6z6 négy évben tortént bemutatdsa utén a torténe-
lem horizontélis jelenségei keriilnek a tanitds korébe. Ugyanigy ebben a szakasz-
ban mar nem okvetleniil kell diszciplinarisan tanitani fizikat, kémiat, biolégiat —
bér igy is lehetne! —, hanem ezeknek az dsszefiiggéseit egy-egy nagyobb fogalomkor
— az energia, a- munka, a fejlédés stb. Z koré rendezve lehet targyalni. Ez igen
modern szemlélett, nagyon magas szinvonald tanitast tenne lehet6vé a gimnaziu-
mokban. Nem hogy csékk é ennek az iskolati] \! az eht jellegét, hanem
éppen hogy novelné. Eppen ett6l van jelenti derniza kcidja ennek az
utolsé kétéves szakasznak.

— Vannak ilyen interdiszciplindris pedagégiai programok?

— Szémos ilyen tantargyi program van a hazai innovéciés muhelyekben,
hiszen az elmult években a Kozoktatas-fe]lesztem Alap és a Pedagégusszakma
Megujitasa Projekt ta aval jelentds eréfeszitések tirténtek ebben az irany-
ban. Egyaltalan a jelenlegi ok jlesztési elképzelések kozott ni k olyan

elemek, amelyeknek ne lenne mar valamilyen megjelenése a gyakorlatban.

- A modermzaczénak az egwk Celja enelme, hogy Magyarorszdg felzdrkézzon
az Eurépai Unié di égének szintjéhez, elérje az idetartozé
fejlett orszagnk oktatdsi szinvonaldt. Mllyen esélyei vannak annak, hogy a magyar

MY

igy ko elérje ezt a modernizdcids szintet?
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— Lehet, hogy meglepd, amit mondok: a magyar oktatdsiigy nincs olyan
messze ett6l a felzark 1. A német szellemiségd oktatdsi rendszerekhez, példa-
ul az osztrakhoz képest van egy sor olyan elényss vondsa a magyar oktatésnak,
amely meggyorsithatja ezt a felzarkézési folyamatot.

. — Milyen feltételeknek kell teljesiilni ehhez? Itt most elsGsorban nem az
infrastrukturdlis feltételekre gondolok.

— Azoknak a vondsoknak kellene erdsodniiik, amelyekrﬁ’l kordbban azt

mondtam, hogy a rendszert bi itjak, az egyes iskoldkat mint decentrumokat
egysegbe szervezik. Az OECD sza.kértﬁl példéul nem azt kénk té’llink szémon, hogy

k-e az iskoldk al Gségei, ezt eleve
feltételezxk hanem azt vizsgdljak, hogyan mikédnek az dllami szabél : az

alaptanterv, a vizsgarendszer, tovabb4 azt, hogy milyen eredményeket értiink-el az
ditaldnos miveltséget kozvetitd iskolai képzés expanzidjgban. Olyan dolgok erdek-
lik 6ket, hogy az egyes tanu](n pulacick hany léka milyen

iskoldba jér. Sét tovabb yek: ezek a szakért6k érdekes médon az esélyegyenld-
ség lehetdségeit kutatjdk. Ha tehdt azt akarjuk, hogy oktatdsi szempontbdl is az
Eurépai Kozosség teljes jogu tagjai legyiink, akkor ket irdnyban kell eré’sxtem a
fejlesztést, a modernizalast. Egyrészt az iskolai iat, az iskola h

6s folyamatait kell erdsiteni, masrészt pedig az oktatésiigy rendszerelemeinek, a
szabdlyozds modern, de nagyon hatékony elemekbél 4llé rendszerenek kell kiépiil-

nie. A felzérkézés bél sem alap: az kezet a lényeg,
hanem a i i6ja, kiterj
_ A térséaiinkhel foclalkozé oktatdspolitikai el. k egyik kozponti kérdése,

hogy az oktatdsiigy modernizdcidja hogyan vdlhat a tdrsadalmak polgdrosoddsd-
nak elésegitéjévé. Hogyan létod itt és most, rruben tudja szolgdlni a polgdrosoddst
az oktatds, a peds az iskola moderni

~ Az oktatasba a modernizacié révén egy sor olyan tartalom, ismeret, tevé-
kenység epul be, amely a felntvé nemzedéket felkésziti a polgdri tarsadalom, a
polgéri 16t v yaira, a civil tdrsad tagjaként torténd létezésre. A polgéroso-
dés eldsegitése szempontjabdl itt és most azonban talan még ennél is fontosabbnak
érzem az autondém iskola 16 azét az iskolét, amely tigy autoném, hogy
kozben a sziikebb kér k civil tarsadal 1 egyiitt €. Az autoném iskola
nem is tételezhetd e nélkil a civil kirnyezet nélkiil. Az iskola és a civil szféra
interakciéjdban latom az egyik leh: éget arra, hogy a kelet-kozép épai embri-
ondlis polgér igazi polgdrra véljon. A polgarrd vélni akaré egyen egyszer csak
réébred arra, hogy csak akkor élhet polgérként, ha tisztességes intézményekkel
tud_pa magat korulvem-u ezért kezd el érdeklédni a térsadalom nagy alrendszerei,
, 8 idlis ell4t6 rendszer irdnt. Ebbél az interak-
cu‘)bél sok el(fnye szérmazhat az iskolénak, mert az iskola szamara tudatosul, hogy
6 mmt intézmény is részese a civil szférdnak, annak a kontrollja alatt 4ll.
} sokat viltozik a civil ember is, aki az interakciéban végzett
tevékenysege éltal polgarosodik, vagyis azéltal, hogy gyakorolja a polgari tevé-
kenységeket f!gy gondolom hogy talan az egylk legfontosabb civil tevékenység az
itésrél, az értékek &
sérél valé gondoskodas. Ennek a fajta interakciénak a kiterjedése, é]tala.nossa
véldsa az iskola és kornyezete kozotti viszonyban eredményez majd az eddigitél
gybkeresen eltérd, j mindséget, s valik fontos modernizaciés tényezévé.
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