TOROK JUDIT

Egy matematikatanar angliai tapasztalatai

Naniainkban sokakat forlalk

az oktatdsi rendszer jovéje — nemreg'lben fogad-
ta el a parlament az ] k asi torvényt, ban van az isk kezet,
szakmai munkakézosségek dolgoznak a kiilonb6z6 tipusi iskolék helyi tantervem,
4j tankényvek sziiletnek, folynak a wték a nemzetl alaptantervrdl, az 4j vizsga- és
érettségirendszer b =¥:1 asokhoz igazodé tanarképzésrol.

A val 4s igénye mindnydjunkban régéta él, mindenki szeretne jobb
iskol4t, jobb tanterveket, jobb tankonyveket, jobb tandrokat, vagyis olya.n iskolét,
ahova a gyerekek drommel jarnak, a.hol eletkotuknak egyéniségiiknek és aduttsa—
gaiknak megfeleld szinten fejlesatt iket, sajatithatnak el minél tsbb
ismeretet. Ahol a bels6 motivécié a f& hajtéerd, ahol a természetes érdeklédés és
tanuldsvagy nem hal el, a tanulas folyamata nem sziirkil hétkoznapi rutinn4, ahol
a tandrok ismerik, értik és szeretik a gyerekeket és szaktargyukat az ismeretek

ben és beépitésében alkoté- és segitdtarsak, ahol minden nap izgalmas
kihivést, 4j llemi kalandokat és élményeket jelent gyereknek és tandrnak
egyardnt.

A v1ta a valtoztatasok modjarél es lranyarol folyik. Ennek soran nemcsak

1 kel b 1 eknek és meggyézddéseknek
boz§ 1genyekb6’l és tokbol fakadé ellent: -
dasokkal is; az lskolamndszer legyen sokszind, de atjarhaté; az iskoldk legyenek

k 1 dek; minden gyerek a sajat tempdjdnak megfelelden
haladhasson, de senki ne marad_]on le; az iskola legyen stresszmentes, de dsztonoz-

1

z6n a minél nagyobb teljesi e, és ez a teljesil nv\y legyen merheto stb.
A legjobb megoldds keresése kozben k fekvé a mar m 1t lehetd:
geket gyre venni, a valamikor vagy valahol ,j6l bevélt" elemeket mintdnak

tekinteni, kérdés azonban, hogy a kiilénbsz6 korokbél és orszdgokbél szdrmazé
mozaikdarabkdkbél milyen kép allhat 6ssze, arrél nem is szélva, hogy még eredeti
kornyezetiikben sem mindig mitkédnek kielégiten az elénk gyakran példaként
4llitott elemek. Anglidban példdul, amely az egyik leggyakrabban emlegetett
orszag az Eurépshoz valé felzarkézas fol 4ban és a ko d6 példak sora-
ban, kozel sem rézsas az iskolaiigy és ezen belil sziikebb szakmam, a matematika-
tanitas helyzete. Vannak persze vondsai, melyek ha nem is illeszthetdk be egyik
naprol a mésikra a hazai gyakorlatba, arra alkalmasak, hogy tanuljunk belélitk
akdr ugy, hogy sajat koriil és stil khoz szabva hasznélhaténak
itéljiik, akar vgy, hogy tisztdbban l4tva bizonyos veszélyeket, megprébaljuk elke-
riilni azokat. A tovabbiakban az angol iskoldrél és ezen beliil az ottani matemati-
katanitasrél szerzett lataimat és beny i szeretném mdsokkal is
megosztani.
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Els6 benyoméasok

Régebben — els6sorban olvasmény- és filmélményeim alapjin — lehetd:
homalyos és feliiletes képem volt az angol iskoldrél, merev, szigord helynek
éreztem, ahol a gyerekek kozott nem ritka az erdszak, és még emlékszem,
Anghaban Européban utolséként tiltottdk meg, hogy a tandrok testi fenvltést
Késtébb val a kép, ismer8soktl azt hallottam, hogy az angol
iskola a boldogsag szigete, ahol tiszteletben tartjak a gyerekek egyéniségét, nincs
osztélyzés, nincs hazi feladat, mncsenek kozponti tantervek, a gyerekek stressz-

mentes légkorben, 6ket érdekié kérdésekkel foglalk gyijtik k az
ismereteket,
Els6 ,¢16” taldlkozdsom az angol ik | a budapesti ICME-

konferenczdn tortént. Az ICME a matematikatandrok vildgszervezete, négyéven-
ként rendez nemzetkozi konferencidt a matematika tanitdsarél. Ez a konferencia
volt 1988-ban Budapesten els6 izben egy akkor még szocialista orszdgban ~, ahol

az angol ok térsul k (ATM) képviseléi tartottak bemutaté
foglalkozasokat angolul tudé magyar gyerekekkel
Ezek a foglalk k voltak a gyerekek asztalok koriil

{ilve, kisebb-nagyocbb csoportokban onfeled 1, k az Gket bban érdeklé
feladatokon, a tandrok kozottiik jarva segitettek azoknak, akik odahfvtdk 6ket, de
ez a segftség legtobbszér csak batoritdsbél, az érdeklédést ébren tarté tovabbi
kérdésekbél 4llt. Volt mese, Jéték re.]tvény, papirhaJtogatas parkettézﬁs testépi-
tés — és mindez p

Nélunk egy 11yen foglalkozés csak egy ikai jAtékdél on
innepi szakkéron, esetleg egy szdzadik 6rén lett volna elképzelhets, nehéz volt
elhmm, hogy van egy. olyan orszag, ahol ez a hétkoznapi gyakorlat, ahol a

iskoldk ke inisez fulylk

Késébb eldszor egy turistait sordn nyilt alkal lidban kiilbnboz6

iskoldkban érakat latogatni, majd egy TEMPUS-program keretében a Manchester

Metropolitan University vendégek tolthettem ott 1992 febmérjaha.n egy, 1993

tavaszdn pedig harom hé t. Mindeze} utén sem vallalk arra, hogy
ebes és é.tfogé képet adjak az anghal t4sr6l, annak tend
ell de t. im és ben; im egy része taldn mésok

szaméra is tanulsigos lehet.

Az angol iskolarendszer

Az angol iskolarendszer kozismerten igen bonyolult. A sziilk térsadalmi helyze-
titknek, ambiciéiknak, pénztircjuknak, lakéhelyiknek és gyermekiik érdeklédé-
sének megfelelden bérmely életkoru gyerek szdmdara tobbféle (4llami, egyhézi,
alapftvényi, magén- és mindenféle vegyes tula)donu) xskola kozul valaszthatnak,
melyek nemcsak a képzés tartal k lehetnek
nagyon kiilonbézéek, hanem a képzés idétartamaban is. Az kolakd
5-t61 16 éves kong tart, de szé.mos elemi 1skola md.lt osztalyokat mér 3 vagy 4
évesek szdméra is, és h 6k sok k nydjt leh arra, hogy
a gyerekek 16 éves koruk utén is ott tanuijanak tovdbb még két vagy harom évig.
A leggyakoribb 1skolat1pusok a anary school (elemi iskola) 5-t6] 11 éves

korig, amely sok 16 a mi alsé khoz; és a S de
school (kozépiskola) 11- té’l 16 éves korig, amely 16 éves korban érettségi vnsgﬁval
zérul (régebben 0-level k nevezték, jabban GCSE = General Certificate of

Secondary Educatwn) Azok akik késébb egyetemen szeretnének tovébb tanulni
(vagy olyan 4llasra pély k, amely megkiveteli t6lik), tovabbi két vagy hirom
84




évet toltenek a felsd kozépiskolaban (6th form), ahol mér csak néhany valasztott
tantdrgyat tanulnak felsébb szinten, magas éraszamban. Ez a periédus egy tjabb
— emelt szintd érettségi (A-level) vizsgaval zdrul. Az egyetemekre jelentkezéknek
(néhény nagy hird egyetem kivételével) nem kell kiilon szakmai felvételi vizsgat
tennmk egy felvételi beszelgetes és az A-level vizsgin elért eredmények alapjan

k arrél, hogy fe ik  az 1lletot
A tovabbiakban f6ként a ko ldkban szerzett tapasztalataimra fogok
tamaszkodni.

Anglidban a tanév szeptember elejétél julius végéig tart, és harom szakaszbél
all. A szakaszokat karacsonykor és husvétkor két-két hét sziinet valasztja el
egymastol, és a szakaszok kozepén is van egy-egy hét sziinet.

A tamtas é]talaban reggel 3/4 9-kor kezdodik és kb 1/2 4 -ig tart kozben van
kozott), leggyakrabban 45 perces. A sziinetek rendje is valtozatos, altalaban
mindenhol van délel6tt egy hosszabb (kb. 20 perces) sziinet, és tébbnyire az érak
kozott is tartanak 10 perc sziinetet, de olyan helyen is megfordultam, ahol a
délelstti kavésziineten és az ebédsziineten kiviil nem volt tobb sziinet.

Az iskolik legtobbjét nagy, fiives jatszéteriiletek vagy sportpalysk veszik
koril, a gyerekek ott tolthetik a sziineteket, el6fordul, hogy az ebédsziinet idejére
be is zérjak az iskolaépiiletet.

Az iskolén beliili légkorre a fegyelem és a szabadsag sajétos keveréke jellem-
z8. A legtobb iskoldban kételezd az egyenruha, es nagy sulyt fektetnek bizonyos
viselkedési szabélyokra, az iskola nimb ara. A legfc bb viselke-
dési szabélyokat gyakran a gyerekekkel egyiitt fogal ik meg, majd kifliggesz-
tik az osztdlyokban (nem szabad verekedni, dohanyozni stb.). A hét bizonyos
napjain reggelente a nagyobb iskolakban egy-egy évfolyam szdméra, a kisebbek-
ben t6bb évfolyamnak tsszevontan gyilést tartanak (assembly), melynek sorén az
igazgat6 beszédet mond, ismerteti az aktuélis hireket, megdicséri, illetve megszid-
Jja azokat, akik megérdemlik.

Az 6rak altalaban stressz- és kény mentes légkorben zajlanak, nem na-
gyon fordul eld, hogy egy gyereket akarata ellenére felszélitsanak, és amig egy
gyerek nem zavarja a tobbieket, hagyjak, hogy azt csindljon, amit akar. A gyerekek
kisebb csoportokban vagy onalléan dolgoznak, minimélis tandri irdnyitdssal. A
frontlis foglalkozést elavult munkamédszernek tartjak, az ismeretek kozlésével
szemben a kreativitdson van a f6 hangsily. Hisznek abban, hogy a gyerekek sajat
prébalkozasaikbél tanulnak a legtobbet, batoritjdk sket, hogy egytitt dolgozzanak,
a csoporton beliil vitassak meg eredményeiket, de ezek vsszefoglaldsara, a tapasz-
talatok leszirésére ritkdn keriil sor. Ugy gondoljsk, hogy a gyerekek figyelme
15-20 percnél tovabb nem kéthetd le, ezért a tartésabb koncentraciét, kitarté
munkat igényl6 feladatokkal szemben el6nyben részesitik a véltozatossagot. Sok-
szor nagyobb figyelmet szentelnek az érdeki6dés felkeltésének, mint a tananyagon
beliili épitkezésnek.

A gyerekek sok irdsbeli munkét végeznek. A hézi feladat gyakran abbél 4ll,
hogy meg kell fogalmazniuk, mit csindltak az érén, mivel kisérleteztek, mire
gondoltak kizben, mire jutottak stb. Egy-egy anyagrész befejezésekor arra kérik
Gket, irjak le, hogy érzésiik szerint mit tanultak az elmult 6rékon, és milyen
eredménnyel. Gyakori miifaj a hazx do]gozat melyben egy-egy temakbrrb’l (pl. egy

orszagrél, egy irérél, a r krél, a ezésrdl stb.) kell sajat
t: ik alapjan fogal ast frniuk. Ezeket gyakran ttbbhetes 6rai munka,
kézos ma , szinhdz- vagy gyérla 4s késziti els.
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Az ertékeles szérélag a gyerekek frasbeli munkdin alapszik, a n4lunk
léval sehol nem talalkoztam. Beadott héz: feladatalk-
ra és az 6rakon lrt (a mienkhez h 16 tipusi) dol ra
ésfvagy szoveges értékelést kapnak, dsszesitett érdemjegy helyett pedig a tanar
évente kétszer-hdromszor jellemzést ir minden tanulé elémenetelérél.
Bizonyos tantargyakat a gyerekek tgynevezett képesség szerinti csoportok-
ban tanulnak. Ez péld4ul tigy valésithat6é meg, hogy az egész évfolyamnak egyszer-
re van matematlkaoréja, de ennek sordn nem tartjik meg a szokasos osztalybeosz-

tast, hanem a legjok a k és a leggyengébbek alk k egy-egy
csoportot. A csoportbeosztés az illet§ tantargybo] elert esetleg tobb tantargy
(péld4ul matematika, angol és termé; y) 6 itett eredménye alapjan

torténik a sziilokkel valé egyeztetés utan. A leggyengébb csoporttal sok helyen
speciglisan képzett tanér foglalkozik, idénként segédtansrok bevondséval. Altala-
ban a leggyengébb csoport a legkisebb létszdmd, néha csak hat-hét, méskor
tiz-egynéhany f6b6l 4ll, szemben a harminc folotti 4tlagos osztdlylétszamokkal.
Emégott az a pedagégiai koncepcié hiizédik meg, hogy ezek a gyerekek igénylik a
legtobb odafigyelést, torGdést, a specidlis tanitdsi méd eket, és ez csak kiscso-
portos foglalkozésokon valésithaté meg. Eldfordul, hogy nem(csak) szaktérgyi
eldmenetelik alapjan, hanem viselkedésiik miatt keriilnek ebbe a csoportba a
gyerekek, vagyis az 4llandé renitenseket kiemelik az osztalyokbél, hogy ne zavar-
Jjak a tobbieket s a tanitast, kiilén csoportot formalva azokbél, akiktél a tébbséget
tanité tandrok szerettek volna megszabadulni.

Sok vita folyik arrél, hogy helyes-e a differencidlasnak ez a médja, hogyan
biztosithaté a csoportok kozott az 4tjarhatésdg, hogy példdul egy kozepesen
teljesitd gyereket az inspirdl-e nagyobb teljesitményre, ha l4tja maga eltt a
jobbakat, vagy az, ha a sajat — gyengébb — csoportjaban & lehet a j6. Személyes
benyomésaim szerint — a gyakran hangoztatott pedagégiai elvek ellenére — a
leggyengébb csoportba keriild gyerekekr6l eleve lemondanak, a nekik tartott
6rédkon nem az a kérdés, hogyan lehetne felzérkéztatni éket, hanem az, hogyan
lehet egyaltalédn elfoglalm é‘ket hogy addig se rendetlenkedjenek Ezekbé‘l a
vitdkb6l gyakran az a komp: ik, hogy a i
alsébb éveiben kevert csoportokban tanulnak, és csak a felsébb évekre valogatjak
szét eredményeik alapjan a tanulékat.

A gyerekek tanitési idén kiviili elfoglaltsdga rendszerint kiilénboz6 sport- és
zenei klubfoglalkozdsokra, tanfolyamokra korlatozédik. Ezek egy részét tanitds
utén az iskola biztositja, mas részét lakéhelyiikén, magéniton szervezik meg. Nem
ritka az olyan gyerek, akinek a kiilonbozd klubfoglalkozasok miatt egyetlen estéje
sem szabad. Az iskolai testnevelés oktatésa és az iskolai sporﬂdubok klalak:tésa
soran elényben részesitik a csapatsportokat az egyéniekkel g a
versenyszellemet kozosségi mederbe terelni.

A mi szakkoremkhu hasonlé szaktargyi klu\mkka\ nem ta\élkoztam altala-
ban az volt a beny hogy a teh 1, azok kiilén
foglalkoztatdsaval lényegesen kevesebbet foglalkoznak (mmd gyakorlatban, mind

elméletben), mint a gyengén ljesitd gyerekek probl

Az angol iskolakban hag 4 k osztélyzést, hanem tantervek,
s6t az lon, a matematikén és a h kiviil még kotelez6 tantargyak sem
voltak, az iskola szabadon donthette el, hogy mllyen tantdrgyakat tanit, milyen
tankényveket és més ita 1, a szémonkérés milyen
formajéat és milyen gyakran alkal A (8 ettetés gyereknek és iskoldnak

egyarant az érettségi vizsga volt, amely a mai napig kozponti és fiiggetlen abban az
értelemben, hogy az iskola donti el, melyik Regionilis (de orszdgos hatékord)
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Vizsgakozpontnal kivanja a tanuléit levizsga i. Az iskoldban folyé kst
voltaké, a vélasztott bi kovetelményei és ajénldsai hatdroztsk meg.

ag
deneci detil 1

afé az er igen angol iskolarendszer
egységesitése. Néhany évvel ezelott Nemzeti Alaptantervet vezettek be. Sok vita
utén alakult ki a jelenlegi form4ja és még most is évr6l évre médositjsk. Tartal-
mazza minden tantargybél témakorskre bontva, példakkal illusztralva, hogy a tiz
egymasra épulo szint koziil egy bizonyos szint eléréséhez milyen ismeretekkel és

Naniainkh

el kell rendelk egy gyereknek. A szintek nem kotodnek szorosan
az eletkorhoz, dlfferencmlt foglalk ], alkalmas fel
progr ok i 1 megprébaljsk elérni, hogy minden gye-

rek a sajat tempéjdban haladhasson, igy nem ritka, hogy egy osztlyon és egy
témakorén beliil akar két szint kmﬂnbség is van a gyerekek kozétt. Az iskolak és a
ulok eredményemek mét%ére és az 4tjarhatésag biztositisa érdekében a

ozponti felméréseket ir el bizonyos életkorokban, Az elsét
hétéves knrban (ez matematxkabél egy négyoéras irésbeli vizsgat jelent!), az utolsét
16 éves korban (GCSE), kozben két-hdrom évenként végzik. Az eredményeket
nyilvanosségra hozzék, ezek alapjén foglaljék el a helyiiket az iskoldk az orszégos
rangsorban. A rangsorba.n elfoglalt helyté’l pedig sok minden fiigg, péld4ul az, hogy

N

hény szp talalja ér tésra az iskoldt, és hany sziild fratja be
oda a gyerekét; a nagyobb tanuléletszém ped:g nagyobb dllami tAmogatsst jelent
stb. A gyerekek jabél sem ko: s, hogy milyen eredményt érnek el a

felmérés sordn, mert ennek alapjan osztjdk be ket erdsebb vagy gyengébb
képesség szerinti csoportokba, és ennek alapjan dontik el, hogy az utols6 felmérés
(GCSE) nehezebb és konnyebb valtozatai koziil melyiknek engedik nekifutni (a

a legjobb t eleve nem szerezheto meg), a GCSE
eredmenyeté‘l pedig erdsen fiiggenek — egyel6re kozépisk beliili — tovabbt:
14si esélyeik.

A matematika tanitdsa

A megviltozott korilményeken beliil igen érdekes a matematikatanités helyzete.
Régebben az iskolai matematika — sok mas eurépai orszaghoz hasonléan — megle-
hetdsen széraz és unalmas, a gyerekek nagy részének igen nehéz volt. Az 6rakon
4ltaldban eldszor a tandr ismertette az 4j anyagot, maud gyakorln feladatok hossza
sora kivetkezett. A hagyoményos stilusu jaiban razta
meg az 1982-es publikalt Ggynevezett Cocroﬂ Report (W. H. Cocroﬂ Mathematics
Counts! = A ika szdmit!), 1 egy — a szerz§ dltal vezetett —
kutatécsoport nagyszabasu felméresekre alapozva lumutatta hogy a kozépiskolai
igen kevé kony, a gyerekek j s része a legalapve-
t6bb ismereteket sem saj4titja el, egyszerden nincs semmi koziik ahhoz a matema-
tikdhoz, amit az iskoldban tanitanak nekik. Részben e tanulmanynak készonhetd-
en, reszben pedig a vilag més orszagaiban lezajlott matematikatanit4si reformok
ak kovetkeztében a 80-as években nagy erékkel indult el a matematikata-
nitds megyjitdsa.

Ett6l kezdve megprébaltak érdekes, kedvesinals feladatok és Jétékok belkta-
tésaval; gyakorlati, a mindennapi elethez kotodd probl asaval;
Gj munkaforméak bevezetésével a gyerekek minél szélesebb rétege széméra megké-
zelithet6vé tenni a matematikdt. Gyakoriakkd véltak egyrészt az olyan tipusu
feladatok — pl. ,Tervezz meg egy osztilykirandulast!”, ,Tervezz meg egy hdazat,
amelyben szwesen laknal‘ f ,,Tervezz meg egy tablds tarsasjatékot!” —, melyekben
a feth ja a gyerekekhez kozel 4ll6 problé-
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mék megoldésat; mésrészt az olyan tipusi matematikai kérdések — példaul Mit
neveznél egy héromszog kézéppontjanak?”, ,Rajzold le tobb kiilonbozs gila testh4-
16j4t, ahol a gildk csticspontja pontosan az alaplap egy megadott ponna felett van!
Mit figyelsz meg?”, ,,Hényféleképpen tudsz sorba rakni hdrom piros és egy kék

korongot? VAl d ! Mit figyelsz meg?” -, amelyek
alkal k arra, hagys«,;J kek szabad kxser!etezve tovébbkérdezve, tapasz-
talatokat szerezve alkoth k meg fogalmakat és j ismerk k fel
osszefliggéseket.

Benyomaésaim szerint az Gj és a régi harcabol egyik sem keriilt ki gy6ztesen.
Ugy ttinik, hogy a mai napig sem sikerilt egy — a kett6 elényeit 6tvoz6 - hasznslhat6
médszert kialakitani. Az dj ! mak és feladatti] k részévé valtak ugyan a
xmndennap: gyakorlatnak, de egyelére nem beépulve, arégi tartalmat érdekesebbé,

t6bbé téve, hanem 6n4llé, elkiilénitett foglalkoztatésn for—
maként. Az 1j torekvések ahelyett, hogy t4plalobb és het6bb szellemi tapla-
1ékkallatndk el a gyerekeket, megmaradtak a ,cukorméz az orvossdgon” szerepénél.
Az élland6 érdeklGdésfelkeltés pedig 6pp Ggy untatja és farasztja most a gyerekeket,
mint a gyakorl6 rutinfeladatok tomkelege régen.

A Nemzeti Alaptanterv ebben az ellentmondésos helyzetben sziiletett, és
bizonyos mértékben tiikrozi is azt. A kozpontositds és egységesités nem kedvez az
ﬁj mdédszerek elterjedésének és beépulesenek, ghtat szab a tovabbi kisérletezésnek,

\7 korilirt ikai tartalom viszont vildgosabb4 teszi a célt. A
gyerekek 6n4llé munkaik alapjdn irt dolgozatai a 80-as évek végén egyes vizsgabi-
knsl a GCSE Uk 80%-4t tették ki. A Nemzeti Alaptanterv most ezt

az arényt 20%-ban maximalja, és ez az \j tipusi munkaformék héttérbe szoritasat
jelenti. A tanterv 6t f6 matematikai témacsoportjanak egyike viszont nem matema-
tikai ismereteket, hanem készségeket matematikai médszerekben valé jartassa-
got, alkalmaz4si képességeket ir el6, ami a reformereknek kedvez. Nem vildgos,
hogy a hatékonysag mmt 16 kavetelmény milyen kiovetkezményekkel fog jarni. A
hag épp az volt a f¢ kifogds, hogy nem hatékony,
viszont a bizonytalan klmenetelu ujitdsoktol nyilvén félnek az iskoldk, és az sem
mindegy, hogy hogya.n ménk a hatekonysagot Az miris latszik, hogy az egyre
jobban elurall k és az ezeken alapul6 kiméletlen verseny
nem kedvez a tartalmi munkénak.

Pedagégusok és a konzervatfv reform

A pedagégus—kiizvélemény nem fogadta osztatlan lelkesedéssel a Nemzeti Alaptan-
terv és az dltala eldirt felmérések bevezetését. Sokan 1igy érzik, hogy a felmérések-
re valé felkészités mellett a tanﬁ.roknak ~nem marad ideje tanitani, hogy az
ités mogott hizéd torek k csorbitjak az iskoldk
onalléségét hogy az iskolak kézott folyé kiélezett verseny lehetetlen helyzethe
hozza a kisebb iskolakat, erésiti a kontraszelekciét iskoldk és gyerekek kozstt
egyarant, hogy a pénzért folytatott hajsza soran h4ttérbe szorul a tartalmi munka.
(E kifogdsoknak id6nként sztrajkokkal, illetve a felmérések bojkottslasdval adnak
nagyobb nyomatékot.)
A tandrok élete amigy sem tul rézsis Anglisban. Epp tgy szenvednek a
tarsadalmi megbecsiilés hidnyatél, és ugyanolyan tulterheltnek és alulfi
érzik magukat, mint ‘magyar kollég4ik, helyzetiik azonban sok szempontb6l més
Az iskoldkban szngoru hierarchia uralkodik, me]ybe egy Uj tandrnak gyakran nem
konnyd belll ked A ktandrok erds aldrendeltségi v:szonyban vannak
az i 1, hanem a kakozo, Gvel ben is, aki eldén-

88



ti, hogy az iskoldban milyen progra.mok szermt folyJek a ta.mtés milyen tan-

konyvekethasznélhatnak milyen p dszereket alkal. k. Gyak-
ran ellenérzi, s6t, b ltatja kiilono aﬁatal‘ arokat, 6 dont arrél, kx]ebet
vezetd tandr, kinek kell tovabbl részt vennie.
A tanérok munkmdeje is hosszabb a nélunk megszokottnal, gyakorlatilag
a i 1do teljes idétartamit, a yukaséra nagy
ritkasdg, Adminisztracié kajuk is t részletes felje

B
minden egyes gyerek tevékenységérdl, értékeléseket és Jelentéseket n'nak a gyere-
kek elémenetelérdl, vsszevetve az érakon folyé munkat a Nemzeti alaptanterv
megfelelo pa.ragrafusaxval Sok idejiikbe keriil a gyerekek masbeh munkdinak

is. Tobbletkeresetre kiilon feladatok el aval — osztalyfd-
noki, evfolyamfelelosu vezet6 tanan stb ~ tehetnek szert magasabb besorolasra
pedig példdul tanfoly d yos fok k szerzésével.

Mindezek mellett alig marad ldejuk arra, hogy késziiljenek, a szakmai munka
tartalmat megtervezzék. Nines is ra nagy sziikség, hiszen a Nemzeti alaptantervet
lefeds, ,6 kat tanit6” katanké yv Jellegu tmmuu, k és fiizetso-
rozatok széles val. kabol a kako: 6 mér eldonts hogy melyi-
ket kell a gyerekek kezébe adni. A tandr szerepe tibbnyire csak a munka

vezésére és a fegyel ésre korlatozédik. Szdmomra meglepd volt az a
gyakran hangoztatott elv, hogy a tandrnak nem kell ismernie a feladatok megolda-
sat, hiszen azok arra valdk, hogy a gyerekek oldjdk meg Gket, jobb, ha a tanar
ebben még onkénteleniil sem befolyasoha Gket, hanem hagyja, hogy kreativ
Gtleteik szabadon kibontakozt

A tankonyveken és feladatlapokon kiviill szdmos mds eszkoz ~ jatékok,

épitdkészl ;a ahoz nélkiilozhetetlen nagy mennyiségd tires,
kockds, vonalas, ponv és vonalrdcsos papirok, oll6, ragaszt6, korzd; irdsvetits,
fénymaésol6, if k és més szoftverek — segitik a tanarok
munkgjét. Az iskolak felszereltsége kiilénbbzd, és az ls, hogy a meglevd eszkozo-
ket mennyire és mire h ak, de pl. a p lata az utébbi
néhény év igen gyors fejl ési progr k } inhet; ind gya-
korlatt4 valt, a Ni ial v 524mos i felh 16i i

ir el6.

A tanarképzés

A tanarkepzes és altalaban a felsooktatas szerkezete még az iskolarendszerénél
is banyol Ak dsi inté yek (university = egyetem,
polytechnic = mdszaki egyetem vagy féiskola, college = fdiskola) presztizse, rang-
sorban elfoglalt helye gyakran nem keriil ki a nevébél, az pedig, hogy ott milyen
irdnyu képzés folyik, szinte sohasem. Gyakran csak a hagyomanyukon mulik az is,
hogy egyetemnek vagy f6i f'lskolénak hw_]ak es egy polytechnicen epp ugy képezhet-
nek tanérokat, a ko vagy mint mérno} laban az
intézmény maga donti el, hogy milyen szakokat indit, nem ritka, hogy orvosnak,
zenésznek, matematikusnak vagy szociolégusnak készilok egy egyetemen tanul-
nak, és ha egy varosban két egyetem van, attél a képzé51 teru]etelk kozott igen nagy
is lehet az 4tfedés. Az ELTE Tanarképz Féiskolai Kardnak tar énye (Man-
chester Metropolltan Umverslty) példaul az elmalt év soran valt polytechmcbo’l
egy ami itést jelent, de ez iféle tartalmi valt

nem Jén ugyanazokon a szakokon, ugyanolyan tipusid képzés folyik, mint azelétt.
At 61 szerzett lataimat lényegében ezen az egyetemen szerez-
tem, feltételezem, hogy mas egyetemeken sok minden hasonléan, sok minden
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képp zajlik. A abbiakban ,egyetem”™en a Manchester Metropolitan Univer-
sityt értem, ,matematika tanszék”-en pedig a hozz4 tartozé Didsbury School of
Education (Didsburyi Tandrképzé Intézet) matematxkn tanszéki csoport_yét

Az egyetem egyarant képez elemi és kozépi i
utébbiba beleértve a fels¢ kozépiskolat is). Kulou kurzusckat mdltanak a fnssen

érettségizettek szaméra (négy év), a tikdval rokon
diploméval rendelkezok szdmaéra (egy év) illetve az egyéb dxploméval rendelkezb‘k
szaméra (két év), s6t még azok is, akik k ités nélkiil d a
pélyan vagy valamilyen ,rokon” teriileten (két év).

A jelentkezdknek egy kb. 20 perces felvételi b 3! kell részt

melynek sorén matematikai ismereteikrdl és készségeikr6l egyéltalén nem kell
szamot adniuk, a f6 hangsily a hivatdstudaton van. A ]eggyakonbb kérdések arra

k k, hogy miért tne az illetd lenni, inte milyen
egy jé vagy egy rossz tandr. Néha megkérdezxk hogy mi volt a kedvenc témakére
és miért. Az A-level ér git mati lik a jelentkez6ktsl, de az
eredmenye nem 1gazén szémn mér csak azért sem, mert az elso dxplmnés képzésre

nél a fe sokszor az éret

beszélgetés sordn kialakult benyomésok alapjan a felvételiztets két tanar tesz
Jjavaslatot arra, hogy beiratkozhat-e az illet6 vagy nem, és ezt a déntést altaldban
mar senki nem biralja felil.

A képzés minden kurzuson egyszakos, a képzési formék koziil a négyéves els
diplomas (BED = Bachelor of Education, azaz tandri alapdiploméra irdnyuls)
képzés hasonlit legjobban a mi nappali tagozahi egyetemx vagy ﬂﬁskolal (ezen
beliil sokkal inkébb a ﬂﬁskolal) tanar bér a kiilénb k jelentések.

Az at k 4ltaldban heti 10-12 (80 perces) 6r4juk van, és
kbrulbelul ugyanennyi otthoni munk4t varnak el téliikk. Nincsenek kiilon el6adésok
és gyakorlatok, az érékon hol 6ndlléan, hol mindnyéjan egyttt, nagyobb létszami
csoportok esetéu gyakran kisebb csoportokban dolgoznak tobb-kevesebb tanari
irényitassal. A képzés t & mat tika tanszék a felel6s, a teljes tantervet
ok 4llitjak ossze. ,Altaldnosan kételezé” tantargyak nincsenek, lényegeben minden
6rat a matematika tanszék oktatéi tartanak. A tantdrgyak két csoportot alketnak,
az egyik csoport inkdbb matematikai, a m4sik az inkdbb médszertani jellegd, de a

4k is erésen kotGdnek a gyakorlathoz, a tanitdshoz.

A hallgaték semmiféle szabadsigot nem élveznek érarendjiik vsszeallitass-
ban, gyakorlatilag pontosan megmondjak nekik, hogy mikor hol kell lenniiik, mit
kell csindlniuk. Az 6rak létogatésa kotelez6, bé.r ezt nem is kell kiilon hangoztatm
betartdsat a hallgatok felelosségérzetére és fe ] magas foku hivatastuda
téra bizzak. Fakultativ tantérgyakkal nem talalkoztam, de pl. kedvezményes vagy
ingyenes nyelv- és sporttanfolyamokat biztosit az egyetem.

A hallgatdkat elsdsorban misbeh munkélk alapjén értékelik. M.mden trimesz-

terben el6irt mennyiségti és h yt, kutat4si dol t és besz4-
molét kell irniuk, a smrgalrm iddszak végén blzonyos tantérgyakbol beszedik és
értékelik az érai az khoz fiiz6tt megjeg ) és més egyéni
feladatok megoldésat.
A képzés matematikai ta.malma, a sulypontok elhelyezkedese az épltkem

méd,]a sok pontbé] kiilo ik k a nélunk 1. Az ottani k

ban — killonosen a felst kozépisk - szamos olyan témakort tanitanak (pl.
differencidl- és integral f diffe:

statisztika, linearis algebra), amit ndlunk nem vagy csak alig, mig més témakprok
(pl. szdmelmélet, elemi geometria) kisebb sullyal szerepelnek, mint nalunk. Erzé-
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sem szerint a h Gly Angliédban inkébb az alkal asok mig nalunk inkdbb a
megértésen, gondo]kodtatason van.

Belepillantva a tantervbe, az volt a benyomdsom, hogy gyakran ,visszafelé”
épitkeznek. Differencialasi és integraldsi feladatok, parcidlis differencidlegyenle-
tek, tobbvaltozés mtegralok peldaul korébban szerepelnek a tantervben, mint a

folyt és differ 1h a csoportelmelet Lagrange-tétel
elébb szerepel, mint az elemi Imél orok (oszthatésag, kongruenci-
4k). Geometria sokdig csak mint az integral itas alkal asa (teriilet, térfo-

gat), illetve mint a linedris algebran beliili teriilet (alakzatok egyenlete, linedris
transzformacidk) fordul els, 6nallé témakorként csak az utolsé évben jelenik meg,
egy ,nemeuklideszi geometridk” cimi tantirgy formdjaban. (Az elemi euklideszi
geometria telJesen hignyzik a tananyagbol a legegyszeru‘bb elemi geometriai
bizonyitasok is komoly prébatétel llgaték, hanem az
oktaték és gyakran a végzett matematikusok szdmadra is. Ha nem is hidnyzik az
anyagbol de hagyomanyosan nehéz témakornek szdmit az elemi szamelmélet is.
kezés mogott valészinl k az hizédik meg, hogy
megprobalnak a hallgaték fejeben még v1szunylag fnssen meglevo ismeretekbél
eljutni azok hidnyzé al hanem egy bség is. Gyakran
maést és més értelemben vagy mértekben tartanak szorakoztatonak illetve unal-
konnyunekvagy h k vagy felesl k, mint mi, és egy
k nehéz a kiilonbé: pontok kozott eli dni. Altalaban a mate-
matika belsd épitkezésére, a blzonyltas 1gényenek és a hozzé szukséges készségek
kialakitdséra, a tiszta a k b gondot for-
ditanak; igy gondol)ak hogy ezek nagyon nehéz dolgok melyekre csak a matema-
tikusoknak van szii ikdnak a praktikus oldalét tartjak szem elétt,
és azt igyek k miné] érdekesebbé, szérak 6bb4 tenni a tanitas sordn.
A tanérjelsltek matematlkax kepzése nem csak az érintett témakorok tekmte»
tében, feladat. gaban és az alk kban kdtidik a kozé
lai ik itdshoz. Sok médszertani megjegyzés h el az érakon, és a
hallgatékat arra biztatjak, hogy egy-egy feladat megoldésa, egy-egy temakor
feldolgozésa sordn figyeljék meg és el k sajat
fol; kat, hogy sajat példgjul keresztul Jjobban megértsék, hogy mi jatszé-
dik le a gyerekek fejében, mi okozl kra, milyen hibdkat miért
kovethetnek el, mibdl szarmazhatnak félreértések stb.
A médszertani jellegdi érdkon a nélunk szok 1 1é b
ban és tudatosabban prébaljak meg felkésziteni a hallgatékat a tamtés minden
aspektusara. Lélektant, pedagégiat, didaktikédt kiilon nem tanitanak, a képzés

meglehetdsen gyakorlabonentalt Iskolal 4sok, videérél lej Grarészle-
tek, gyerekek altal irt élményb 16k és a hallgaték iskolai gyakorlaton |
szerzetttapasztalataialapjénvitatjékmegaln»h" onbd kérdéseket, el ik a
tandr és a gyerekek v1se]kedéset

Az iskoldk és az egy lata mas v } kb

nalunk. Az egyetemnek nincs sajat gyakorléiskoldja, igy igen sok 1skoléval kell
4llandé munkakapcsolatban &llnia, mert a hallgaték itt vesznek részt az iskolai
gyakorlaton. Sok tovébbképzé tanfolyamot és foglalkozdst tartanak az egyetem
oktatdi, tovabbd minden egyetemi oktaténak heti egy napot iskoldban kell tanita-
nia, hogy ne szakadjon el a gyakorlattél.

Napjainkban kormanyzati tendencia, hogy a tanédrképzés f6 szintere egyre
inkéabb &dthelyezédjon az egyetemekré] az iskoldkba, a korméanyzat szeretné —
elsGsorban politikai okokbél — elérni, hogy a hallgat6k a jelenlegi kb. 40% helyett a
képzési id6 kb. 80%-4t toltsék iskolai gyakorlaton. Az egyetemek remélik, hogy ez
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az ardny nem fogja meghaladni a 60%-ot, mert féltik sajét poziciéikat, aggédnak a
képzés szinvonala miatt, de megprébalnak rugal 1kal kodni a valtozd

sokhoz; a hallgati 16 1, Gjabb ki k beindit4saval, az iskoldkkal
valé egylittmdkodés erSsftésével megprébéljsk a tanérk ben jétszott ko: i
szerepiiket megtartani.

Nem szabad ,magyar szemmel” nézni az angliai oktatést. A rendszer csak
beliilr6] ismerhet8 és érthetd meg, minden eldfeltételezésttl és elgitélettdl mente-
sen. Ha ez sikeriil, akkor tanulségos élménnyel gazdagodva kezdhetiink gondol-
kodni azon, hogy a sajatunkat hogyan tehetjiik jobba.

T4l Béla, 11 éves
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