MATRAI ZSUZSA

A helyi tantervek szerepe a témegoktatisban”

Az iskoldzés Altaldnoss4 véldsa, azaz a to ktatés, az ipar 1\ indul

modernizéciés fol tokkal hozhaté osszefiiggésbe szerte a vildgon. A térsada-
lomnak a képzett munkaerd irénti egyre novekvd igénye fejezddott és fejez6dik ki
abban a jelenségben, hogy a XIX. szazad mésodik felét6l az elemi, a XX. szdzad
kizepétdl az alsé, majd az elmiilt hdrom évtizedben a fels6 klizéplskola és néhol,
példul az Egyesiilt Allamokban, m4r a felsGoktatés is a tomegesedés jeleit mutatja.

Au N

versus t. dal t:
Az éllam szerepe az iskol déséb: denti meghatérozé Tobbek kozott
egyrészt azélta] hogy a wrvényhozés utj4n, a tank 1 és
vagy gyakran sietteti ezt a folyamatot, masrészt,
hogy ké: vagy ki len beavatk 1 nagy befol gyakorol az oktatds

tartalmét szabélyozé tantervekre. A tantem kontroll erﬁsségének mértéke az egyxk
sarkalatos pontja az iparosodott dal

mely — mlnt lsmerehes az Atlantl-centrum térségében kétféle alaptipust mutat. Az
alulrél tarsad kra a decentralizdlt, a feliilr6l épitkezd
kontinentdlis térsada]makra acentralizdlt ok!atdszrdnyttés ajellemzd.

Enneka nak az alapjan k leniil logikusnak 14tszik az a sokak
4ltal képviselt feltevés, hogy a helyx tanterv nem més, mmt - a kozpontl tanterv
e]lensulya, és mint llyen a fligge ében
értel Més litésben: a hazai oktatéspolitik4b azok részesitil
elé’nyben a kozponti tantervet, akik a centralizéci illetve li hivei, és
ennek ell k ok t: tjdk a helyi tantervet, akik a decentralizécié hivel
Mindez azt sugallhat]a, hogy az 1skolaug'y és benne a tartalmi szabélyozés dllamo-
sitésa csaka dszerekben alakult ki, és a decentra-
lizdlt angolszén orszéigokban a hely\ tanterv és velea tanszabadség érvényesul

Ezzel més arra mutat; hogyad Alt -
nyftést orszégokban is megteremt6dott a tartalmi szablyozés allami tilsdlya, bar
igaz, hogy més médon: Hol]and.léban és Anghéban példénl az egységes vizsgarend-
szer bevezetésével, az Egyesiilt A pedig a tantervi kontroll
helyett az egyes dllamok, azon beliil az iskolakérzetek admini

Mmdebbé’l szﬁ.momra az kovetkezik, hogy a hely1 tancerv gondolsbinak

nem k a decentrali bban fo
mazva, nem vezethet§ le az 4llami kontroll egyik megeleném form4j4bél sem.
Ellenkezéleg. Ugy gondolom, hogy az oktatés modermzéméjé.hoz knrébban sz0T0-
san kapcsol6dé részleges vagy teljes 4ll a tdr

* Az el6adés a kazincarcikai Orazégos Pedagogiai Tandcskozdson hangzott el, 1994. &prilis T-6n.
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térekvések egyik kisérd jelenségér6l van szé az oklatés ta.rtalmét xllet()’en Ugy is
mondhatném, hogy a helyi tanterv egy j korszak k t értékel-
hetd a modern oktatési rendszerekben, a civil tdrsadalom csalddottségénnk kifeje-
z6déseként az 4llami irdnyitdssal szemben, barmely szintd: kozponti, regionglis
vagy teriileti szintd legyen is az.

Joggal vetddik fel a kérdés, miben csalédott a civil tdrsadalom, és miért pont
most fejezi ki ezt a csaléddasat?

Els6 megkozelitésben a vélasz az lebet, hogy a civil tarsadalom az llam 4ltal
kozvetleniil irdnyitott vagy kozvetve tamogatott tantervi refomok hatékonységé-
ban csalddott. Abban az okt litikdban, amely a

1ésével tartésan osszekapesoléds érdekeket feltétel az 4llam és az egyén
boldogulasa kézott. Az ip dott térsadalmakban az 4llam és az egyén ebbéli
érdekkozo: sokdig valéb fenmillt és er6sodm l4tszott. Az iskoldzés terjeds-
sével a kaer6 ké é it; a j6léti dllam megterem-
t6dését, mely Gjabb és udjabb pénzekkel, djabb és djabb tdrsadalmi rétegeket
Jnttatutt magasabb iskoldkhoz, és ezzel megnyltotta eddig tdmegméretekben nem

it csatoméltaté. dalmi érvény az egyéni boldogul

A kb vélasa ban a 60-as években azt a problémit
hozta felszinre a nyugati orszagokban, hogy hogyan lehet a hatekonységot az
esélyegyenldség ilyen mértékd biztositaséval megtartani. Ujabb és Gjabb pénzeket
Gltek bele a tantervi reformokba, melyek sordn korszertisodstt a tanitds anyaga,
d!ﬁ'erencmlédott a ta.mtas metodikéja, egyszerre alka{mazkodva a modernizécié

ényeihez és a k égek, illetve kulturalis hétter szerint igencsak
tarka képet mutaté 16 tok tuddselsajatitasi lehet:

A 70-es évekre azonban vﬂégnssé vilt, hogy az oktatas sikeressége nemcsak
technolégiai kérdés. Az djabb reformhulldm sordn az egyes 4llamok az oktatdsban
jaratos szakértelmiség segitségével komoly erdfeszitéseket tettek arra, hogy az
ekkor mar harcosan felszinre keriil§ kulturalis, etnikai, vallési és mas klsebbsegl
értékkiilonbségek mentén az oktatds tartalmat és metodlké]ét differencidljak, és
egyben a képzett munkaerd irdnti orszégos igényeket is kielégitsék.

E torekveseket a tarsadalom mindeniitt nyilt ellenérzéssel fogadta, és a

. ben a 80-as évekre mér az erre szént pénziigyi
forrasok is kimeriilében voitak. Az 4llamnak nem volt ereje a tantervi reformok
folytatasara, ezért hajlott arra, hogy megossza ebbéli ]ogu51tvanymt valammt
feleldsségét a helyi térsadalmi igényeket jobban érzékels gyakorls p kka
és a sziil6k, tanulék, munkaad6k érdekeit képviseld helyi ‘tarsadalmi szervezetek-
kel szetelt csak Anglia kepez mely a sajat hagyomanyaival és a térségben

& foly tokkal e centralizdciés torekvésekkel prébalt és
probél gatat vetni a ,,mmden egész szétesett” érzését keltd oktatdsi rendszer
vélsdgdnak. A térség tobbi orszdganak oktatdsi kormanyzata azonban mar nem

irdnyitani, inkdbb csak kezelni akarta a termé: tton végb i latszo
folyamatokat.
Az oktatds tartalmi szabélyozdséval foglalkozé pedagigiai szakértk konst-

ruktivan reagaltak a 80-as években arra a szdmukra szokatlan helyzetre, hogy a
hosszu ideig tart6 reformkonjunktira utdn az dllam mar nem, az iskoldk és a helyi
tarsadalom még nem tartottak igényt a szolgalataikra. A reformok kudarcait
elemezve, egyfel6l egy alaptanterv, mésfelsl a helyi tantervek szitkségességét
kezdtek emlegetni. Eppen abb6l a meggondolésb6l kiindulva, hogy nem a tantervi

n aban, hanem az egyoldaldan kiviilrél jové tantervi fejlesztésben
vélték felfedezni a korabbi sikertelenségek okat. Nem elsgsorban a reform tartal-
mdra, hanem a reform stratégidjdra bsszpontositottak, és az ,all ulrol-feliilrél”
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ellentétpérja helyett a ,kivilrél-beliilrél” jové tantervfejlesztés egyensilydt hang-
silyoztdk. E mogott az a nem htkolt széndék is meghuzédott hogy egyrészt az

wjabb k yzati iskolékkal valé kizvetlen kapcso-
latfelvétel révén a kemberek s b i ﬂtnak a tantervfejlesztésbe,
szakszerd kidolgozést adhatnak a kivulr(ﬂ és beliilrél jové refurmszéndéknknak és
ezzel llithatjék a v 6dés tét, azt a fc melyet az

eleresztett tantervi kontroll kivetkeztében a szabad piaci mechanizmus, féként a
konyvkiadék kozremiikad: 1 konzervatw lrényba forditott.

Nem tartom itt most sziik témank jabol a 80-as
évek nyugati tantervi szakirodalmat, pusztdn csak r4 akartam mutatni arra a
tényre, hogy az alaptanterv, illetve helyi tanterv fogalma nem a tdlcentralizalt
kozép-kelet-eurépai orszagokb6l, hanem Nyugatrol szénnazxk legalébbls abban az
értelemben, ahogy ma hasznaljuk. Mégpedig a pedagégi szakértm‘sk fel
részint pozmv vélaszkent a reformokban csal6dott civil tdrsadalom kritikdjsra,
részint ént arra az organikus folyamatra, mely az 6 kézremii-
kédésiik nélkiil amiigy is megindult.

A nyugati tantervesindlé” szakma reagélédsa az Uj helyzetre nem volt hatés-
tala.u, az oktatasi kormanyzatok és az iskoldk egyarant megkisérelték hasznosita-
ni az vj gondolatokat. A centralizalt orszégok ok i a kordbbi
tanterveket keret]ellegﬁ tantervekke lazitva prébalt id6t és helyet szoritani a helyi
tantervek szémdra, mig a decentralizalt orszdgokban kisérleteket tettek az orszd-
gos alaptanterv kidolgozdséra.

Tartalmi szemponth6l azonban korantsem mutattak az egyre sokasodé helyi
tantervek olyan tarkasagot, mint az elvarhat6 lett volna. Tébbségiik a korabbi
kozponti vagy ahol az nem volt, az Gn. vxrtualls tantervek anyagéhoz nyult vissza,
illetve a tankényvpiac kindlta lehetgségek kodott. Es a tantervfejl
téshen jératos szakma megint csak csal6dott. Eszlelnie kellett, hogy a helyi
tantervi mozgalom kevéssé folytatéja a reformgondolatoknak.

Semmi csodélkoznival6 nincs azon, ha most valakmek »déja vu” érzése tamad-
na. Igen, Magyarorszagon is 4téltiik a 16d véaral k €s szor
hangulathulldmzését a reformkonjunktiira hanyatlésa utén. A 80-as évek elején
kibontakozé oktatésxrényltasx reform és benne az \j tantervfejlesztési stratégia —
szdndék szerint — itthon is az iskola tarsadalmasitdsdnak irdnysba mutatott, de a
nyugati feltételek, azaz a civil tdrsadalmi szervezetek megléte nélkiil. Ezek hlényé-
ban az iskola és a gyakorlé pedagégus jelent meg 2 civil térsadalom legfébb
kepv:selo:ekent az akkon llberélls nlrhf i k és t t6ik t ban, és az
iskoldk lamint a helyi tanterv j6 eszkoznek
1atszott a korabbi erds dllami tantervi kontroll lebontdsdra.

Atanértarsadalom nunt e folyamatban a legf”bb szivetséges felértékelGdott az
akkori okt s mivel a tantervfejlesztési
szakért6k egyfelﬁl a nyugati tapasztalatok ismeretében, mésfelé] a szakszerdség
védelmében nem a tantervi kontroll teljes kuktatéséban mkAbb az alaptanterv -
helyi tanterv egyensilydban vélték m l4lni irényét,
magukra maradtak. Az oktatédsirdnyitéds és a tantervfeﬂesztesx szakma mAar-mar
teljesen szembefordult egymdssal, minthogy az el6bbi a tantervi kontroll megsziin-
tetésében, az iskolai szint( helyi tantervvel torténb‘ bels§ tartalml szabélyozdsban

talalta meg a refor 16d4sok okozta probl 1ésének médjat.

A tandrtdrsadalom egyszerre a mérleg nyzlvének helyzetében talélta magst,
mivel mmdkét erd meg akarta nyerm af -dnyitds azzal, hogy
a Kozol jl i Alap 1t nyujtott a helyi tantervké-

szités osztonzésére, melynek palyémtmn az iskoldk tomegesen vettek részt, mert

39



sokuk csak igy tudott penzt szerezm _egyre novekedé’ fenntartém kéltségeinek

irozdséra is. A pr i tantervek tan-
anyagstrukturajét élesztette ujra, és csak viszonylag keves mutatott eredeti elkép-
zelést és szak len haszna wszont az volt hogy a
hazai pedagé ‘*’“"“vegrea badsée lehetd 1, és b -
is i hették az e kéval jaré szakmai problémakat, illetve azt a felelds-

séget, mely ezzel mindig is egyiitt jrt.
A tantervkészité szakma sem maradt kiviil e folyamawn részint az iskoldk
segitségkérése révén, részint azért, mert réebredtek az Uj helyzetben a tan4rtar-

sadalom legitimalhatja leginkdbb fejl iiket. Egy csoportuuk -a
rendszervaltas kiiszobén - politikai felhatal 4s nélkil h 14

terv kidolgozdsdhoz, és az oktatésiranyif 1 kilobbyzott minimélis anyag] tamo-
gatés segitségével létrehozta annak elso véltozatét, melyet a 90-es évek legelején
még kettd kovetett. A politik k legiti i6ja volt
hwatva potolm akik nagy d ken és kérddi is kifejthették allas-

tartal 1 k latb Mindebbdl kévethets volt,
hogy a taxsadalomnak ez a rétege most mkébb mellettiik, mint a téliikk talzott

erdfeszitéseket kovetels liberélis oktatdsp k mellett all, me]yet térsada-
lomlélektani kozelitésben ugy is fogalmazhatunk, hogy a 16dasok és vara-
kozésok korszaka” utdn bekoszontott naluk a ,szor k | ka”. Szorongés a
megtapasztalt felel§sségtél kmai bizonytal gtél és a tanitds mellett mér
nem klvant munkaterheléstﬁl

iltban ezen mindegyike hirtelen kéron kiviil

talalta magét. Kideriilt, nem nagy meglepetésre persze, hogy politikai legitiméci6
nélkiil a szélesebb szakmén beliili k1egyezés mit sem ér, és minthogy a csak

formalédé civil tarsadal: szervezetek ). e]maradt az alaptantervvel,
illetve a tartalmi irdnyfi g pesol kérdések ismét a korménypoliti-
ka belugyeve véltak.

A bizonytal azéta csak kedett. Az egymédst } {7 dékok és

folyamatok nemcsak az emlitett szereplk kozott, de még az oktatéspolitikat
:ranyltok korén beliil is nap mmt nap tapasztalhaték Ugyanakkor az iskoldk és a

k évek 6ta préb Ini arra az egyesek szdmdra végyott,
masok szamdra fenyegeto helyzetre, amikor az alaptanterv elkésziiltével meg kell
iuk sajat célk iket, ki kell dol iuk helyi tanterveiket. Ekozben

rengeteg tapasztalat halmozédott fel melyet érdemes talan két kulcskérdés men-
tén részletesebben elemezni.

Kié az iskola?

Ez a kuleskérdés azt a problémat veti fel, hogy kinek az igényeit kell tiikréznie a
helyi tantervnek, kinek a szabadséga valésul meg a helyx tanterv réven A 80-as
években minden jel arra hogy a ped gairdl, onkifeje-
zési lehetéségeirdl van szd, akik megszabadul‘va az éllami kontrolltél, megvalésit-
hatjdk végre sajat elképzeléseiket, azt és Ggy tanithatnak, ahogyan jénak latjak. A
megindulé altemativ iskolamozgalom akar a tanterv, akdr az iskolastruktiira,

akar a tanitdsi stilus Gjitdsara h ‘, ak felfoga tukrbzw
Es noha ezek az 1skolak gyakran k k Gn. t i igényekre, nem
alakult ki szerves p sem a ki uréval: szulé‘kkel és tanulokkal sema
helyi q reondés oldal ,amlkor’ Teolal

tak. A p iai ia jel az 4llami | 11t61 val6 fi lenedést és
nem a civil tarsadal 1 valé szivetk fejezte ki. A civil tdrsadalom intézmé-
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nyesen tovdbbra is kiszolgaltatott helyzetben maradt, es mlvel a pedagéglal
autonémia nem hozta meg szdméra az iskola szolgéltata

nem 4allt az iskola mellé abban a vélsdgban, amit a rendszervaltas utin a
pénztelenseg és a helyi bnkormanyzatok sokszor szakszerditleniil beavatkozé vagy
éppen politikai indittat4sd magatartdsa eredméuyezett Az iskola és az 6t koriilve-
v6 civil tArsadalom szévetségének hidnya ap égiai autonémia tulza-
saib6l adédott, hanem f6ként abbél, hogy az éppen forméléds civil tarsadalmi
szervezetek nem jelentettek még akkora erét, hogy akar a maguk, akar az iskola
érdekeit képviselni tudjak.

A helyzet maig sem véltozott e tekintetben jelentdsen. Egy tanulsiga az
elmiilt idszaknak b van. Nev az, hogy ha az iskola
nem erdsiti meg szolgdltat6 jellegét, azaz nem lép tartds szovetségre a munkajaban
legérdekeltebb féllel: a civil tirsadalommal, tovdbbra is teljesen ki lesz szolgdltatva
a mindenkori hatalomnak. A helyi tanterv oldalarol eza szovetség azt jelenti, hogy

az abban meglévé k pci6 nem a ped éseinek tiikorképe pusz-
tén, hanem a pedagigusok és a helyi tirsadalom képviselGinek eg allds-
pontja.

Ezzel a gondolatsorral nem mondok mést, mint hogy a helyt tanterv ilyetén
felfogasa jé lehetdségaztskola nyugatl értelemben vett tdrsad itdsdra, vagyis
egy szerves munkak és érdekkozosségben form4l6dé szivetség létreho-
zésdra az iskola és a civil t dal kozott. E szb égben mindkét fel csak
nyerhet: a kozos érdekek mentén ey egymés 1égedésére szolgalé isk
cepcibt és egy: ast ennek megvalésitdsara vagy, ha
kell, megvédésére a kiilsé be kozésok ell

A helyi tanterv két jelentése

Az eddig elmondottakbol kévetkezik a mdsik kulcskérdés: mit is jelent a helyi
tanterv, mert a hazai latok alapjdn legaldbb kétféle dolgot jelenthet.
Egyfelﬁl az 1skola globadlis tervét szoktdk hely1 tantervnek nevezni, tartalmazva

kat az ket, melyek vildgosss teszik: milyen elvek alapjan és hogyan
mukodik az iskola. Az ilyen értelemben vett helyi tantervben megfogalmazédik az
iskola profilja, fejlesztési koncepcidja, tandrai és tanéran kivilli tevékenysége,
tantdrgystruktursja, nraterve

Ha az iskola az iskol téval, hanem a civil tdrsadalom képvi-
sel6ivel is egyeztetni kivdnja ez irsnyv eIképzeIésext és én emellett érveltem
korabban, akkor lehetévé kell tenni, hogy minden érdekelt fél kinyilvénithassa
szédndékait, elmondhassa, hogy a meglév() 4llapothoz képest mit akar megtartani
és miben akar véltoztatni. Néhany tényezére azonban mindenkinek érdemes
tekintettel lenni.

Ilyen példaul a Jellege és hagyomdnyai Nyllvén més pedagégiai
torekvésekhez nydjt megfeleld hatteret egy agrér- vagy egy ipari jellegd telepiilés,
vagy egy olyan, amely féként turisztikdbél, iidaltetésbél él, és megmt mdshoz egy
kistelepiilés, egy nagyvaros vagy annak vonzéskiirzete, ugyanigy egy siksdgon,
hegyvidéken vagy vizparton elhelyezkeds telepiilés. Ebben a vonatkozasban maga-
nak a telepiilésnek a fejlesztésére vonatkozé tervek ismerete sem elhanyagolhat6.
De a hagyoményokra is érdemes odafigyelni, melyek koziil a kulturalis, ezen beldl
a torténelmi, a valldsi, az etnikai és a néprajzi hagyomanyok tolthetnek be

kiemelkedd szerepet.
Egy masik tényez6 a l6 dalom & étele. Més fejl i elképzelé
seknek van létjogosultséga egy olyan iskoldk ahové zd 1 a tarsadalmi vagy
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kulturslis elithez tartoz6 sziil6k gyermekei jarnak, és megint mésra a halmozottan
hatranyos helyzetd tanulékat témorits iskoldk esetében. Szintén lényeges a tanu-
6k tdrsadalmi tapasztalata, mely az eddig felsorolt szempontok alapjén is igen
eltérd lehet. Mds problémak irdnt érzékenyek azok a tanulék, akiknek a mikrokar-
nyezete bizonyos védettséget biztosit, és megint masok irant, akxk ezt éppenseggel
tobb teriileten is nélkiilozni kény tlnek. A l6k gond
iiteme nem kevésbé meghataroz6, mert az nlunk még — legalébbxs a humambrak-
ban - szoros ésszefiiggést mutat az el6z6 két faktorral. Igencsak befolyasolja tehat
az iskola koncepczéjét hogy ott mennyi a sajat korosztalydhoz képest a tébbiek
el6tt jaré, és mennyi az alkalmilag lemaradt ta.uu]é Atanulok palymmnyultsdga-
nak feltérképezese, me]y nyﬂvén nem fi dalmi kérnyezet-
ben fellelhetd I ktol, egy tovabbi, nap_]amkban kiilonds jelentségd
szempont lehet Ennek tudatéban ugyancsak nagyobb esélye lehet egy redlis
itervk
Tovéabbi tényezﬁ hugy milyen szil6i igények nyilvdnulnak meg 4ltaldban és
speciali is az 1 ben. Ezek érinthetik a tantargy- vagy tevékenység-
preferencnékat a szervezési kerdéseket a tanitési stilust vagy éppen a kovetel-
De a szillék 1 égét is célszerd szamitasba venni, mely
t szintén lr lonbé: lehet Enélkiil lchetetlen kiszdmitani, hogy mely
fejlesztési elk 1ések vonat} ban, milyen mértékben témaszkodhat az isko-

12donk

laa seg-mseg'ukre

Nem lehet megvalésithat6 iskolak ! i ibb4 akkor sem, ha
az nem alapul a pedagégusok kényszermentes egyetértésén is. Ehhez szukseg van
egyfeldl és érdekldd e,
nézeteik és dltalanos értékorientdciéjuk egy ére. A pedagé, k felkészil
sege még azonos diploma esetén is kiilénbiz6, ezért nem mindegy, hogy a fejleszté-
si elkepzelések mely teriifetein szdmolnak veliik. Ugyanigy, ha érdeklédésiknek

nem 16 feladatot kapnak, az eredmé sem eleg1thet1 ki a vArakozédsokat.
De taldn meg ennél is fontosabb, hogy az iskol ne csak az iskolavezetés
lai nézeteit és dltal értékorientdcidjdt tiikrozze, hanem az egész pedagé-

guskozisségeét.
Es végiil, de nem utol ban, mag4val az iskoldval k latban is talalhaté

néhény figyelemre mélté szempont az iskolakoncepcié kialakitésshoz: az iskola
profilja és hagyomdnyai, adottsdgai és teherbtrdsa Nyllvénvaloan dontést 1gényel
hogy a jévében megtartsa vagy dtalakitsa-e az isk pcié az iskola jel
profiljat, és hasonl()képpeu, folytassa vagy megszakitsa annak eddigi hagyomanya-
it. A donté és soran ban j6l fel kell mérni az iskola adottségait és
foként teherbirdsat, vagyis az dsszes olyan tényezét, amely egy fejlesztési terv
anyagi megalapozds4t szolgélja.

Eddig azt vettem szédmba, mi mindenre kell gondolni, ha a helyi tantervet az
iskola globdlis fejlesatési és mikodési terveként fogjuk fel. Van azonban a helyi
tantervnek egy masik jelentése is, ami gyakran keveredik az elébbivel. Ez a
tantdrgyi helyi tantervekre vonatkozik, vagyis az egyes tantérgyakon belill a
tanit4si idének arra a felére, melyre a majdam a]aptanterv nem tervez kitelezéen
tanitandé t t. Itt jelentk a badséggal k )|
tos mozgastere vagyls joga és lehetosége arra, hogy a maga vdlasztotta témdkat is

lja

Fz a lehetdség, vagy sokaknak kényszer, szdmos probléméat és riadalmat
okozott az elmu[t 1dosza.kban Az alaptantervx munkalatok elhizéddsa bizonyta-
lanni tette az i & tokat, nem leh és ma sem lehet tudni, hogy mikor
és milyen kotelezd tematika figyelemb 1ével kell elk Iniiik a helyi tantargyi
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tanterveknek. A tankényv- és programpiac navekedcben van ugyan, de egyenetlen
és kiszdmithatatlan. Egyes ta.nt.iryakhoz s isk i nagy a 1

kh éppen llenk llett a helyi tantervter i !
hagy k ,_y'ucu. és a tané.rképzé’ intézmények is nehezen

a magyar
éllnak rd 8z ezzel k: 1 lij
blémak dalom nem tud egyediil feliilkere-
kedm Szﬁvetségesekre van szdksége Ahogy az iskola globdlis tervének kialakit4-
sakor a helyi t4rsad lehet a gy a helyi tantdrgyi
tantervek esetében elsésorban a pedagdgwl szakérwhre szdmithat. Ez a kaprsolat
azonban egyelo're alig-alig van ldés az lehetne, ha a
megyei ped iai szolgéltaté i k megszervemék la.ntem tanécsadéxmdé:
kat, melyek 4llandé vagy felkért szakértsk k kedzr lkal megye1
tanfolyamok mellett, az iskoldk éra is fc tanterm di lg
tatdsokat biztosftandnalk.
Az eddig 1 dottakbél talﬁn il kitdnt, hogy az éltalam vézolt
fo d k a 80-as években, de ma is a mérleg
nyelvének helyzetébenvanazoktatés tartalmi i bol. Ezt a
helyzetet azonban esak skkor tudja sajdt haszndra fordftani, ha nem marad
passziv 1 k, hanem kezd és slfngad Szovetsége-
ket. Az iskola globéha tervének megfogal ban a helyi t:
gét, a helyi gyl tantervek kialal ban pedig a ped iai szakértSk
Ez esetben az ok liﬁka"‘i' inak is be kell
majd nézniitk azzal a ténnyel, hogy egy demokratikus térsadalomban az oktatés
nem az aktudlis politikai hatalom beliigye, hanem minden érdekelt fél kozés
megegyezésén alapulé térsadalmi tigy.




