NAGY JOZSEF

A vizsgak magyarorszagi jovéjérdsl

Iskol 1 d

és vizsgar

A wzsgak helye az iskolarendszer szerkezetetd’l ﬁigg Egyfeld‘l az egyes iskolafoko-
e 4

zatok vege (az 1skolavaltasx pontok), fe beliili
latipu; nlt hatérozzék meg, hogy egyaltalin hol lehetnek
vizsgak. Mlvel hazdnkban az i 'k vertikalis és horizontdlis tagozédésa

egyardnt 4talakul6ban van, wzsgéljuk meg az iskolaszerkezet és a vizsgak helye
kozotti osszefiiggéseket. A kizoktatdsrol sz6l6 torvény ugyan kimondja, hogy a
tizedik évfolyam végén és a kozépiskolai tanulmanyok lezardsakor legyen allami
vizsga, ez a dontés azonban szdmos kérdést nyitva hagy.

A gimndziumi érettségi helye és szukségessege manapsag senki ltal sem
vitatott. Bir vannak 1ési koncepci6k, lyek mindenféle vizsgat elutasita-
nak, ennek ellenére nem varhaté az érettségi vizsga sziikségességének kordbbi
vitékat felujité megkérddjelezése. Hasonlé a helyzet az érettségit nem adé szak-
képz§ iskoldkat zdré szakvizsgdkat illetGen is. Létezik aznnban egy nagyon fontos
strukturélis fejlemény; az ennek kibontak & seglto-m andék is
megjelent: a kozeplskola keretei kozott mikods, felsGiskolai (pe dary),
bizonyos szakmai végzettségeket adé tizenharmadik évfolyam. Ahol a tlzenharma-
dik évfolyam. belép, folmeril a kérdés, mikor legyen az érettségi. Az lenne a
kxvénatos, hogy a tizenkettedik évfolyam vegen, mint a hosszabb ideig még

1 1évé kozépiskoldkban? Legyen-e vizsga a tizenharmadik évfolyam
végén is, vagy ne legyen? Avagy a tohbi iskolatél eltérden a tizenharmadik
evfolyam végén legyen az érettségi vizsga? E kerdes ma mdr megvitatdsra és

var. Jé azt a valt tartom elényosebbnek, mely szerint
inden kozépiskoldban a tizenk dik evfolyam vegén legyen az erettsegl A
tizenharmadik évfolyam végén a szakké
pedxg a vélasztott tovabbtanuldsi irdnyt, illetve a munkdba éllast szolgalo szakird-
nyu vizsgét tegyenek.

Tovéabbi probl k vet ﬂ)l a felséiskolai (p d kiépitésé-
nek egyre sltal bb déka Ekétévfa}yamoslskolat:pus legegy-
szerlibben a kozépiskoldk érettségit kovets (a n mar mikods)

6todik évfolyamdabdl néhetne ki. Ebben az esetben viszont még mkdbb indokolt, hogy
az érettségi egységesen a tizenkettedik évfolyam végén legyen, a két évfolyamos
felsdiskolat pedig szakjellegd vizsga zdrja. (A részletkérdésekre és az érvekre nem
térek ki. Most csak a megoldand6 problémét kivantam expondlni.)

Az alapuizsga helyét a torvény egyértelmien megjelolte: a tizedik évfolyam
végére helyezte. A probléma mindenekelétt abban van, hogy a jelenlegi magyar
iskolarendszerben nincsen olyan iskolafokozat, amelynek itt lenne a zarg, iskola-
valtasn pont_;a Ezért az alapvtzsgénak nincsen tétje, palyaorientalé funkcmja Haa

iskoldkban a tankd ég végén nincs szakaszhatar, iskolavélt4si pont,
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akkor mi értelme lenne vizsgdt tenni? A tbrvény is és a NAT-xalapelvek1 is azt
mondjék ki, hogy az alapvizsga melldzhetd, az érettségi egyuttal az alapvizsgdt is
helyettesiti. Ma a tanulék fele, majd késébb a harmada nem kozépiskoldba jar.
Szédmukra a tizedik évfolyam (ha a szakképzés a tizedik évfolyam utdn kezdédik)
valéségos szakaszhatar, kilépési pont lesz. Mivel ban innen a kizépiskolaba (a
11. évfolyamba) belépni lehetetlen (ha ott nincs valésdgos szakaszhatdr, mas
rendben folyik az oktatds), szdmukra csak a szakképzés vagy a munkdba 4li4s
lehetésége adott. Ennélfogva kra sincs az alapvi k komoly tétje. A
szakaszhatdr, az 4tlépési pont nélkiili 10 évfolyamos 4ltaldnos képzés (azok
szdméra, akik mar kordbban nem léptek &t valamely kézépiskoldba) a magyar
iskolarendszer torténetének egyik legmerevebb zsdkutcgjava valik.

A 16 éves korig tarté tankﬁtelezettseg és 4ltaldnos képzés (a szakképzés
ugyanis csak ezt kovetden kezdédhet) 1 és indokoltta tenné, hogy a tizedik
évfolyam végén szakaszhatdr, atlépési pont legyen. Ebben az esetben az alapvizs-
ga eredményétdl fiiggben djra megfontolds targydva lehetne tenni, hogy helyes
volt-e a kordbban valasztott irdny, szint, és ujra vilasztani lehetne a 10.
évfolyamot kovetd iskolatipusok kozill. Az alapvizsgdnak gy valésdgos tétje,
pélyaorientélé funkciGja lehetne. Ennek az iskolavaltési pontnak a 13. évfolyam
terjedésével és a két évfolyamos fels6iskola létrejottével tovabb novekszik a
szikségessége, jelentdsége.

A kérdés tehat az, hogy a 16 éves korig tarté kitelez§ 4ltaldnos képzést egy
formalis, funkci6tlan alapvizsgdval megterhelt zsdkutcss iskolarendszerben akar-
juk-e megvalésitani vagy az esélyegyenl t segitd nyitott iskolarendszerhen,
val6sdgos iskoladtlépési lehetdséggel, palyaorientalé funkei6ji alapvizsgaval. Jo-
magam az utébbi véltozat hive vagyok és a szegedi J6zsef Attila Tudomanyegyetem
mellett mikodd Al ltségi Vi tban az ennek megfelelé alapvizsga

klfe_ylesztesen dulgozunk Szémba kell venni egy harmad1k lehetéség kivetkezmé-
nyeit is, melynek értelmében térvénymédositassal v lina a nyolc éviolyamos
4ltaldnos képzés. Ennek kovetkeztében form4lisan is folosl é vilna az alapvizs-
ga, és a tanulék fele, hosszabb tavlatban legalabb a harmada tovébbra is csak nyolc
évfolyamos altalanos képzésben részesiilne. Maradna az egyetlen vizsga, az érett-
ségi és a tillnyoméan tantervi tartalmi szabalyozas.

A nyolcadik évfolyam végén az iskolahalézat sltal is rogzitett szakaszhatar,
iskolavaltdsi pont létezik. Barmit tesziink is, ez az 4tlépési pont beldthaté idén
beliil nem szlinik meg. A tanulék tilnyomé tobbsége a nyoleadik évfolyam végén
iskoldt fog véltani. A tanul6k kisebb korét érinti ugyan, de sok kézségben létezik
négyosztalyos iskola, ahonnan mésik iskoldba kell a tanuléknak 4tlépniiik. Tovab-
ba a térvény a hatodik évfolyam végén Gj 4tlépési pont létrejottét legalizalja.
Ennek gfelel szerkezeti pontbé] elvileg a negyedik, a hatodik és a
nyolcadik évfolyam végére lehetne vizsgékat beiktatni. A nemzetkozi tapasz-
talatoknak és a hazai kozvéleménynek is megfelelden dllami vizsga mikodtetése
az alsébb évfolyamokon nem elényés, nem ajénlatos. Léteznek viszont a vilag sok
orszdgdban tgynevezett belsd, iskolai szintd dlagnoszhkus v1zsgak, amelyek md-
kodtetésérsl az iskola dént. Az ilyen k értékelések f6
funkcibja a pedagégus és az iskola snelemz6, onfejlesztd tevékenységének segitése,
ugyanakkor hozzajarulhatnak a tanulék eredményeinek jobb megitéléséhez. Az
Alapmiveltségi Vizsgakozpontban elérehaladott llapotban vannak azok a kutata-
sok és fejlesztések, ame]yek eredmenyel orszégos v1szony1ta51 alapokkal ellatott
tesztbankok, tételbankok formajaban nydj k majd segitséget a

1 Az1998 3 elgadas publikéldsa elétt a kormdny elfogadta a NAT-alapelveket,
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hatodik és a nyolcadik osztdly végén di ikus értékel lalk pedagﬁ-

gusoknak, iskoldknak. (Az alsé tagozat végére szak 6 értékel
nem készitiink, mert itt inkabb a fejlédés fol; értékelése célszerd, amelyhez
az ugynevezett — jelenleg a JATE ped iai t: kén kidol alatt 4116 —

»fejlédési profilok” nyGjthatnak majd segitséget.)

Tartalmi szabdlyozas és vizsga

A kozoktatds tartalmi szabdlyozdsat illetéen két szelsoseges nézet letemk a) a
tartalmi szabdlyozdst kozponti tantervvel kell b)
kizponti tantervre, mivel vizsgarendszerrel kell a szabalyozast végezni. Az utébbi
évtizedekben vilégtendencia e két irdnyzat egyesiilése, a kettds szabélyozds opti-
malizéldsa. A nyolcvanas évek kizepétsl hazankban is élénk vita folyt e témarél.
Mira dltaldnosan elfogadotts v4lt a tantervvel és vizsgaval torténd kettds tartalmi
szabalyozds, amit a torvény is megjelenit. A kérdés ezek utdn az, hogy mi legyen a
tanterv és a vizsga szabdlyozé szerepe, milyen legyen ezek optimalis silya,
egymdshoz valé viszonya. A tét rendkiviil nagy. Ugyanis nem kevesebbrél van sz6,
mint a pedagé az iskola 6nall arél, ontevékenységérdl, onfejlesztd képessé-
gének kibontakozasi lehetﬁségerol Arrél, hogy a neveld, az iskola képes legyen
mmél Jobban ﬁgyelembe venni a sziilék torekvéseit, a helyi sziikségleteket és
16k kozotti kiilonbségeket. Arrél, hogy a pedag6gusnak minél
nagyobb szabadséga legyen a tartalmak megval is. Ug kkor az
iskoldk ne védlhassanak zért szigetekké, hanem &sszefiiggé rendszerkent mdkédje-
nek az orszag kozos érdekeit, a tanulék esélyegyenléségét is szolgalva.

Jelenleg létezik egy tét nélkiili érettségi, amelynek igen csekély a tartalmi
szabdlyozé hatdsa. Ezt a szerepet valtozatlanul a felvételi vizsgak toltik be. A
standard érettségire vonatkozé deklaraclok evek ota 1smétlodnek de a gyakorlati
el6készitd munkalatok pénziigyi t: a fum i te. Ilyen
korulmények-kozott nem vildgos, hogyan és mikor lesz olyan érettségink, amely

pélyaorientalé és tartalmi szabdlyozé funkciét is szolgdl. Tovabba létezik egy
torvényi elfirs, amely egy nem létezd, és a torvény, valamint a NAT-alapelvek
értelmében a kozépiskoldkban 1etrehozm sem kivént iskolai szakaszhat4rra fr el§
egy — a fentiekben jellemzett — funkciétlan a]apvxzsgat Végiil nincsen kialakult

oktatédspolitikai elgondolas és dék arra vonatk n, hogy a kotelezd iskoldzas
tiz éve alatt milyen értékelési rendszert alakitsunk ki és tartsunk fenn. Mindeme
tények és szandékok alapjan allapithat6, hogy a vizsgarendszerrel torténd

tartalmi szabalyoz4s szerepe, stlya tovébbra is jelentéktelen maradhat.

Ha a vizsgarendszer szabalyozé szerepe jelentéktelen, akkor az rt a tanterv-
nek kell betoltenie. A térvény értelmében léteznie kell egy Nemzeti alaptanterunek
(alapelveknek és kévetel yeknek), tovabba minden iskolati a k e-
ket kell kidol i. Ezek figyelembevételével helyi tantervek és iskolai pedagégxal
programok készilnek. E négyfajta tartalmi dokumentum mindegyike megfogal-
mazza a kovetelményeket is. Mikozben megéllapithatjuk — ha a térvény eldirasai
megvalésulnak —, hogy tantervekben nem fogunk hidnyt szenvedni, tudnunk kell:

e sokféle tanterv és ko 1 yrendszer funkcidja, egy hoz és a térvény altal
eléirt vizsgakovetelményekhez valé viszonya ez ideig teljesen tisztdzatlan. Fennall
a veszélye annak, hogy a térvény alapjén a 14 rugal tantervi di

tartalmi tilszabélyozast eredményez. A tilszabalyozas ,kulcsfigurdja” a kerettan-
terv. Ha a minden iskolatipusra kidolgozandé kerettantervek kizponti tartalmi
eléfrasok lesznek, ezek vélnak a tartalmi szabalyozas meghatérozé erejd doku-
mentuméva. Gyakorlatilag visszajuthatunk a hagyomanyos, a miniszter altal
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kiadott kdzponti tantervi szabalyozashoz. A kozpontilag el8irt kerettantervekhez
kepest a tobbi tartalml dnkumentum &s a formélis jelent§ségi vizsgdk koritéssé, a
merev 5jévé valhatnak,

Ugyanakkor a tijrveny lehetdvé teszi a pedagégusok, az iskoldk minél nagyobb
tartalmi 6nallésdgat és a kiilonbizd pedagéglm torekvések esélyegyenléiseget a
kozoktatdsnak mint rendszernek a h y mifkod 1g4l6 kettds
tartalmi szabalyozas kialakitas4t is. Ezért a tovdbbiakban a térvény 4ltal rogzitett
keretek figyelembevételével elemzem a lehetdségeket.

a) Kiindulé feltetel hogy a kerettantervek az dtszdrmaztatandé ismereteket
es értékeket ne kitelezé elbirdsokként hatdrozzdk meg, hanem tartalmi

anldsok form4jaban. Ez az értel és és 1d4s teszi lehetévé a pedagdgusok,
az iskolak tartalmi onéllosagat o]y m6don hogy ugyana.kkor nem hagyja magukra
az iskoldkat, az ajanl éget kindlhatnak az iskolai
szintd tanterv- és programk i feladatok 1dassh
b) Ha a kerettantervek csak tartalml a]énlésok akkor valamilyen formaban
meg kell oldani azoknak az alapvet6 (az ==c.yc5 16 a hatékony mﬁkodest és
fejlédést, az orszég ﬂltalénos erdekelt 1g4l6) kovetelmé L ka i u‘uouL,
amelyek figyel itlhetnek a ker vek és a vizsgako

mények. Ezt a funkciét a NAT kovetelményei szolgalhatjdk. Ennek az a feltétele,
hogy a NAT kivetelményei ne az dtszarmaztatandd ismeretek és értékek nyelvén
széljanak (ez a kerettantervek ]ellemzo;e lehet), hanem a tanulékban kialakitandé
kompetenmék (felkészul k), 'k, motivumok és hasonlék,
vagyis a személylség tartalml osszetevmnek (pszxchlkus struktura.mak) nyelvén.
Hiszen a kialak k nem k mereven egy megha-
tdrozott tartalomhoz, tantdrgyi rendszerhez. Vagyis a kerettantervek, a vizsgakive-
telmények és az iskolai dokumentumok kidolgozéi elegendd gd et kaphatnak
ahhoz, hogy a konkrét tartalmakat megvalaszthassik. Ugyanakkor a tartalmak
terjedelmét és mélységét az ilyen kivetelmények eléggé egyértelmien meghataroz-
hatjék ahhoz, hogy a kizoktatas egységes, hatékonyan mikods, fejléds, az esély—
egyenldséget, az orszag kozos érdekeit szolgalé rendszerként mikodhessen. Akik
minden iskoldra kotelezd erével tételesen szeretnek a tanitandd ismereteket és értéke-
ket elozrm, azok szdmdraeza ldds ter Ifogadhatatlan. Ok kitelezs
ereji kerettanterveket szeretnének.

¢) Ha a tanterv az atszar ivaciok (ismeretek és értékek)
nyelvén fogalmazza meg a kovetelményeket (mlt kell elsajatitani, megérteni,
elfogadni, minek kell tudataban lenm stb.), akkor a vizsga, az értékelés kovetelmé-
nyei, s6t a méd el is ismeretk iak maradnak. Mivel pedig az ismeretek
eldirtak, a vizsgakovetelmények is az ismeretek altal meghatérozottak. Az értéke-
1és, a vizsga nem rendelkezhet sajdt tartalmi reguldlé funkciéval, hanem az
elsajatitando ismeretek, értékek egyre részletesebb eldirasanak igényét erdsiti. Ez

1

48 ohiek

noveli a vizsgara felkeé vesze]yet okl i annak lehetdségét, hogy az
iskoldkban a & ik, a ké gek f jl é: ovekvd szerepet kapjon.
Mar tobb évtizedes az a széleskorden elfogadott és alkal tt elv, mely

szerint azt kell megfogalmazni, hogy a tanulé mire legyen képes és kész az iskolai
nevelés és oktatds eredmenyekent Vagyis azt a tevékenységet, viselkedést kell
kovetel yként megfogal amit a tanulénak az értékelés, a vizsga sordn
végeznie kell. E tevékenység, viselkedés eredménye az értékelés alapja. Ez a
tevekenyseg, viselkedés a nevelés és oktatas eredmenyekent kialakul6 kompeten-
ciak, ké )

adhat informacit.

motivumok, ké. k mik ének szi 14t6l figg, errdl
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Ha a NAT kovetelményeit a kialakitandé kompetenciak, képességek és hason-
16k nyelvén adjuk meg, és a vizsgdknak ezeket a pszichikus struktirakat kell
értékelniiik, akkor az 1skulék kjvanatus tartalmx onéllosagat a vlzsgak sem csorbit-
jék. Ellenkezéleg: arra } a )| hogy keressék
azokat a tartalmakat, amelyek 0ptxmélxsan segitik a kJalakxtando kompetenmak

motivumok, ését. Az ilyen értékelés és vizsga tehat
valéségos tartalmi szabdlyoz6 erovel rendelkeuk anélkil, hogy tételesen felsorolt
ismereteket, értékel ‘kellene ot ényként el6irni és kovetni.

d) Az ilyen értékelé k termé csak akkor érvényesiilhet a

tartalmi szabalyoz6, visszacsatolé hatésa, ha annak tétje, pélyaorient4ls szerepe
van. Mint kor4bban felidéztiik, a jelenlegi érettségi és a dokumentumokbél kirajzo-
16d6 alapvizsga nem ilyen, de ilyenné tehetd,

Kiilonbségek és vizsga

Az értékelés és a vizsgéztatds alapvetd problémaja az 6. het6ség, vagyis
annak megolddsa, hogy a vizsga eredménye az iskolatél, a pedagégustél és a
vizsgéztatés korilményeit6l fiiggetlentil az egész orszdgban hasonlé értékd legyen.
S6t olyan torekvések is léteznek, amelyek a vizsgdk nemzetkozi ekvivalencidjat
torekszenek megvalésitani. E probléma értékeléstechnikai szempontbél megoldott-
nak tekinthetd. (E témdra itt nem térhetek ki, a megfelelé kompetencia néhany
éves képzéssel, gyakorlattal sajétithat6 el.) A szakvizsgdk esetében a probléma egy
orszégon beltl nem jelent kiilonés gondot. Ezzel szemben az sltaldnos képzés
vizsgai igen bonyolult problémakat vetnek fol. Ugyanls a tanulék mntwacloz,

ambicioi, érdeklodése, palyazmnyultsaga, d nagyon kiilénbézé-
ek. Olyan ertekelesre, v1zsgara van szukség, amely 1ehetove teszx a tanul6k kozotti
sokféle és igen nagymértékd kiilonb fig , ugyanakkor az elért

eredmények észleletei-értékletei és a blzonyltvényok ekvivalensek. A tanulék
kozotti killonbségek figyelembevétele a vildgon mindeniitt a kozoktatds legna-
gyobb problémadi kozé tartozik (minél magasabb életkorig tart a mindenkire
kxtexuedo 4ltalanos kepzes, annal sulyosabb ez a gond). Az értekeles, a vizsga is

iil ezzel a problé 1, a hoz a2 maga lehet vel hozza kell
jérulnia. A kiilonbségek két alapvetd fajtaja érdemel kiilénos figyelmet: a tanuldsi
hatékonysdg és az érdeklodés, a pdlyairdnyultsdg.

A legkiilonbozdébb okok (példaul adottsagok, motwﬁltség, szociélis knrulme-
nyek) miatt a tanulék azonos idé alatt az azonos 6t nagyon kiilénbé:
szinvonalon sajdtitjdk el. Ugyanannak a tanulnivalénak az azonos szintd elsajati-
tésdhoz nagyon kiilonbozd id6 szitkséges (a leglassiibb tanulénak tsbbszor annyi,
mint a leggyorsabbnak). Az a tény, hogy a 6-10 évig iskoldba jarék stode, negyede
alegalapvetébb kultdrkészségeket sem sajatitja el, ugyanakkor a gyorsan tanuldk,
a tehetségigéretek sem fejlédhetnek leh iknek 1den, azt mutatja,
hogy az iskola ma még vildgszerte képtelen kellden alkalmazkodni a tanulasi
hatékonység kiilonbségeihez. A tanul6k korai szétvédlogatdsa kiilonbozé iskolatipu-
sokba, az iskolan beliil kiilonboz6 osztilyokba, a vildgon mindeniitt silyos problé-
mékat vet f6l. Terjednek a legkiilonbozébb formakat olto, osztalyon beliili halada51
(nfvé-) csoportok a tehetséggondozas és a folzarké gyor: d 6 szer-
vezeti és médszerbeli form4i. Az értékelés, a vizsga hazzajarulhat ahhoz, hogy a
lassa tanulé elsajatltsa az eredményes tarsadalmi beilleszkedéshez és egyiitt-

éléshez sziiksé lis kom, ikat, ugyanakkor a gyorsan tanulék lehe-
toséget kapjanak adottségalk minél teljesebb kibontakoztatdsdhoz. Ez az értékelés,
a vizsga megfeleld aranyu egységével és differencidltsd, [ érhetG el.
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Az érdeklddés, a palyairdnyultsdg fi é ilaszthaté tartalmakkal
oldhaté meg, amire évszazadunkban vxlagszerte igen gazdag, véltozatos eszkoztar
alakult ki. E téren a nyolcvanas évek kozepétsl hazankban is lényeges valtozasok
kovetkeztek be. Az iskoldk egyéni arculatii programjai egyre tobb valasztasi
lehetdséget kindlnak. Az értékelés, a vizsga azonban nem igazodott ezekhez a
poz\tiv véltozasokhoz. Péld4ul egy alacsonyabb szinten lév§ csoportban szerzett
Jeles lény 1 yabb felk il takarhat, mint az erésebb csoportban
kapott kbzepes A szabadon vélasztott témak, targyak, foglalkozasok nem kapnak
az értékelés dltal is kelld elismerést. Es igy tovébb. Ami a vizsgakat illeti, hangos
tabora van az egységes vizsga hiveinek. Szerintiik a vizsgdkkal sem a szintek, sem
a vélaszthatésag szerint nem kell differenci4lni; a differencialdst a tanulék korai
szétvalasztasaval kell megoldani.

A fentiekben jellemzett hazai helyzettel és torekvésekkel szemben a vildgon
szinte mindeniitt az egység és a differencidltsdg optimalis ardnyéra torekszenek
mind a szinteket, mind a valaszthatéssgot tekintve. E v k ban a Bdthory
Zoltdn 4ltal képviselt éllésponttal értek egyet, mely szerint a vizsgdk kétszintiick
és a védlaszthatdsdgot is lehetﬁ’vé tevo’k legyenek

A vilaszthatésag kétféle: ki gy (példaul a termé-
szettudoményi VIZSgatérgyak kozil kell egyet valasztani) és szabadon vdlaszthaté
vizsgatdrgy, ami barmi lehet, amit valaszthaté vizsgatdrgynak ismer el a vizsga-
szabalyzat (a vizsgatargy fogalma nem azonos a tantargy fogalmaval).? A vélaszt-
hatésag lehetGvé teszi, hogy a vizsga figyelembe vegye az érdeklddést, a palyaira-
nyultségot. Ugyﬁmakkor gyakorlatilag minden targy a valaszthatésagnak
koszénhetfen a vizsga térgya lehet, misltal az értékelés minden teriiletre kiterjed-
het anelkul hogy egy-egy tanulénak til sok targybél kellene vizsg4znia. A valaszt-

onhetSen a kotelez6 vizsgék szama minimalizalhat6. Az érettségi
egységesen kotelezd tdrgyai lehetnek: magyar, torténelem, matematika és egy
idegen nyelv. Az a]apvxzsgak kotelezd targyai: magyar, torténelem, matemahka

Az értékelés, a vizsga szintjét kétféle pontbdl célszerd megkiilo i:
a) az elsajatitandék terjedel mélysége, valamint b) az elsajatitds szinvonala
szerint,

a) A terjedel a mélység szerinti differ lds az érettségi vi kon alkal-

mazhaté. Ez azt jelenti, hogy ugyanaz a vizsgatargy két kiilonbozs terjedelmd és
mélységi szinten tehetd le: dltalanos vagy bévitett szinten, amire altalanos vagy
bévitett tantervii targ'yakkal folyik a felkészités. Az dltaldnos szint a mindenkinek
kotelezd terjedelmet és mélységet kéri szdmon, a bovu‘ett szint az altaldnos szintet

ban fc meg 1alis, akivént bt kaba 4ll4si szakirdny,
erdeklode51 kor al dsat is szolgélja. A terjedelem és mélység szerinti differenci-
dlasnak gazdag kiilfoldi és kezdeti hazai hagyomanyai vannak mind a tanitdsi
folyamatban, mind a vizsgakat tekintve. Ilyen példdul a német alapozé és intenziv
kurzusok és az ennek megfeleld vizsgik rendszere. Avagy a nemzetkozi érettségire
felkészité két évfolyamos iskola és vizsga. Hazankban az altaldnos tantervd és a
tagozatos osztédlyok (az dltaldnos tantargyak és a tagozatos tantargyak) toltik be
ezt a terjedelem és mélység szerinti differencidlast (a formédk és az elnevezések
ugyan valtoztak az elmult évtizedekben, a differencidlds azonban tovabb él). Az
utébbi években az érettségi vizsga is egyre tobb vizsgatdrgybol mikodtet két szintet.
Nehezen érthetd, hogy ezt a j6 irdnyt egyesek nem megerdsiteni, hib4it kijavitva

2 Lasd errél Nagy Jozsef: Egysé i4lt vizsgako k, egységes 65 di 141t extakelés.
Pedagsgiai Diagnosztika, 1993. 1. s2. 15-27. o.
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(példaul akét szinten elért eredmény kiilonbségeinek 6 asa) kibontak ni
akarjak, hanem vissza szeretnék dllitani az uniformizalt érettségit.

b) A megtanitdsi stratégia (mastery learning), valamint az igynevezett kritéri-
umorientdlt értékelés elméletének és gyakorlatdnak kidolgozdsa honositotta meg
azt a gondolkodédsi médot, mely szerint nemcsak a tanitandék terjedelmét és
mélységét kell figyelembe venni, aminek az elsajititdsa a nullatél a teljességig
terjedhet, hanem az elsajdtitds szinvonaldt is meg lehet és meg is kell jelolni.
Ennek az a jelent6sége, hogy nem a tanulét akarjuk az elsajatitandékra kiszabott
egységes idGkeretbe kényszeriteni, hanem az elsajatit4s szinvonalat meghatdrozva
a tanulék kiilonbozd mennyiségd idét h dlhatnak fel a teljes elsajatitas elérésé-
ig. Igy példaul az olvasasi képesség elérendd szintjét meghatarozva, ennek fejlesz-
tése mindaddig tart, amig a teljes elsajdtitds be nem kovetkezik. Azaz mindegy
példdul, hogy a tanulé hanyadikba jdr, hdny éves, a lényeg az, hogy amig az
olvasasi képesség elvart szintjét el nem érte, addig e képesség fejlesztése nem
hagyhaté abba.

Az elsajatitandé komp igknak, ké égeknek, ké knek, {1 k
nak, ismereteknek létezik egy olyan kore (am]t minimalis kompetencidnak szokés
nevezni), amelyet nem elég kotelezéen tanitani, hanem kitelezben meg is kell
tanitani. A tanitandok az elsajatitas szinvonalat tekintve két kiilonbozs csoportra
bonthaték. Az egyik kirbe tartoznak azok a tanitanddk, amelyekhez adottak a

itdsi, a teljes elsajdtitdsi kritériumok (az alapvetd képességek, készségek
esetében az optimdlis mikodést jellemzg értékek, feladatlapokkal mért eredmé-
nyek esetén pedig legalabb 75 szdzalékpontos teljesitmény). Ez minden ép tanulé
dltal elérendt elsajdtitdsi szint.

A tanitandék mésik korébsl mindenki annyit sajatit el, amennyit az ambicié-
Jja, az adottségai, az aktudlis felkésziiltsége alapjan képes a rendelkezésre 4116 id6
alatt. A tanitanddk elsajdtitdsi kritérium nélkili korének elsajatitdsi szintje,
valamint a vélaszthaté térgyakban, témdkban elért eredmények mutatjak a
tovabbtanulds széba johet szintjét és iranyat.

Ez a fajta differencialds teheti lehetévé, hogy a tankatel ég végén vssze-
mérhetd eredményeket adé alapvizsgat mikodtessiink az olyan nagymértékben
kiilonboz6 szinvonalat elérd tanulék sokasdgan, mint ami az elit gimnéziumba és a
szakmunkasképzdbe jaré tanulék kozétt fennall. Ugyanakkor olyan visszacsato-
last, tartalmi szabdlyozést valdsithat meg ez az elsajdtitdsi szint szerinti differenci-
dlds, amely a rendszert arra készteti, hogy a minimalis kompetencidkat mindenki-

nek torekedjen me; itani, a tobbre képeseknek pedig segitse eld lehetdségeik
optimalis klhontakozasat Eza faJta dlﬂ"erencnalas az. alsobb évfolyamuk diagnosz-
tikus értékelésében is alkal. haté és alkal 6. Az Itségi Vizsga-

kozpontban ilyen alapvizsga és belss szakaszzaré enekelesek eszkdzrendszerének
a kifejlesztésén dolgozunk. Ha az anyagi feltételek rendelkezésiinkre &llnak,
tovabbi két-hdrom év alatt elkésziilhet az induldshoz szitkséges eszkozrendszer.

A vizsgaztatis modjai és formdi

A médokat tekintve harom gyokeresen kiilénbéz6 megoldast célszerd megkiilon-
boztetni: a) az & len mindsitést, b) az osszemérhet6 minésitést, c)
valamint az dsszemérheté diagnosztikus mindsitést. Vizsgdljuk meg e harom
rendszer elényeit és hatranyait, a vélasztas lehetdségeit és feltételeit. A formakat
tekintve pedig a szébeli, az irdsbeli vizsgék, a tesztek és mas formik szerepét
fogjuk egy korszerti vizsgarendszer kiépitésének szempontjabél értékelni.
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Vizsgdztatdsi médok

a) Az bsszemerhetellen mm[is{tést adé vxzsga megfe]el a szukésos érettségi vizsga
)

jell k. Ezért bb sajét: A feladatok
kiprébalatlanok, nem ismertek az ugynevezett ,,]()sagmutatonk" Ennek kbvetkezte-
ben kivédhetetlen, hogy rejtett hibés, s6t botr hib4s feladatok
keriiljenek a vizsgazok elé. A kiprébdlatlan, b tlen feladat az &: érhetet-

lenség egyik forrdsa. Mivel a feladatok beméretlenek, nem ismert a teljesithetéség.
Ennek kovetkeztében gyakran el6fordulnak til nehéz vagy tdl kénnyd feladatok,
ami az sszemérhetetlenség tovabbi forrdsa. Tovébbi fontos jellemzd a viszonyitdsi

alapok hiénya, aminek a léte az 6. lehetévé tevd értékelsskala

£laténak fal 1

és h.

Az ilyen vxzsgék hétrénya hogy az eredmény palyaoriental6 szerepe csekély.
A tovéabb 1 int: yek a felvételi eljards soran nem
fogadjak el. Ezért épiilt ki hazdnkban a szdrmazds szerinti szelekei6 eltorlése utdn
egy sajétos felvételi vizsgarendszer, aminek a felszémolésa mmdaddlg lehetetlen,
amig az érettségi vizsga eredményei o hatatlanok. Saj-
nos a felvételi vizsgdk rendszere behatolt a kozoktatédsba is. Vagyis nemcsak a:
felsGoktatdsi intézmények tekintik érvénytelennek az érettségi bizonyitvanyt,
hanem kozépiskoldk is kovetik ezt az eljarast: az 4ltald iskolai szak 6
bizonyitvanyt nem fogadjdk el a felvételi dontés alapjaul. Egyre tobb kozépiskol
szervez felvételi vizsgdt.

Az dsszemérhetetlen mindsitést adé VIngak zéré értékelések ,,elonye“ hogy
értékelés-médszertani kultira nélkil is mGk ték. Elegendd a {
szaktﬁrgyl tudds és a h bb tanftédsi t lat ahhoz, hogy az évenként

feladatok elkésziljenek, a vizsgak lebonyolithaték legyenek

b) Magyarorszdgon a hetvenes évek elejéts] fol
16 értékelés-médszertani kultdra jott létre. Ma mar rendelkezunk elegendo megfe-
1e16‘en felkésziilt szakemberrel ahhoz, hogy az 9sszemérhetd eredményeket adé

{t6 vi kat, szak 6 értékelé gvalésitsuk, amelyeknek az ered-
ményei a tovabt 14si, felvételi dontés megbizhaté szeiként hasznalhat6k.
A felvételi vizsgak foloslegessé valhatnak.

Az Ssszemérhets mindsités 1ényege, hogy bemért feladatokkal miksdik, ame-
lyeknek a Jéség-mutatél megfele]f)’ek Az orszagos wszonyxtés; alapok adatan fel-
hasznélva k ilnek az o lehetévé tevd értékelési skalak. Az
utdébbi években sok sz6 esett a standard érettsegzro“l melynek eppen eza lényege
Azilyen vizsgak leggyakmbban" ladatbankokk: A di kétféle
lehet. A feladatokat a vizsga el6tt ko tilag val jak ki és titkositva kiildik szét
a vizsgahelyekre, mint ahogyan ez hagyomanyosan eddig is tértént. Ez abban az
esetben alkalmazandé, amikor a feladatbankok még nem elég gazdagok, nem fedik
le feladatokkal a vizsgatdrgy teljes tartalmat, amig még folyamatban van az
évenkénti beméréssel torténd feltoltésiik. Miutan ez a folyamat tobbéves munkédval
befejezédik, és csak a szitkséges médositasok folyamatos munkéjat kell végezni, a
feladatbank publikussa tehetd, a feladatok kisorsoldsa (strukturalt mintavételi

eljardssal) vizsgabiztos jelenlétében, a vizsga kezdése el6tt az iskolaban tortén-
het. (A standard skdlak az eredmények 6sszemérhetségét akkor is biztositjak, ha
a vizsga minden iskoldban m4s és mds o allitdsa felad: ral torténik.)

Az bsszemérhet6 mindsitést megvalésité vizsgak elényei nyilvanvaléak. Hat-
ranyuk, hogy az eszkdzrendszer kifejlesztése sok évig tarté munka (szerencsére
nem kell megvérni, amig a teljes rendszer kialakul, a mar elkésziilt, bemért
feladatokat folyamatosan hasznélatba lehet venni). Ami a koltségeket illeti, nin-
csenek szdmitdsok, csak a kiilfoldi példdk alapjan allithatjuk, hogy ezek az
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osszemérhetetlen mmosxtest adé v1zsgakena1 szamottevoen magasabbak. Am ha ez

aadjuk a folo é valé felvételi vizsgakba beledlt
pénzt és munkaldot a kiilonbség nem lesz akkora, amx ne érné meg a mingségi
Itozast igérd vi 4si méd kifejl

¢) Az ¢sszemérhetd mindsités rendszere magéban hordja a ]ehetoseget annak,
hogy megfeleld tovdbbfejlesztéssel az eredményeket diagndzisra is felhasznalhas-
suk. Ennek révén minden évben reszletesen fe]terkepezhem"k az orszAgos és a helyi
eredmények, aminek koszénhetden olyan vi épu]het be
a kozoktatdsi rendszerbe, amely annak hatél fejlodését fi
segiti. Ha a feladatokat orszagos szinten valasztjuk k\ és htkos:tva kuldjuk szét az
iskolakba, akkor a vizsgatérgy teljes sz6ba johetd tartalmabél csak néhény részlet
elsajatitasi szinvonalarél kaphatunk képet. Ez a vi 4si m6d nagyon szerény
mennyiségd v1sszacsatolt informéci6t szolgéltat, diagnosztikai értéke csekély. Ha
a publikus feladatt kb6l az iskoldkban, esetleg csoportonként is kiilon-kiilon
sorsoljuk ki a megoldandé feladatokat, akkor a vizsgatérgy teljes feladatrendszere
minden évben h latba keriilhet. A megfelels adatokat ésszegy(jtve és feldol-
gozva a vizsgatdrgy teljes tartalmanak elsajatitdsi szinvonala feltérképezhetd,
vagyis teljes kord dlagnozns bu‘tokaba
Az o érhetd di i i sor:
tett rendszer a gyakorlatban meglehet§sen bonyolult és munkaigényes. Tovabba a
meroeszkozkent bemért feladatsortél, teszttsl eltéréen az alkalmilag sszedlls
d mint mérdeszkoz szamos mér dikai probléma forrdsa lehet (ezek
nem zarjak ki a hasznalhatésagot, de tudni kell réluk; gyakorlatilag a nehézkes-
ség, a munkaigényesség az igazi probléma).
A JATE pedagégiai tanszéken, majd a mellette mﬁ’kodo Alapmuveltsegl

lassal mkad

Vizsgakozpontban az elmult két évtizedben olyan értékelési maod kifejk
dolgozunk, ame]ynek az adatai egyuttal a fentl értelemben vett évenkénti diag-
nosztikus el ésre is alkal ugyanakkor elkeriilik az elméleti nehézségeket

es a gya.kor]ah nehézkességet Ennek lenyege hogy a feladatbankot tesztbankkd,
)k egy tanéran megoldhats, sorozatakba
rendezett feladatlapokbol a]] Egy-egy sorozat altaldban négy-hat feladatlapot
tartalmaz. Minden sorozat strukturalisan lefedi a vizsgatargyat, az sszes sorozat
pedig annak teljes tartalmat.

A vizsga el6tt a vizsgazok csoportja szaméra egy sorozatot sorsolnak ki, majd
minden vizsgAz6 ebbdl a sorozatbél hiz egy véltozatot. A kényv forméban megjele-
nitett tesztbank tartalmazza a reszletezett orszdgos viszonyitdsi alapokat dgyne-

vezett di tkus térképekbe r LA bankhoz hozz4 tartozik egy
szam\tﬁgepes program is, amelynek segxt,segével a pedagdgus elemezheti sajat
munkéj eredmén; ét. A téménak kiterjedt szak:rodalma van, az elsf

ilyen tesztbankok kisérleti Jelleggel rovidesen megjelennek.?

Ennek a médnak az az 4ra, ha gy tetszik héatrdanya, hogy az el§zdekhez
képest koltség- és idGigényesebb. A feladatbankok feladatait 4ltaldban egyszeri
beméréssel el6 lehet allitani. A diagnosztikus feladatlapbankok (tesztbankok)
sorozatainak kidolgozasahoz kétszeri, esetleg hdromszori bemérés is sziikséges. Ez
azt jelenti, hogy egy sorozat elkészitéséhez két-harom év sziikséges (egy tanévben
ugyanis csak egyszer lehet mérni). Szerencsére a folyamatossag itt is alkalmazha-
t6, mint a feladatbankok esetében. A rendszer néhdny sorozattal indulhat, a bank
feltsltése menet kozben folytathato.

3 Lésd err6l Vidd Tibor & Jal amelynek végén a fontosabb szakirodalom is
Di: i Pedagégiai Di ika, 2. sz, 7-23. 0.
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Vizsgdztatdsi formdk

A pedagégiai értékelés és vizsga nagyon sokféle format alakltott ki. Ezek koziil
némelyek id k csaknem kizarélagos szerepet ja . gy példaul egyes
orszégokban a sz6beli vizsga domindl, masutt az esszészerd irdsbeli vizsga. Szdmos
orszéghan a tesztekkel torténd értékelés, vizsgaztatds valt alapvets formava. Az
utébbi évtizedek felismerése és torekvése, hogy az értékelendd tartalom hatdrozza
meg a format. Vagyis a tartalomtél fiiggden minden forma hasznalhat6 és haszna-
landé. A beszédképesség ertekelesere a szébeli, a fogalmazasx kepesseg vizsgilat4-
ra a fogalmazds, az ismeretek, a k égek értékelésére a f k a legalkal-
masabbak és igy tovabb. Terjed az a forma is, hogy osszegydjtik a tanulé
legfontosabb teljesitményeit (ha elényosebb, azok fényképeit), és a z4dr6 értékelés
alkalmaval ezeket is ﬁgyelemhe vesmk
Az A

Gveltségi Vi tban olyan szak: aré értékel és vizs-
garendszeren dolgozunk amelyben a tartalomnak optimélisan megfelels forméakat
toreksziink megt; i, alkal Hazankban is vannak, akik a szébeliség egyed-

uralméat hirdetik, a feladatlapokat a teszteket kmltanﬁk az iskoldb6l, masok
ezeknek adnénak els6bbséget és igy tovabb. (Egyébként, ha teszteken a feleletva-
lasztasos médszert értik a tiltakozok, akkor egyetértek veliik. A feleletvélasztésos
tesztek bizonyos célokra, példdul versenyeken, szelekciés célokra alkalmasak, egyes
ilyen feladatok a feladatlapokban is szerepelhetnek. Az iskolaban azonban 4ltalanos
alkalmazasuk nemkivanatos. A vilag szdmos orszagak ahol széleskérien elter-
jedt a feleletvdlasztdsos értékelés, szerepének éppen a csokkentésén faradoznak.)

feilesztésének

A vizsgar és miikodtetésének fel o

Mindenekel6tt azt sziikséges tisztdzni, hogy milyen vizsgdk, szakaszz4ré értékelé-
sek legyenek. Ennek a téménak a nyitott kérdéseit a tanulmany elsd részében
attekintettem, azt is Jeleztem, hogy a mi szegedi miihelytinknek mi az 4ll4spontja.
Mindaddi amxgnlﬁ A ések nem sziiletnek, a munkalatok elgkészi-
t6, kutatssi jellegiek maradnak. A célratord fejlesztés csak e dintések utdn
gyorsulhat fol.

A torvény ugyan eléirja, hogy vi 1 Iményeket kell kidol i, de senki
sem tisztdzta, hogy mit kell érteni Utzsgakovetelmenyen S6t még e kérdés sem
fogalmazédott meg. Mindenki tgy beszél a vizsgakovetelményekrél, mintha annak
tartalma, jellege, funkcidja, formaja magétél értet6dd lenne. Tudomésom szerint a
magyar kozoktatdsban mind ez ideig soha semmiféle vizsgakovetelmény-rendszer
nem létezett. Ez iigyben mégiscsak kellene valamit tenni, miel6tt a vizsgakovetel-
mények kidolgozdsanak nekifognank. Az sem tiszt4 hogy a gakovetelmé-
nyeket, ha ilyenek késziilnek, k1k fogjdk legitimdlni. Egyéltalan sziikséges-e a

zakemberek altal kidol, v kovetelményeket valakiknek jévahagyni? Ha
igen, milyen kritériumok alap_]an"

A torvényhél az kivetkezik, hogy a NAT kévetelményei alapjdn kell kidolgozni
a vizsgakévetelményeket. Ilyen kévetelmények még nincsenek. Kérdéses, hogy
amennyiben Iesznek elfogadott NAT-ko Imények, azok alkalmasak lesznek-e
arra, hogy av kovetelmények alapjaul szolgaljanak? Mi legyen a kiilonbség a
NAT- kovete]menyek és a vizsgakovetelmények kozott?

Milyenek legyenek az értékelés, a vizsgaztatds médjai, form4i? Lathattuk,
hogy kiilonboz8, egyméast kizaré nézetek és megolddsok kozill kell valasztani
ahhoz hogy a munkalatok kilépkh k a ,kisérl és” szakaszabdél és elkez-

dh acélratord & munka.
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Ha Magyarorszdgon valéban létre akarunk hozni egy korszerd értékelési és
vizsgarendszert, akkor annak meg kell teremteni a személyi és targyl, penzugyl
feltételeit is. A munkalatok elmdltéséhoz az orszég rendelkezik
bergardédval. A megyei pedagégia L is vannak értékelési
szakértok. Szegeden magas szmm szakérté’képzés kereteben évente feltucamyl
vizsgaszakért§ kiképzése folyik, kiilonbozé tovabb k keretében szél
korokben is terjed az értékelésmetodka kultdra. Mindez azonban nem eleg A
képzés és tovabbk ének létrehozdsira és
lesz sziikség. Meg kell teremteni olyan orszdgos vizsgakdzpontok mikisdési felt,é(e—
leit, ame}yekben magasan kvalrﬁké]t kutaték, fejlesztd szakemberek irdnyitdssval
folyik az 0] kid megujitdsa, az eredmények rendszeres
elemzése és az iskoldkhoz valé VASszaaramoltatéisa

Ismerve az eddigi munkalatokban részt vevé tébb ezer pedagégus segitokész-
ségét, szildrdan meg vagyok gy6zddve arrél: rajtunk, kutatékon és pedagogusokon
nem fog milni, hogy Magyarorszdgon bel4thats idén beliil korszerd értékelési és
vizsgarendszer alakuljon ki. Az elindult folyamatokat lehet gétolni, a pénziigyi
forrdsok megvondsaval le lehet fékezni, de véglegesen lesllitani lehetetlen Taldn
nem vagyok utépista, ha abban remenykedem hogy el6bb-utébb az oktataspolitik
is meghozza a maga dintéseit és megteremti a sziikséges feltételeket.

Sirés Jilia, 10 éves
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