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Radnéti Katalin: Létezik tokéletes tandar?
Vagy csak elég-j6 tandrok vannak?

Kivalé, hidnypétld, nagyszabdsi munka
jelent meg N. Kolldr Katalin és Szabé Eva
szerkesztésében. Az Ssszesen 32 szerzd és a
szerkeszték 8 célkitlizése az volt, hogy
osszefoglaljanak a pedagdgusok és a peda-
gogusjeldltek szdmdra minden olyan lénye-
ges pszicholdgiai ismeretet,

tosabb kulcsfogalmakat, kérdéseket fogal-
maznak meg a leirtak aktiv feldolgozdshoz,
végiil javasolnak néhdny, a témdval rész-
letesebben foglalkozé szakirodalmat, me-
lyeket réviden ismertetnek. A befogadha-
tosdgot a tipografia is segiti: a szdveg nem
teljesen folyamatos, mivel

melyre a munkdjuk sordn
napjaink véltozatos iskolai
kornyezetében szitkségiik
lehet, és ezeket nagyon sok

nagyon sok iskolai
példaval egyiitt, azokon
keresztiil mutassdk be

tovabbi alcimek és tago-
16 kiemelések teszik jél
dttekinthetévé a monda-
nivalét. Ezek mind vords

iskolai példaval egyiitt, azo-
kon keresztiil mutassik be.
A hédrom kotet kilenc {8 fejezetet
tartalmaz. Ezek 6sszesen 45 alfejezetre
tagolédnak, egyenletesen elosztva az egyes
kétetekben. Minden alfejezet elStt részletes
tartalomjegyzék taldlhatd, majd egy rovid
ismertetés a fejezet tartalmdrél. Ezt kéveti
egy bevezetd rész, melynek célja az adott
téma irdnti érdeklédés felkeltése, tobb
esetben motivdcids kérdésekkel. Minden
alfejezetben szdmos, zomében friss kutatdsi
eredményre hivatkoznak és az egyes jelen-
ségek értelmezéséhez 4dltaldban t5bbféle
modellt is bemutatnak. A mondanivalét
tdbldzatokkal, magyardzé dbrdkkal és fény-
képekkel illusztrdljik. Az alfejezetek végén
a szerz8k dsszefoglaljdk a mondanivalée,
megadjék a szovegben eléforduld legfon-

szinliek; ami a tdbldzatok
fejlécében is visszakoszon,
ahogy a boritdn is ez a szin domin4l.

Annak ellenére, hogy nem pszichold-
giai szakkényvrél, hanem kézikonyvrél
van sz, a szerz8knek nagyon sok szakki-
fejezést kellett alkalmazniuk a leirds sordn.
Ezeket minden esetben magyardzzdk a
megfeleld szdvegrészekben, de kiilon is
megtaldlhat6 a kozel 350 fogalom definici-
6ja a harmadik kétet végén. A felhasznilt
szakirodalom mennyisége impozdns — tobb
mint kétezer —, melyekre a megfeleld szo-
vegeknél hivatkozdsok torténnek. Ezek
tételesen a 3. kotet végén taldlhatdk, majd
név- és tdrgymutaté zdrja a kdtetet, mely a
szerkeszték hatalmas munkdjit mutatja.

A kétetekben megjelennek tabunak
szamité témdk is, mint példdul a csalddon
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beliili er8szak, a szexudlis fejlédéssel és a
tdrsadalmi nemmel kapcsolatos kérdések,
melyekrdl rendkiviil korrekt ismertetéseket
adnak a szerzdk. Ki kell emelni meleg,
szeretetteljes, szinte 6vo fogalmazdsukat,
mely az ifji pedagdgust segiti abban, hogy
elkeriiljon a pedagéguspélydval egyiitt jard
szamos buktatét.

A hérom kétet egymdst kovetd fejeze-
tei egymadsra épiilnek, de ennek ellenére
az egyes fejezetek 6ndlldan is olvashatdk.
Vannak ugyan kereszthivatkozdsok, me-
lyek a mélyebb megértést segitik, de ezek
elhagyhatdk, ha csak tdjékozddni szeret-
nénk egy-egy kérdéskérben,

a gondolatkér azzal, hogy az ,,észlelési
bedllitéddsok elvdrdsokat alakitanak ki,
amelyek irdnyitjdk az észlelést, vagyis
néha azt észleljiik, amirdl gondoljuk, hogy
észlelni fogjuk.” Késdbb, a 376. oldalon
tovabb folytatédik a gondolatmenet a
szelektiv észleléssel, mely dltal az infor-
miciét kiemeljitk, mig mds informdacidkat
kisztriink. Azt az informéciét dolgozzuk
fel, amire a figyelem irdnyul. Es ez majd
elvezet a kovetkezd kotetben részletesebben
targyalt észlelési torzitdshoz, az észleléseket
megkonnyitd kategorizdldshoz, majd az
eléitéletek kialakuldsdhoz.

A sémik irdnyitotta

vagy valamilyen konkrét
helyzet megértéséhez,

azokat a tapasztalatokat

észlelés oda vezet, hogy
ugyanaz a valésdg mds

probléma megolddsdhoz épitjiik be a mindenki szdmdra, hiszen
szitkséges pszicholdgiai gondolkodésunkba, ez attdl fiigg, ahogyan
ismereteket szeretnénk kap-  melyek a meglévd sémdkat  azc értelmezziik, ez pedig
ni. Az aldbbiakban az egyes megerdsitik egyéni! Vagyis el8itélete-

kotetekben feldolgozott té-

sek vagyunk. De ha ezt

mdkbdl vdlogatva emelek ki
néhdnyat, mely megragadta a figyelmemet.

Az elsé kotet a fejlddéspszicholégidval
és a tanuldssal kapcsolatos kérdéseket jdrja
koriil.

A legelsé fejezet a pszicholdgia tu-
domdnydt, az alkalmazott tudomdnyos
mdédszereket mutatja be. A mésodik a sze-
mélyiség alakuldsdnak folyamataiba enged
betekintést. Leszdgezik, hogy a gyerek a
sok-sok vele és masokkal tortént esemény
megfigyelésével a helyzetekre és 6nmagdra
vonatkozdan is Ggynevezett sémdkat alakit
ki, amelyek szervezik az észlelését és ird-
nyitjak a viselkedését.

Gyerekként dgynevezett ,,munkamo-
delleket” alakitunk ki, amelyek mintegy
tudattalan sz(ir8ként is mikddnek. Vagyis
csak azokat a tapasztalatokat épitjiik be
a gondolkoddsunkba, melyek a meglévd
sémdkat megerdsitik, mig az ennek nem
megfelel6ket mér az észlelés szintjén ki-

zdrjuk (85. 0.). A 361. oldalon yjranyilik

tudatositjuk, akkor van
esélyiink arra, hogy dtgondoljuk a dolgokat
és raciondlisabban itéljiink meg helyzete-
ket.

Az észlelési bedllitdddsnak nagyon
fontos szerepe van péld4ul a természet-
tudomdnyos oktatds sordn. A kisérletek
elvégzése eltt ezért kell megkérdezni a
didkokat arrdl, hogy mit virnak, mi fog
torténni? Ekkor minden bizonnyal t8bbfé-
le lehet8ség is felmeriil, melyek kozt majd
a tényleges megfigyelés dont. Ezzel rdird-
nyitja a tandr a didkok figyelmét a jelenség
szempontjdbdl lényes momentumra. gy
nem kalandozik el a didkok figyelme.

Erdekesek szimomra a 410. oldal aljin
leirtak, miszerint a kategorizalds elénye:
»ha be tudok sorolni egy esetet a neki
megfeleld kategoridba, akkor ki tudom ko-
vetkeztetni az olyan tulajdonsdgait is, ame-
lyeket egyébként nem ismerek.” A kémiai
elemek peridédusos rendszere éppen igy
miikddik. Ha ismerem egy elem helyét a
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rendszerben, mdris sokat tudok réla. Men-
gyelejev, aki megalkotta a rendszert, ennek
alapjdn kovetkeztetett addig még ismeret-
len elemek tulajdonsdgaira és ,jésolta” meg
azok felfedezését.

Erdekes felfogds Erikson szemlélete,
miszerint a személyiség fejlédése egy egész
életen 4t tartd folyamat, melyet fejlédési
krizisek sorozataként lehet elképzelni (190.
0.).

Valdszinlileg sok tandrnak van olyan
tapasztalata, hogy amikor jé hangulatd
volt a tanéra, akkor arra a tananyagra,
amit akkor tanultak, job-

® ,Gyakran nagyon tdvol van a csalddi
szocializdci6 az iskola 4ltal megkivdnttol.
Milyen eszkozei vannak a pedagégusnak
és az iskoldnak a kozelitésre?” (73. o0.)

* ,Hogyan alkalmazhatdk a pozitiv érzel-
mekkel kapcsolatos ismeretek az iskolai
oktatdsban?” (254. o.)

* ,Hogyan jelenik meg a stressz az iskolai
kornyezetben és melyek lehetnek a leg-
fontosabb iskolai stresszorok?” (300. o.)

* ,Gondolja végig sajit kozépiskolai évei-
nek autonémiatdmogaté és kontrolldls
attitGid{i tandrait: vajon ezek az attitlidok

hogyan befolydsoltik az

ban emlékeznek a didkok.
Tehdt az érzelmi 4llapotok
el8idézése érrékes eszkdz

lehet a pedagédgus kezében

alapvet8en mdsként
gondolkodnak, mint az

idésebbek

On tanulisi hatékonysi-
gét és kedvér?” (345. 0.)
¢, Nincs olyan iskolai
helyzet, amikor ne lenne

(239. 0.). Bér ez ténylegesen
nem csak pozitiv érzelem
lehet, hiszen péld4ul a téreénelemérin
nem csak pozitiv eseményekrél tanulnak

a didkok. A téma a mdsodik kétetben is
eldkeriil (117. 0.).

A 292-293. oldalakon kival4 osszefog-
lalét lehet olvasni a generdcidk jellemz8irél
veterdnoktdl a Z generdcidig, és minden-
nek az iskolai életre gyakorolt hatdsdrél. A
mai gyerekek a technikai fejlédés kévet-
keztében ténylegesen alapvetéen mdsként
gondolkodnak, mint az idésebbek. Es az
oktatds vildgdnak ehhez kellene alkalmaz-
kodni.

A kétetben el8keriilnek még a csalddi
és az iskolai szocializdci6 kiilonbségei, a
csalddi erészak, az iskolaérettség, a stresz-
szel kapcsolatos problémdk, a kiillonb6z8
tanitdsi stilusok, néhdny tanuldsi zavar.

Kovetkezzen néhdny fejezet végi kérdés
az els6 kdtetbdl, mely a tandrjelolt hallga-
tok pszicholdgiai tanulmdnyait 6sszekap-
csolja az iskolai élettel, a hallgaté dltal vi-
lasztott szaktdrgyhoz kotddik, illetve sajdr
iskolai élményeire épit:

sziikség figyelemre. Gon-
dolja végig, hogy a sajdt
szaktdrgydhoz kot6dden hogyan lehet a
tanuldk figyelmi funkciéit javitani!”

(386. 0.)

A mdsodik kotet £6 témakore a szemé-
lyiség jellemzdinek, az iskola szocidlpszi-
cholégiai vonatkozdsainak bemutatdsa és
az ezzel kapcsolatos pedagdgiai gyakorlat
szempontjdbdl fontos kérdések elemzése.

A szerz8k mindenekeldtt leszogezik,
hogy a lelki jelenségeket az agy funkcidjé-
nak kell tekinteni. Majd a hires pszicho-
l6gus, Sigmund Freud elméletének néhdny
jellegzetességét ismertetik. Teszik ezt azzal
egylitt, hogy sok elképzelésével napjaink-
ban mér nem értiink egyet, azonban a
pszicholégia fejlddésére 6ridsi hatdssal volt.

Meg kell emliteni Winnicott egyik fon-
tos gondolatdt, miszerint nincs tokéletes
anya, mert ennek anal6gidjdra mondjdk
ki a szerz8k azt a tételt, hogy egy tandr
sem lehet tokéletes! Beszélhetiink ,,elég-jd
pedagdgusrél”, de a tandrjelolt hallgatok ne
dllitsanak elérhetetlen célokat maguk elé,
mikézben tdrekedjenek mindig egyre jobb-
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nak lenni (82—83.). A témadra a harmadik
kétetben is visszatérnek.

Az énhatékonysdg kérdéseit taglalva is
taldlkozunk azzal a megkézelitéssel, hogy
mennyire fontos az, hogy az egyén hogyan
értelmezi a valésdgot. Ebben az esetben azt
emelik ki, hogy az egyén teljesitménye is
dontden attdl fiigg, hogy mit gondol arrdl,
hogyan fog teljesiteni (127. o).

Viszonylag részletesen bemutatjdk a
szerz8k az osztdlyf8nski munka részeként
hasznélhatd szociometridt. Miként kell az
adatokat felvenni, értelmezni és kommu-
nikdlni. Ez utébbi kiilonosen nagy koriil-
tekintést igényel. A 176.

munkdt prébdljik ki a tandrjelsltek, majd
lehetnek 4-5 f8sek a csoportok. A 251.
oldal aljdn emlitett természettudomdnyok
oktatdsiban mdr jelentds szerepe van az
Ugynevezett felfedeztetd tanuldsnak. E sze-
rint a didkok maguk gytjtenek adatokat,
végeznek méréseket, készitenek grafikono-
kat és vonnak le kovetkeztetéseket. Tobb
nemzetkdzi és hazai kutatdsi program épiil
erre.

Kiilon fejezet foglakozik az iskolai bdn-
talmazdssal és annak lehetséges kezelésével.
Hangsulyozzdk az egész iskoldra kiterjedd
4tfogd programok fontossdgit.

A személykézi viszo-

oldalon ezzel kapcsolatban

egy szimomra érdekes ered- dontéseinket sokszor utdlag
igazoljuk

ményt irtak le a szerz8k.
Nevezetesen, hogy az 5-8.

nyokkal is kiilon alfejezet
foglakozik, melyben em-
litik a sztereotipidkat, az
eléfeltételezéseket, az eldi-

osztélyban a ldnyok tanul-

ményi eredménye jobb, és koziiliik t5bben
toltenek be vezetd funkcidkat. Kérdéseket
vet fel, hogy hov4 tlinik ez felnéttkorra
hazdnkban? Majd néhdny kozosségépitd
lehet8séget mutatnak be, melyek kivélo
példdi az osztdlyf8ndki munkdra vald
felkészitésnek. A csoportnormdk kialak{t4-
sahoz is nagyon jé 6tleteket fogalmaznak
meg, mint példdul a ,szabdlyalkoté gytlés”
(201-202.).

Foglakoznak a szerz8k a konfliktus-
megoldds lehetséges médjaival is. Iet is
megjegyzik, hogy a gyerekkorban tanult
mintdzatok, tapasztalatok mennyire
benniink élnek. Sét, fesziilt helyzetben a
gyakorlott tandrok is néha olyan mintdt
hivnak el8, melyet a nem szeretett tandraik
tettek annak idején. Ezekre megoldds a tu-
datos odafigyelés lehet.

A j6 kozosségépités egyik lehetséges
modszere a kiilonb6z4 tipusd kooperativ
munkaformdk alkalmazdsa. Itt a fokoza-
tossdg fontos. El8bb egyszer(i feladatot old-
janak igy meg a didkok, majd fokozatosan
egyre nehezebbeket. El8szor példdul a par-

téleteket, melyek szerint a
valésdgot észleljitk. Ennek elkeriilésére azt
javasoljik, hogy tudatositani kell magunk-
ban ennek létezését és tobb idét kell hagy-
nunk a benyomdsok feldolgozdsira. Ebben
a kotetben foglakoznak a szerz8k a gyer-
mekek otthoni és iskolai megnyilvdnuldsai-
nak kiilésnbozdségével, melyet tudatositani
kell a sziil8kben is. Erdekes pszicholégiai
tétel az ember racionalizdldsi folyamata,
mely szintén ebben az alfejezetben kapott
helyet. Eszerint dontéseinket sokszor uté-
lag igazoljuk, melynek sordn esetleg haj-
lamosak vagyunk eltorzitani a valdsigot.
Az emberre a racionalizdlds a jellemz8, a
raciondlis gondolkodds helyett, holott sze-
retiink magunkra mint raciondlis [ényekre
gondolni.

Ebben a kétetben foglakoznak a
szerz8k a kommunikdacié verbdlis és nem
verbdlis formdival, a tandri el6addssal, az
Oravezetés kérdéseivel, a tandrok osztdlyt
pdsztdzé tekintetével.

Néhdny fejezet végi kérdés a maso-
dik kotetbdl, mely a tandrjeldlt hallgaték
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pszicholégiai tanulmdnyait dsszekapcsolja

az iskolai élettel:

® ,Mit tehet egy pedagdgus azért, hogy
osztdlya jé kozosséggé vdljon?” (192. o.)

® Kinek, mikor, és miért hasznos az isko-
lai versengés és kooperaci6é?” (252. o.)

® ,Hogyan lehet elkeriilni a ,,skatulydzdst”
a pedagdguspdlydn?” (311. o.)

Végezetill a harmadik kiterben az
egészség- és kdrnyezetpszicholdgia, a prob-
lémékkal kiizd8 tanuldk és a pszichés za-
varok, az evolicids pszicholégia és a média
hatdsainak elemei témako-

is felhaszndlhaténak tartanak. Majd végiil
tandcsokat adnak, példdul jobb tanuldsi
modszereket ajdnlanak stb.

Vizsgiltdk a szerz8k az iskolai tan-
termek szerkezetét is, melyeket alapve-
téen a frontdlis 6rdkhoz rendeztek be.
Elemzik a fény, a zaj szerepét, az iilésrend
meghatdrozd jellegét a tanulmdnyi
teljesitményben, illetve a szegregicié
vonatkozdsdban.

A tandrok, elsésorban a pedagégusje-
I8ltek szdmdra is szolgdlnak megszivlelendd
tandcsokkal a szerz8k. Példdul ne legyenek

magukkal szemben ir-

rok hangsulyosak a nevelés
és oktatds kontextusiban.
A szerz8k kifejtik, hogy
napjainkban az egészséggel
kapcsolatban inkdbb az
egészségfejleszrés kifejezést

a tanitdsi ordn a didkok
személyiségének csak
egy sziik szeletét tudjik
megismerni

redlis elvdrdsaik. Fel kell
ismerniiik, hogy a mai
tdrsadalomban jéval tobb
elvdrds fogalmazdédik meg
a pedagdgusokkal szem-
ben, mint amennyinek

szokds haszndlni. Ennek

lényege, hogy az emberek képesek legye-
nek arra, hogy megéresék, mitdl tudnak
egészségesek maradni. Bir meg kell, hogy
jegyezziik, ez nem minden esetben sike-
riil, hiszen nagyon sok hatdssal keriiliink
kapcsolatba mindennapi életiink sordn. De
akkor is mindenképpen sokat tehetiink a
gybgyuldsért. Nem mindegy példdul az is-
kolai biifék kindlata, az iskola mint épiilet,
az osztdlytermek és egyéb terek elrendezé-
se, az iskola kdrnyezete stb.

Foglalkoznak a szerz8k a didkok isko-
lai terhelésével, elsGsorban a tilterheléssel:
milyen tényez8i vannak, és mindez hogyan
véltozik az iskolai évek sordn. A vizsgd-
lathoz a szerzék kérdéivet is készitettek,
majd t6bb szdz didk vilaszait elemezték,
melyek eredményei nagyon tanulsigosak.
Nemcsak a didkok napirendjét vizsgdl-
tdk, hanem étkezési szokdsaikat is, mint
példdul azt, hogy szoktak-e reggelizni,
mennyit alszanak, mennyire szoronganak.
A kérd8ivet meg is osztjdk az olvasékkal,
melyet akdr az osztdlyf8ndki munkdban

egydltaldn lehetséges meg-
felelni. Tovédbb4 a majdani tandroknak ki
kell alakitaniuk egy egészséges egyensulyt
a munka és a magdnélet kozoet. Ténylege-
sen ki is mondjdk a szerzék a 212. oldalon,
hogy ,az emberekkel végzett munkdt nem
lehet jol csindlni, csak egyre jobban.”

A 252. oldalon tovabbi figyelmezteté-
seket fogalmaznak meg a szerz8k a leendd
pedagégusok szdmdra, miszerint ,ne
diagnosztizdljon, és ne végezzen terdpidt”

a kiilonboz8 felismert zavarokkal kiizd6
tanulék szdmdra. Bdrmilyen j6 szdndékkal
is torténne ilyen, ha rossz kozléseket tesz,
csak ronthat a helyzeten... Kérje kollegdi,
illetve az iskolapszicholégus segitségét! A
droghaszndlat felderitése sem a tandr dol-
ga, és nincs feljelentési kotelezettsége sem.

A tanulék megismerése esetében tudni-
uk kell a tandroknak, hogy a tanitdsi 6rin
a didkok személyiségének csak egy sziik
szeletét tudjak megismerni, kiilonésen a
mai magyar iskoldk tanérdin 4ltaldban
alkalmazott 6ravezetési mddszerek mellett,
tehdt abbdl nagyon messzemend kovetkez-
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tetéseket nem szabad levonni. Foglalkoz-
nak a szerz8k a kreativitds és a tehetség fel-
ismerésének nem egyszer(i problémdjdval.
A tehetségfejlesztés alapvetd eszkozeinek a
tananyag gazdagitdsdt, ddsitdsdt és a feldol-
gozds gyorsitdst emelik ki.

Kitérnek a szerz8k a problémdkkal
kiizd8 gyerekekre is. Itt megjegyzik azt
az érdekes tényt, hogy ami az egyik ko-
z8sségben még elfogadhatd, az egy mdsik
kozdsségben mar problémds lehet. gy
eléfordulhat, hogy egy problémdsnak mon-
dott tanulé egy mdsik iskoldban sokkal
jobban meg tudja taldlni a helyét. Felhiv-
jdk a tandrok figyelmét

hogy az iskola korai éveiben a ldnyok t5bb
érdeklédést mutatnak a természettudomai-
nyos témdk irdnt és jobb osztdlyzatokat is
kapnak, ez azonban a koézépiskoldban meg-
fordul a fittk javdra. A 327. oldalon szere-
pel, hogy a linyok érdeklédése az életkor
novekedésével csokken a természettudoma-
nyok irdnt, és immdr szivesebben olvasnak,
mint hogy természettudoményokkal fog-
lalkoznanak. Erdekes lenne vizsgalni, hogy
mi lehet ennek a tendencidnak az oka?

Néhdny fejezet végi kérdés a har-
madik kétetbdl, mely a tandrjelsle
hallgaték pszicholégiai

arra is, hogy amikor prob-
lémds szdmukra egy adott
viselkedés, akkor csak az
adott cselekvést biintessék,
és ne a gyerek teljes

a ldnyok érdeklédése az
életkor novekedésével
csokken a természet-

tudomdnyok irdnt

tanulmdnyait
osszekapcsolja az iskolai
élettel:

* ,Hol vannak a pedagé-

guskompetencia hatdrai a

személyiségérél mondjanak
elmarasztalé véleményt.
Javaslatként pedig megfogalmazzdk azt,
hogy a kooperativ mddszerek alkalmazdsa
esetében valdszintileg kevesebb zavard
viselkedés vérhaté. Persze ehhez hozz4 kell
tenni, hogy jél szervezett feladatok eseté-
ben.

Foglalkoznak a szerz8k a média, els§-
sorban a TV misorok hatdsdval a gyermeki
fejlédésre és elemzik ennek a gyermek élet-
koraval valé valtozasit. Osszehasonlitjak a
filmes dbrazoldst és az olvasdst, miszerint
ez utdbbiban sokat kell az agynak dolgoz-
ni, hogy jelentést tudjon adni a lefrt sz6-
vegnek. Erdekes kutatdsi téma lehet, hogy
egy el8z8leg csak olvasott, majd megfilme-
sitett térténetet hogyan értékel a kozonség.
Mennyire hasonlit a rendezd elképzelése az
olvasékéhoz?

Foglakoznak a szerz8k a nemiséggel, a
biolégiai és a tdrsadalmi nem fogalmdval.
A fejezetbdl a természettudomdnyos okta-
tdssal foglakozé részekre térek ki. Erdekes
az a 326. oldalon taldlhaté megéllapitds,

pszichés zavar tekinteté-

ben? (253. 0.)

* ,Hogyan segithet az evoliciés pszicholé-
gia az iskolai rendszerben torténd jelen-
ségek megértésében?” (287. o0.)

® Vegye szdmba a fejezet alapjdn, hogy
milyen el8nyei és hdtrdnyai lehetnek a
médiafogyasztdsnak?” (315. o.)

* ,Milyen feladatai vannak a sziil6knek és
a pedagbgusoknak a fiatalok médiahasz-
ndlatdval kapcsolatban?” (315. o.)

* ,Hogyan keriilhetd el a nemi sztereotipi-
dkra épitd pedagégiai gyakorlat, a szexis-

ta pedagégiai hozzddllds?” (337. o.)

Osszegzésképp elmondhaté, hogy a
szerkeszt8k és a szerzék kivalé munkdval
lepték meg az olvasékat. Ajénlom a tandr-
jeloltek szdmdra a vizsgdkra valé felkészii-
léshez, de a mdr gyakorl6 tandroknak is.
Az iskolai életbdl vett sok-sok példa igazdn
élvezetessé teszi a kotetek olvasisit. Tob-
ben valészintileg magukra is ismernek egy-
egy leirt helyzetben.



