BRAUN JOZSEF

»landarnd, a gyerekem nem hajlandé
szogletes lenni” — A kozoktatdsbél menekiild
sziil6k interjuinak elemzése'

BEVEZETES

A tapasztalat azt mutatja, hogy a hazai is-
koldk életében a 20. szdzad mdsodik felétdl
kezdve egyre t6bb a nehézség (valdszind,
hogy mdshol sincsen ez mdsképp).
Végezziink el egy gondolatkisérletet:
egyszerlsitsiik le a kdznevelést alapvetd
szerepldire. Hirom alapvetd szereplét ta-

lalunk:

Vegyiik sorba a fenti elemeket — forditott
sorrendben:

A struktira

A kodznevelési rendszer struktirdjdbdl most
a tanuldshoz tartozd szervezeti kereteket
vizsgdljuk, gy mint:

® a tanulét;
® a pedagdgust;
® ¢és magidt a struktdrdt.

vajon melyik elem
véltozhatott meg

® tantdrgyakra szervezett
keretek kozotti ismeretdt-
adds;

® homogén korcsoportd

Ha a kéznevelés fenti
hdrom eleme kozétti harménia megbomlik
— ha tartés és névekvd nehézségek vannak
jelen a kdznevelés rendszerében a kordbbi
id8szakhoz képest — akkor a hdrom elem
koziil legaldbb egynek meg kellett véltoz-
nia. Vizsgdljuk meg gondolatban (hisz
gondolatkisérletet végziink), vajon melyik
elem véltozhatott meg oly mértékben,
hogy az jelentds diszharmdnidt idézett eld.

tanul6kbdl szervezett ta-
nulécsoportok szdmdra
tart foglalkozdst (ismeretdtaddst) egy-egy
(szak)tandr;
® a foglalkozdsok a nap sordn viltakozé
tantdrgyakbdl 45 perces id8tartamban
véltjak egymadst.

Kénnyen arra a kovetkeztetésre jut-
hatunk, hogy ez a meghatdrozé struketira
lényegében Méria Terézia 6ta vdltozatlan.

' Aszerzd el6addsa, amely az irds alapjdt képezi, az Oktatdsi menekiiltek — alternativ megolddsok cim(i mihelykonferencidn

hangzott el 2018 4priliséban.
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Persze folyamatosan torténtek és tor-
ténnek viltozdsok; 50 évvel ezelétt nem
létezett informatika tantdrgy, ismeretlen
volt szimos metodikai megoldds, ma

mdr nincsen szépirds stb. — 4m ezek a
véltozdsok magdt a struktirdt, annak
lényegi elemeit nem érintették, nem érintik
meg.

A pedagogus

Nem tulzds azt dllitani, hogy a pedagdgus
maga is tekinthetd a struktira elemének.
Mégpedig meghatdrozé elemének.

® a pedagdgus — akdr tanitd, akdr szakra-
ndr — tantdrgyakat tanit;

A tanulé

Ha az el8z08 két elem viltozatlan, és mégis
diszharmoénidt tapasztalunk a koznevelés
hdrom meghatdrozé szerepldje kdzote, ak-
kor er8s a gyanu, hogy a harmadik szerep-
16vel, a tanuldval kellett térténnie valami-
nek.

Es itt nem az egyes tanuldkra kellene
gondolni, hanem az egymadst kovetd ge-
nerdciékban megjelend viltozdsokra. Es
valdban: ha ebbdl az aspektusbdl néziink
gondolatkisérletiink eredményére, mér
ldtjuk is azokat a generdcids véltozdsokat,
amiket az iskolai kontextus nem enged ldt-

ni. Gondoljunk t6bbek kdzdte

® 8 megy be a homogén
korcsoportt osztdlyba, és
4 tartja feladatdnak az is-
meretdtaddst, mégpedig
az adott tantdrgy téma-
korében;

a harmadik szerepldvel,
a tanuléval kellett
torténnie
valaminek

® azx,y,z, alfaés (ma
midr) a béta generdcidkrol
sz616 diskurzusokra;

* amind kiterjedtebb él-
ményipar rohamos térhé-
ditdsira a fiatalok kozott;

® atanitd tantdrgyakat
vélt, a szaktandrok egymdst véltjak
ugyanazon osztdlyndl 45 perces ritmus-
ban;

® a struktira egy eddig nem emlitett ele-
me, a pedagdgusképzés erre képezi ki
Sket.

Kénnyen arra kivetkeztetésre jut-
hatunk, hogy a pedagégus is lényegében
Maria Terézia 6ta vdltozatlan. Persze folya-
matosan torténtek és torténnek valtozasok;
megtanulja és haszndlja az IKT-eszkézoket,
Gjabb és Gjabb metodikai megolddsokat al-
kalmaz, 1épést tart a kortdrs irodalommal,
a jelenkor torténelmével stb. — 4m ezek a
véltozdsok a pedagdgus alapvetd funkcio-
jat, szerepét, viszonydt a tanuléhoz, helyée
a struktdrdban lényegében nem érintették
és nem érintik meg,.

® astartupok vildgdra,
amelyeket ugyanezen fiatalok hoztak és
hoznak létre;
® az informatikai ,,bennsziilttekre”;
® ...ésa még nem is tematizdlt jelenségek-
re, meg sem indult diskurzusokra.

Fent bejelentett gondolatkisérletiink
végs6 kovetkeztetése: a koznevelésben ta-
pasztalhat$ diszharménia novekedésée az
egymdst szorosan kovetd generdciékban
megjelend valtozdsok idézik eld.

Veliik valami 4j jelenik meg a vildgban.

Ez az ,,4j” a kdznevelés vildgdban no-
vekvd diszharmoéniaként jelenik meg. A
kéznevelés strukeirdja adta kontextusban
érthetetlen és értelmezhetetlen diszharmé-
niaként.

Az a tény, hogy a diszharménia ere-
detét az egymdst kovetd generdcidkban
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megjelend viltozdsokban ldttuk meg
gondolatkisérletiink eredményeként, fel-
csillantja a reményt, hogy ezen a nyomon
taldn mélyebb 6sszefliggéseket is lehetséges
feltdrni.

AZ OKOK KERESESE

Az aldbb kovetkezd leirds egy kutatdsra® t4-
maszkodva tesz kisérlet a jelenség mélyebb
okainak feltdrdsdra. A hagyomdnyos isko-
ldt kikeriil8 csalddokat megkérdezve és a
felvett interjikat elemezve azt taldleuk,
hogy a menekitési akcidk

amikor nem ldtva mds megolddst, a gyere-

kiik magdntanulésdgit kezdeményezték. A
kozoktatds hagyomdnyos kereteit elhagyk
esetében egy olyan skdldrdl van sz6, mely-

nek egyik vége az alternativ iskola, a masik
a magdntanuldsdg.

Az alternativ iskoldk Magyarorszdgon
jellemzden az ezredfordulét megeldz6 tiz
évben jelentek meg. Nem terjedtek el tl
széles kdrben, azonban a kézoktatdsnak
valéban elismert alternativdjaként tartot-
tak és tartjak szdmon 8ket. Mdsok, mint a
tobbségi kozoktatdsi intézmények, de azért
mégiscsak: iskoldk. A rendszeren beliil
gazdagitjik a kindlatot. Az azonban va-

16ban Uj jelenség, hogy a

skdlaba rendezhetéek a , ki-
csit mds iskola” irdnti

nem ldtva mds megoldist,

csalddok tomegesen veszik
igénybe a magdntanulésdg

igénytél kezdve az iskola a gyerekiik intézményét’ arra, hogy a
tagaddsdig. A skéla egyik magantanulésdgit gyerekeket kimenekitsék
végén ilyen 4llitdsokat taldl- kezdeményezték az iskolarendszerbsl. A

tunk: , En is alternativ ki-

magintanuldsignak ez a

zépiskoldban tanultam és a

[fériem is”; vagy ,Az a lényeg, hogy a gyercke-
ket szeressék” és ., A kicsivel most felvételiziink
abba az iskoldba, ahovd mi is jartunk.”
Ezek a sziil6k a maguk jo tapasztalatdbdl
kiindulva voksoltak egy alternativ iskola
mellett. A skdla mdsik végét a kovetkezd
idézetek reprezentéljdk: , Ldttam, hogy az
én érdeklodd, boldog gyerckemnek hogyan
megy el a kedve mindentél, hogyan kezd el
szorongani és kormot rdgni.” lletve: , A lel-
kem nem birta végignézni [ti. ahogyan szen-
vedett a gyerek]. Muszdj volt magambdl dl-
dozatot hozni [azaz kimenekiteni a
gyermekét]”. Ezek a sziil6k nem valami
mellett, hanem valami ellen déntottek,

vélfaja valami gyokeres
iskolatagaddst képvisel.

Természetesen tisztdban vagyunk vele,
hogy a magdntanuldsdg valéjiban csak
egy forma — ami nem utal egyértelmtien
a forma mogdtt meghtzédé tartalomra.
Ma még nem értjiik igazdbdl, mirdl szél a
magdntanulésig jelzett formdja felé valé
erds torekvés. Kutatdsunk arra torekedett,
hogy kideritse, tulajdonképpen mi a rejtett
tartalma ennek a tendencidnak. Mi rejlik
a jelenség mogott azon tal, hogy ,, A lelkem
nem tudja végignézni, hogy hogyan teszi
tonkre az iskola a gyerckemet™?

A kutatdst 2017-2018-ban végzd kutatéesoport az ELTE, a Z6ld Kakas Liceum SzG, valamint a Kozosségi Magdn-
tanulék Egyesiilete onkéntes munkatdrsaibél 4llt dssze. A kutatds részben alig-strukturdle interjuk felvételébdl és
elemzésébdl, részben kérddives felmérésbdl dllt. Olyan sziil6kkel késziiltek az interjik, akik tudatosan nem a
tobbségi  iskolarendszer intézményeibe jdratjdk gyerekitket. A jelen dokumentum az elkésziilt
22 db interju tartalomelemzése sordn nyert eredményekre tdmaszkodik.

A d8lt betts idézetek a sziil8kkel készitett interjikbdl szdrmaznak.
A szdveg alapjaként szolgdlé kutatds, illetve el8adds a Koznevelési torvény és benne a magéntanuléi stdtus médo-
sitdsdnak 2019. 07. 12-i elfogaddsa eldtt sziiletett.
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Kutatdsunk kézponti kérdése:

Mi az az IMPULZUS, ami arra kész-
teti a sziil8ket, hogy sz6 szerint KIME-
NEKITSEK a gyerekiiket a kozoktatds
rendszerébdl?

Azt gondoljuk, hogy ha errél tdbbet
tudunk, akkor nagyobb esélyiink van a
megfeleld kdrnyezetet is megteremteni
szamukra.

Vizsgalati médszeriink

A kézponti kérdésiink megvilaszoldsdhoz a
kvalitativ tartalomelemzés tlint megfelel-
nek, mivel nem egy koncepcié igazoldsit
vagy céfolatdt tliztiik ki célul, hanem
olyasmit keresiink, amirél nem tudjuk,
hogy micsoda. A vélasztott megkozelités a
Grounded Theory,’ a kutatds médiuma pe-
dig az érintett sziildkkel készitett interjuk
osszessége volt.®

A kvalitativ tartalomelemzés vdlasztott
modjdt a kovetkez8képp érdemes elkép-
zelni:’

® a kutatds kozponti kérdését folyamatosan
szem el8tt tartva olvassa a kutatd a szo-
vegeket;

® amely nyelvi megnyilatkozds-elemre fel-
figyel, azt megjeldli, és valamely, szdmdra
beszédes kédot tesz ra;

® igy halad interjardl interjira.

* A dolog természetébdl fakad, hogy ha pl.
a kilencedik interjiban tlnik fel a kuta-
tonak valamely jelenség, akkor ismét
vissza kell mennie az el6z8 nyolc interji-
hoz 4ttekinteni, vajon az Gjonnan észre-
vett jelenség feltlinik-e azok valamelyi-
kében is;

ezt a folyamatot addig kell ismételni,
amig valamely interjiban 4j elem fedez-
hetd fel;

ezek utdn a kédokkal folyik tovabb a
munka: egyszer(sités, dsszevonds, cso-
portositds stb.;

a kédok rendezését egészen addig érde-

mes varidlni, amig ki nem kerekedik az
yelmélet”, a rejtett tartalom.

A vizsgalt szovegek rejtett
tartalmait jellemzé fékuszok

Az interjukban t6bb mint 8tven kédot azo-
nositottunk. E kédok kozote a késébbi
vizsgélat sordn taldlcunk pl. azonos tartal-
muakat kiilonb6z8 megfogalmazdsokban
— ezeket dsszevontuk. Sikeriilt olyan kéd-
csoportokat is azonosftanunk, melyeket ér-
demesnek tiint Gjabb, mdr nem kozvetle-
niil a konkrét szovegekre utald, G.n.
mdsodik szintd (vagy: magasabb szint()
kédokkal jellemezni. Az Gjabb és tjabb
csoportositdsok eredményeképpen sikeriilt
az G.n. legmagasabb szinti kédokat — fdku-

A Grounded Theory olyan kutatdsi médszer, ahol az ,elmélet” az empirikus adatokbdl fejlédik ki, abban gyoke-
rezik (Ldsd: Glaser és Strauss [1967] nyomédn Kucsera Csaba (2008): Megalapozott elmélet: egy médszertan fejls-
déstoreénete. Szocioldgiai Szemle, 2008/3. szdm, 92-108.)

Osszesen huszonkét interjd és tartalomelemzés késziilt. Az interjialanyok a kévetkezéképpen csoportosithatéak:
egy 18 esetében jelenik meg a klasszikus magdntanulésdg, vagyis a gyereke betegség miatt nem tud részt venni a
hagyomdnyos keretek kozott zajlé oktatdsban. Ot £6 alternativ iskoldba jiratja a gyerekeit. Van egy olyan interjd-
alany is, akinek a gyereke még évodds, de mdr tudja, hogy 8 nem fogja a gyerekét ,dllamiba beadni”. Kilenc olyan
sziilével vagy sziilépdrral késziilt interjt, akik tanulécsoportokat vilasztottak a gyerekeik szamara. Ot olyan sziilé-
vel késziilt interju, akik otthon, 8k maguk gondoskodnak a gyerekeik tanitdsdrél. (Ez nem &t gyereket jelent, mert
van olyan nagycsaldd, aki az 8sszes gyerekiiket otthon tanitja.) Es van hirom tanulécsoport-vezetdvel késziilt interj
is. Koziilitk ketten személyesen érintettek, mivel a tanulécsoportban a gyerekiiknek igyekeznek megfeleld kézeget
teremteni; a harmadik pedagégusnak mar nagyok a gyerekei, 8t mds inditékok vezették.

Aleirast leginkdbb azoknak szdntuk, akik hivatalosan médszeres kutatdssal nem foglalkoznak, de szeretnének kutaté
szemmel figyelni az ket kériilvevd jelenségekre.
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szokat — is azonositani. Végiil négy olyan
fékuszt azonositottunk, melyek mir jel-
lemz8nek tekinthetdek a vizsgdle szvegek
Osszességére — pontosabban magidra a jelen-
ségre:

® Az elsd a szabadsdg igénye.

® A midsodik a tanitds/tanulds idedja.
(Ezen olyasmit értiink, hogy az interjuk
alanyainak van valamilyen elképzelésiik,
valami idedjuk a tanitdsrol és a tanulds-
r6l, de utdbbi kettd nem kiiloniil el a v4-
laszokban.)

® A harmadik az zizenet — és annak értel-
mezése.
(T6bb sziil8 felismeri, hogy ami a gyere-
kével torténik, az 8 szdmdra mintha va-
lami iizenetet hordozna, és ez utébbit
prébilja is megfejteni.)

* A negyedik a valtozdsi készség.
(A valtozds itt mindenféle véltozdst je-
lenthet. Egy markdns megnyilvdnuldsa
példdul e hajlandésignak az a kozlés,
mely szerint ,,/...] akkor holnaptdl beteger
Jjelentiink, a gyerek nem megy iskoldba, ha
torik, ha szakad, keresek neki valami
mdst, én nem viszem vissza oda”.)

A szovegekben ezek a fokuszok rejtve
jelennek meg, nem explicit, nem reflektdle
médon. Ugyanakkor az 1. #dbldzatban lar-
haté, hogy a vizsgdltak kézott mindéssze
egy olyan interjd van, ahol ezen fékuszok
egyike sincs jelen,® és van hat olyan interju,
ahol mind a négy kimutathat6, mig tovéb-
bi hét interjuban a négybdl hirom fékusz
jelenik meg.

1. TABLAZAT

Fokuszok jelenléte az interjuszévegekben

, ., , a tanitds/ tizenet és vdltozdsi
sorszamm ozl saabadsdg | tanulds idedja ¢ értelmezése készség
1 A B B
2 B
3 C fZx 0 x e x e x
4 D
5 E
6 F
7 G b'e X
8 H X X
9 I X X X
10 ] X X b's
11 K X X X
12 L X X
13 M X X
14 N X
15 @) X
16 P be

8 Mis fékuszok igen, de azokat nem soroltuk a lényegesebbek kozé.



ISKOLA-VILAG |

»landrnd, a gyerekem nem hajlands szigletes lenni” — a kozoktatdsbdl menekiilé sziildk interjiinak. .. ‘

97

7

R x X
..."18 ) S
19 T X
20 Y x ‘
21 v X
22 ; Z ; ; ;
El8forduldsok: : 17 16 12 12

Természetesen érdemes pontosabban
megmutatni, miféle valés megnyilatkoz4-
sokbdl pdrolédrak le ezek a fokuszmegje-
16lések. A kutatds jellegébdl fakadéan nem
haszndlunk definicidkat, viszont sikeriilt
olyan interjurészletekre bukkannunk, me-
lyek érzékletesen jelenitik meg az alapvets-
nek taldlt fékuszokat.

Valtozasi készség

wl...] Rém egyszerdi. Nem volt mds vdlasztd-
sunk. Tényleg.”

Uzenet és annak értelmezése

»Este fél tiz, tiz dra és a gyerek il az asztal-
ndl és én meg szivom a vérét [ti. a hézi fel-
adatot csinlja]. Es akkor mondtam, hogy ez
igy nem megy [...].” Aki ezt irta, hirtelen
raldcott a helyzetiik lehetetlenségére — és
mdsnap mar nem is vitte

» Tudtam, hogy én akarom,
hogy bk magdntanuldk legye-
nek. De ehhez az életemet
kellett 1igy elrendeznem,

be az iskoldba a gyereket.

a helyzet kitermelte a
megolddst

A misik édesanydt a

hogy ez beleférjen.” Hérom

évébe telt az illetnek, mire sikeriilt 4gy el-
rendeznie az életét, hogy a gyerekeit kive-
hette az iskoldbdl. Ez egy szivés, sziszifuszi
kiizdelem volt.

Egy par (férj és feleség) pedig ezt
mondta: , Kicsit eszetleniil is, de nem birunk
benne maradni olyan helyzetekben, amit
nem tudunk elviselni.” Elmondjdk az inter-
juban, 8k mindennel igy vannak, nemcsak
a gyerekiik miatt, hanem egyébként is to-
vébbdllnak, ha elégedetlenek valamivel.

Mis szdvegben megjelenik egy kreativ,
alkoté szandék: ,, Megprdbdltuk, hogy ma-
gdntanuld csoportot csindljunk anélkiil, hogy
tudtuk volna, hogy mi az.” Nem tudtdk
megcsindlni, de megprobéledk.

Es van, amikor a puszta helyzet felis-
merése és elfogaddsa fogalmazédik meg:

gyerek dltal produkalr je-
lek szembesitették a hely-
zet lehetetlenségével: SAllandéan felhivorr
a tandrnd, hogy megint rosszul van a Bea.
Hazaengedem. Hit engedje!”

Egy sziil6 elészor csak addig a felisme-
résig jutott el (amit meg is osztott a peda-
gbgussal), miszerint ,,/...] tandrné, a gyere-
kem nem hajlandd szogletes lenni”. Itt még
nem gondolta ki, hogy akkor mit kezdjen
vele, azonban a helyzet kitermelte a meg-
oldést: ,, Pdr honap miilva tudotr a gyerckem
egy ilyen djuldsszeriit produkdlni’. Befehére-
dett, eldjult, belealélt az dlembe és azt mond-
ta, hogy hdt & rosszul van. Akkor azt nekem
nem kellett magyardzni.” Természetesen
nem rdgtdn jutott arra a konkldziéra, hogy
kivegye a gyerekét az iskoldbdl, hiszen ez
az 4julds sorozatban eléfordult, s akkor
még elhordta a gyereket orvoshoz, pszicho-
l6gushoz, akik nem taldltdk a dolog okdt.
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Csak ezutdn, lassan ért meg a felismerés,
hogy ., nekem nem kellett magyardzni’.

A tanitas-tanulas ideaja

»INe legyen stressz az iskoldban, ne legyenck
benne felndttek dltal eldidézett megszégyenits
helyzetek.” Az interjialany nem mondja
meg, hogy milyen legyen a tanuldsi hely-
zet, hanem azt fogalmazza meg, hogy mi-
lyen ne legyen.

A kovetkezd interjualany hatdrozott
etikai elvdrdst fogalmaz meg az iskoldval
szemben, mikor a kovetkezdket mondja:
»Elvdrom, hogy a gyerekemet

Szabadsag
»Megprébdlunk mi sziildként feleldsségtelje-
sen tigyesek lenni most, és berizikdzzuk a dol-
got.”

Mert ez riziké. ,, Iszonyatosan nagy bd-
torsdg, vagy nem tudom, hogy mi kell hozzd,
hogy ezt ember fel merje vdllalni, hogy oké,

ez az én _feladatom.”

Tényleg kell bitorsdg hozzd. ,,Soha
életemben nem gondoltam volna, hogy oda
Jutok, hogy magdntanulévd kell tennem az
egyik gyermeket. Es a Ferinél magamidl
eszembe jutott, hogy itt valamit nagyon tenni

kell.”

tanitsa az iskola és méghozzd
olyan dolgokra tanitsa, ami-
vel én is egyet tudok érteni”.

nem korvonalaznak
semmilyen iskolaképet

Nem valamiféle elvont
szabadsdgeszmérdl vagy

Nem tudja megfogalmazni,
hogy mivel tudna egyetér-
teni, de rd tud ismerni: ezzel egyet tudok
érteni, azzal meg nem. , Mondtam neki,
hogy de Zséka néni, nem megy neki a szor-
zds, nem érti... »INem kell azt érteni, be kell
magolni«”. Ez utébbi kijelentéssel Zsdéka
néni, a pedagogus hiteltelenné vilt a sziild
szemében.

Egy interjuban, ahol pozitiv elvérds
fogalmazddik meg az iskoldval szemben,
ezzel taldlkozhatunk: , Megélheti mindig az
érdeklddését, és hogy ebben én is segitek neki,
az iskola is segiti, ennél t6bb nem torténhet
vele.” Ez a legtisztdbb indikdcié arra, hogy
8, a szill6 mit is vér el az iskoldtol, hogy
milyen kdzeget is szeretne a gyerekének.

Fogalmazhatjuk ezt oly médon is,
hogy interjhalanyaink — akik az iskoldval
szembeni kemény kritikaként kimenekitik
a gyerekiiket onnan —, nem kérvonalaznak
semmilyen iskolaképet, mintha az ismert
iskolastruktirdnak nem tudndk alternati-
véjdt felvazolni.

szabadsdgvdgyrdl van

itt sz6. Nem arrdl, hogy

a sziil§ és/vagy a gyerek szabadsdgidedja
elkezdene realizdlédni, mikor a gyerek ma-
gdntanul6 lesz. Hanem torténik valami (?)
a gyerekkel, és akkor a sziil§ felismeri (1),
hogy nem tehet mdst, mint vdlasztja a
szabadsdgot — szabadsdgot valamizd/ és
egyuttal szabadsdgot valamiért. (Mint em-
litettiik, az interjikban egyik sziil§ sem fo-
galmaz meg kifejezett szabadsdgeszményrt,
amiért érdemesnek tartand kiizdeni. A
pozitiv célok felismerése késébb torténik
meg.) Vdlasztja akkor is, ha a semmibe

1ép ki, mikor kilép a kozoktatdsbdl, s nem
tudja, mi var rdjuk: , Megmondom bszintén,
hogy nem tervezek, majd megldatom, hogy
mit tudunk kihozni beléle, meg hogy hogyan
alakul a kis élete.”

Ezzel egyiitt a szovegekben rendre visz-
szakoszon egyfajta, biztonsdgérzet irdnti
igény is: ,,J6-jd, de mi lesz hatodikban?
Hogyan fog érettségizni, hogyan fog egye-
temre menni?” Akkor, amikor a gyereke
beledjul az 6lébe, meg kiildik haza, mert
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rosszul van, még akkor is sokszor megjele-
nik az aggodalom, hogy ,mi lesz a jov8”.
Ennek a szabadsdgnak, a megszabadulds-
nak a vilasztdsa jol érzékelheté médon
dilemmatikus — 4m interjdalanyaink (sok
mis sziildtdrsukkal egyetemben) hatdro-
zottan dontenek.

Elég nehéz eljutni addig a bdtorsigig,
addig a vélasztdsig, amit azzal a megfogal-
mazassal érzékeltethetnénk,

ez a felismert és vdlasztott szabadsdg
egyszemélyi, individudlis, személyes fele-
18sséggel szembesit. Mégpedig a lehetd leg-
keményebb helyzetben — hiszen a sajdt gye-
rekemrél van szé, akinek a sorsa innentdl
fogva csak és kizdrdlag télem fiigg. Hiszen
én déntdttem igy — az intézményrendszer
ellenében.

Ezzel a dontésével, vélasztdsdval eladdig
teljesen ismeretlen vildgban taldlja magit

az ember. Rddobben egye-

hogy ’nem tervezek, hanem
arra koncentralok, hogy itt
és most ezt kell megolda-

>

kozponti jelentdséglivé
vélik a szabadsdg

nomn’. fogalmaval jellemzett

gondolatok csoportja

diillétére. ’J6, kihoztam

a gyerekemet, oda nem
viszem vissza. De most mi
lesz, mit fogok én csindl-
ni, mert innentdl nekem
kell csindlnom, nem

Eredmények

A fékuszok osszefliggéseit tanulmdnyozva
arra a megallapitdsra jutunk, hogy kéziiliik
kiemelkedik, kézponti jelentdségiivé vdlik
a szabadsdg fogalmaval jellemzett gondola-
tok csoportja. Erdemes most felidézni a
kutatds alapkérdését: mi az az impulzus,
ami a sziildt arra készteti, hogy kimenekit-
se a gyerekét a kézoktatds rendszerébdl? A
megtaldlt vdlasz: a szabadsdg (még 6nkén-
telen) vdlaszthatésdgdnak felismerése.’

Hangstlyoznunk kell, hogy a dontés
szabadsdg mellett: rejeett tartalom. Csak a
kutaté fogalmazza meg a keresett és fellelt
impulzus hatdsdra fel is vdllalt szabadsdgot
szabadsdgtorekvésként. A meginterjavolt
sziil8k nem is emlitik a szabadsdg fogal-
mét. Ok tudatosan véllalt helyzetiiket nem
szabadsdgként élik meg.

Az emlitett szabadsdg vélasztdsdval
valami hideglels helyzet 4ll el§ a sziil§
szdmdra. Annak a dobbenetét éli 4t, hogy

mondhatom azt, hogy
az iskola miért nem teszi, miért nem oldja
meg...” Egészében bizonytalan a helyzet.
~Majd megldtjuk, hogy mit hoz az & kis éle-
te.” Ez félelmetes is. Mert ‘mi lesz vele, mit
sz6l a jegyzd, mit szélnak a szomszédok, az
anydm...

A szovegosszefiiggésekbdl felismerhetd,
hogy a vdltozdsi készség elengedhetetlen
része a vélasztott szabadsdgnak. Ha nem
alakul ki a sziil6ben a vdltozdsra val6 haj-
lam és készség, akkor nem tud donteni, az-
az nem tudja valasztani a szabadsdgot. Az
iizenet és értelmezése mint megfogalmazott
fokusz hallatlan jelent8ségli eredménye a
kutatdsnak. T.i. az a ,valami”, ami a gye-
rekkel torténik, az maga az iizenet, amit
a sziil8nek meg kell értenie, kiilénben a
gyerekével egész életére negativan kihat6
dolog torténik. Es— sajdtos modon — a
tanitdssalltanuldssal kapcsolatosan a sziil8k-
ben megjelend homadlyos kép csak egyfajta
hdtterét adja a felismerésnek.

A vélasztott kvalitativ tartalomelemzést agy is jellemezhetjiik, hogy az egyfajta stirités. Az interjik szdvegét addig-
addig ,,stiritjiik”, mig annak esszencidja meg nem jelenik. Ez az esszencia itt ,,a felismert szabadsdg vélasztdsa”. Ami
természetesen a sziilkre vonatkozik. Kiilondsen izgalmas kérdés, hogy vajon az érintett gyerekek esetében megje-
lenik-e a szabadsdg motivuma, s ha igen, milyen médon és formaban. Ez egy mdsik kutatds témdja kell, hogy legyen.
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Joggal fogalmazdédik meg a kérdés: a
vélasztott szabadsdg (kezdeti) iirességében
van-e, fellelheté-e valami irdnyjelz8?

Van, és fellelhetd.

A szdvegekben halvdnyan, de megjele-
nik — biztonsdgos menedéket igérd utjelzs-
ként, tehdt olyanként, ami mdr eleve jelen
van és miikodik — a szuverenitdsra valé
torekvés. A ,szuverenitdsra valé torek-
vés’-t egy olyan magasabb rend(i kédként
azonositottuk a szdvegekben, ami kivéte-
lesen nem a sziilére, hanem a gyerekre vo-
natkozik. A sziilék rendre emlitik, milyen
az, mikor a gyerek ,,nem hajlandé kockdnak
lenni”. A gyerek kompromisszumok nélkiil
olyan akar lenni, ami lehe-

az Oridsi vonzds is egyben. Noha eleinte
hideglels érzés ,,ott lakni”, id6vel megszii-
letik a rdismerés, hogy “hdt végiil is ez az,
valami ilyesmit szeretnénk, erre vdgytunk
és vagyunk’. Nem tehetiink mdst, mint
»berizikézzuk”. Nem lehet azt mondani,
hogy ez bdrmilyen szakterminol6gidnak
megfelel, mégis nagyon pontos: ,,berizikiz-
zuk”, azaz felvéllaljuk a felel8sségét, neki-
ldtunk, aztdn majd lesz valami, valahogy’.

Az interjukban — nem tdl hangsilyo-
san, de — megjelennek G.n. emberképek is.
(Az erre vonatkozé kédok alacsony szintd-
ek, nem jelennek meg a magas szint(i féku-

szokban.) Olyan ember-

t6ségként benne van, amire
6t az adottsdgai, képességei,
belsd hajtéerdi predesz-
tindljék. Es amikor ez a
felismerés — t.i. hogy ez:
szuverenitdsra vald torek-

a vdlasztott szabadsdg
(kezdeti) tirességében
van-e, fellelhet6-e valami
irdnyjelz6

képek, amelyek ideaként,
elérend8/megvaldsitandd
célként lebegnek a sziil8k
szeme eltt: a demokra-
tikus nevelés eszménye,

a konstruktiv pedagdgia

vés! — elkezd megsziiletni a
sziilében is, onnan egy cseppet konnyebb.
Hiszen akkor kezd litszani egyfajta irdny.
Nincsenek ugyan biztos, célba vezetd, kije-
18l utak, senki sem tudhatja, hogy holnap
meg holnaputdn mi lesz — de az adottsé-
gok, az adottsdgok kiteljesitésén dolgozé
er8k felismerése ldtni engedi az irdnyt.

Az interjut ad sziil6k alapélménye,
hogy 6k nem kikiizdotték a szabadsdgot,

helyzetiiket nem is szabadsdgként élik meg,.

A gyerekiik viselkedése, reakeidi, tiinetei
stb. 4ltal mintegy rdjuk zuhant, mint egy
hatalmas stly, amivel meg kell birkézniuk.
Nem tudnak elugrani eléle — mert a gye-
rekek hozzdk, mert a sziil6i felel8sség nem
engedi.

A felel3sség felvillaldsa ict kardindlis
kérdés. A szabadsdggal 6sszefiiggésben,
e fékusz szerves részeként jelenik meg az
elemzés sordn. Hiszen ahogy az ember
elkezdi belakni az épp csak rdzuhant (?)
szabadsdgot, el6bb-utdbb rdébred, hogy

emberképe, tovdbb4 az
antropozdfia emberképe, melyre a Waldorf-
iskoldk éptilnek.

Ugyancsak halovdnyan, de megje-
lennek az interjukban formai megolddsok
is. (Az erre vonatkoz6 kédok is alacsony
szintliek, nem jelennek meg a magas
szint(i fékuszokban.) Itt nem az a kérdés
a legfontosabb, hogy ’az iskola miért nem
oldja meg a problémdinkat’. Megjelenik
az a magabiztossdg, hogy *én élek a rdm
zuhand szabadsdggal, és magam kezdek
el olyan formdkat teremteni, amivel meg
tudom oldani a problémdt, fiiggetleniil a
kozpolitikdtdl’. Formai megolddsként az
otthontanulds kiilonbdz8 maédjai tinnek
fel. Vannak olyan sziilék, akik teljesen tu-
datosan mentek bele, akik évekig késziiltek
erre, és van, aki belecsoppent a helyzetbe,
most pedig levegd utdn kapkod, s nagy
gondja, hogy mit is csindljon. Megjelennek
tovdbba a szovegekben a tanuldcsoportok.

S lathaté az is, hogy a tanulécsoportok
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annyifélék, ahdnyan vannak, hisz ezeknek
egyeldre (és lehet, hogy igy a j6) nincsen
semmiféle kézponti irdnyultsdga vagy ird-
nyitottsdga,'® egy-egy csoportot tdbbnyire
a tanuldcsoport szervezdjének jéindulatd
megérzései és elézetes ismeretei szabilyoz-
nak.

Ugyszintén halovinyan észlelheté a
szovegekben a menedzsmentismererek sziik-
ségességének felismerése. Annak a keresése
— vagy gyakorlatdnak taglaldsa —, hogy
konkrétan a tanulécsoportokat hogyan
lehet eredményesen és hatékonyan miiksd-
tetni. A forprofit vildgbdl,

A felismert és valasztott szabadsdg mé-
sik aspektusa a valamire valé szabadsdg.
Szabadnak lenni 6nmagunk kiteljesitésére,
szuverenitdsunk megélésére.

Ez a szabadsdg lehetdség arra, hogy
feln8tt emberként, sziilként felelésséggel
irdnyithassam a sajdt sorsomat, és segithes-
sem, tdmogathassam a gyerekemet abban,
hogy mindezt 8 is megtehesse.

J6részt a koznevelés rendszerén beliil,
kisebb részt azon kiviil, de azzal &sszefiig-
gésben tehdt komoly dinamikdji mozgdsok

nyernek értelmet fellelt

a szervezetelméleti vagy
menedzsmentismereti kur-
zusokbdl 4eszlir6dnek meg-
olddsok, fogalmak ide is.
Végiil — még inkdbb

a felismert és vélasztott
szabadsdg mdsik aspektusa
a valamire valé szabadsdg

eredményeink alapjdn.

A rendszerviltas eldtt az
iskolakisérletek, majd a
rendszervéltds kornyékén
az alternativ iskoldk meg-

rejtetten, de — fellelhetd a

szdvegekben a szuverén személyek ké-
z0sségének igénye, ahol az iskola maga a
szabadsdig terepe is lehetne.

KOVETKEZTETESEK

Lehet a gyerekek 4ltal kiildott jeleket csak
gybgyitandé betegségként, viselkedészavar-
ként, kompenzdlandé fogyatékossdgként és
hasonlék médjdra kezelni. De — t8bbek
kozote a jelenlegi kutatds eredményei alap-
jin — olyan tizenetként is lehetséges ,olvas-
ni” 8ket, ami a szuverenitds kiteljesitése
el8tt tornyosulé gitak bontdsdra 8sztondz.
A szabadsdg felismerésére és valasztdsdra.
A felismert és valasztott szabadsdg
egyik aspektusa a valamitél val6 szabadsdg.
Szabadsdg a ,kockaiskola” kétdttségeitdl és
szabadsdg a szocializdcids sémdinktol.

jelenésével az 4j lehet8sé-

geket keresd didkok szdma exponencidlis
jelleggel névekedni kezdett. Az utébbi évek
4j jelenségeként emlithetjitk — és éppen a
szuverenitds-torekvések érzékelhetd felers-
sddésével egyiitt — 4j jelenségek és formdk
megjelenését, mint pl. a tanulécsoportok
szamdnak névekedését, vagy az otthonta-
nulds kiilonb6z4 Gjabb formdit. Ma mdr
jol érzékelhetd egy wjabb ,erd” formakere-
sése is. Azokrdl a didkokrdl van szé, akiket
,zUirds helyzetliek™-nek, atipikus tehetsé-
geknek neveziink. Akikkel a tanulécsopor-
tok mégoly gyerekkozpontd megkozelitései
sem tudnak mit kezdeni. Szdmossdguk
névekszik, egyre inkdbb jelentenek kény-
szeritd erdt a rendszer szdmdra.

Nagyon jelentds viltozds tandi, részesei
és alakitéi vagyunk.

10 Az interjikbdl ugyan nem deriil ki, de hatdrozottan megjelenik ma médr a tanulécsoportok dnszervezédésére valé
torekvés. Tobben is kezdeményeztek kiilonbozd szervezddési, szovetkezési formdkat. Az interjuvolt sziilket még
ynem érte el” ennek a kezdeti intézményesedési torekvésnek a hatédsa.



