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Reziliencia és SNI — Tanulasi zavarral
kiizdd kozépiskolisok lemorzsolédisanak
hattérvaltozdi

OSSZEFOGLALAS

A hazai kutatdsok rdmutatnak arra, hogy az SNI tanuldk a kézépiskoldkban és ennek ko-
vetkezményeként a fels8oktatdsban is alulreprezentdltak. Emellett a lemorzsoléddsban is
halmozottan veszélyeztetettek lehetnek a statisztikai adatok alapjdn. A vizsgdlt adatok azt
mutatjik (KSH, 2018), hogy az SNI didkok 1,58%-a keriil olyan pélydra, ahonnan poten-
cidlisan fels8oktatdsba vezet az dt. Indokolhaté tehdt ennek az 1,58%-nak a vizsgélata.

A kutatds eredményei arra utalnak, hogy az SNI populdcié lemorzsoléddsa vagy éppen
reziliencidja nagyon hasonlé a tanuldsi zavarral nem kiizd8 tanulék csoportjdéhoz. Azon
kevés reziliens SNI tanulé vizsgdlata, aki ellendll ezeknek a hatdsoknak, kvantitativ eszko-
z8kkel is elvégezhetd.

Jelen kutatds azt vizsgdlja, hogy a kozépiskoldkban, koztitk a hagyomanyos gim-
ndziumban tanulé SNI, tanuldsi zavarral kiizdd didkokat vajon mi teszi — mi teheti —
rezilienssé a lemorzsoléddssal szemben.

Fontos, hogy a reziliencia kifejezést e tanulmédny kontextusdban és az elvégzett mikro-
kutatds hatokorét tekintve a neveléstudomdny teriiletén értelmezziik, tehdt a kdros hatd-
sokkal valé sikeres megkiizdést (Ceglédi, 2012) értjiik rajta, mint amilyen a leszakadds, a
korai iskolaelhagyds elkeriilése. A hdttérvéltozdk feltdrdsdra irdnyuld kutatds rdmutatott,
hogy a sajdtos nevelési igény megéllapitdsa sordn vizsgdlt tényezdk kevéssé hangsilyosak a
felsGoktatdsba jutds sordn. A lemorzsolédds pedig sajdtos teriileti mintdzatot mutatott az
elvégzett kutatdsi teriileten. Ez megerdsit korabbi elméleteket, és raimutathat a mdr mds
irdnyokbdl kordbban feltdrt diszfunkcidkra, melyek az SNI-integrici6t a kutatds ideje alatt
tovabbra is terhelik, és az 4ltaldnos iskola elvégzése utdn is folytatédnak.

A kutatdsban az SNI (sajdtos nevelési igény) kategéridt a tanuldsi zavarokra sztikitve
haszndljuk.

Kulcsszavak: SN/, lemorzsolodds, reziliencia, hdttérviltozik
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BEVEZETES

Az elmlt évtizedben t6bb tanulmdny is
kitért rd, hogy hazdnkban a tanuldsi zava-
rok kategéridja nehezen értelmezhetd szak-
tudoményos aspektusbdl (ldsd pl. Lanyiné,
2014). A kategorizdcié bizonytalansiga
minden bizonnyal onnan is ered, hogy
nem egyéreelm, pontosan mi alapjdin keriil
valaki adott kategdridba a vizsgdlat sordn.
Ha az SNI besorolds megdllapitdsinak pro-
tokolljdt vizsgéljuk, nem taldlunk benne
meghatdrozott éreékeket teszteredmények-
hez rendelve, annak ellenére, hogy a vizs-
gilathoz sziitkséges teszteket a protokoll fel-
sorolja (Nagyné Réz és mtsai, 2015).
Kizdrélag az intellektudlis képességzavarok
esetében rendelhetd mindez 1Q-hatdrok-
hoz. A tanuldsban akad4-

mutatnak, és a benne felsorolt intelligen-
ciatesztekben ,kompenzicids szdmitds” is
taldlhat6 a hdtrdnyos helyzetli gyermekek
vizsgélatdhoz (Rdzsa, 2008). Ugyanakkor
a protokoll utal az anamnesztikus adatok
fontossdgdra, azaz arra, hogy bizonyos 4r-
talmak csalddi halmozédasa eléfordult-e,
illetve, hogy a sziiletés el8tt és koriil éreék-e
4drtalmak a vizsgdlt gyermeket, tanulét.
Ennek relevancidjt evidenciaként kezeli
azzal 6sszefiiggésben, hogy kialakulhat-e
adott esetben tanuldsi zavar, tanuldsban
akaddlyozottsdg vagy egyéb, az SNI kate-
gbridba tartozé, a koznevelésben diszfunk-
ciénak szdmitd viselkedés vagy éllapot.

A hazai kutatdsok rdmutatnak arra
(Képatakiné és mtsai, 2007), hogy az
SNI tanulék a kézépiskoldkban és igy
a fels6oktatdsban is alulreprezentdltak,

annak ellenére, hogy

lyozottsdg és az enyhe foku
intellektudlis képességzavar
elkiilonitése tcudomdnyos
értelemben ugyan megtor-
tént (Fejes és Szenczi, 2010),
de a vizsgilati protokollt il-

az SNI kategoéridba
tartozd, a kéznevelésben
diszfunkciénak szamité
viselkedés vagy dllapot

folyamatosan és kotele-
z8en részt vettek a
hétrany csokkentését
célzé habiliticids és reha-
bilitdciés foglalkozdsokon;
vagy éppen attdl is fug-

let8en részletes leiras to-

vébbra sem érhetd el. Az emlitett protokoll
alapjdn a kognitiv pszicholégia teriiletéhez
kapcsolhatd intelligenciatesztek eredménye
fajstlyos annak eldontésében, hogy valaki
tanuldsi zavarral kiizd-e vagy sem.

A protokollban arra nem taldlhat6
utalds, hogy a szocidlis helyzet és a tanu-
l4si zavar miként fiigghet 6ssze. Nemrég
azonban sikeriilt Baranya megye SNI
populdcidjdra vonatkoztatva bemutatni,
hogy a sajdtos nevelési igény mint besorolds
osszekapcsolédik olyan — ha a protokollt
tekintjiik, akkor irrelevdnsnak t{ing — fak-
torokkal, mint amilyen péld4ul a hderd-
nyos helyzet (Vida, 2016). (Ez nem csak a
tanuldsi zavarral kiizd8kre érvényes az SNI
kategéridn beliil.) A protokoll annak elle-
nére negligdlja ezen osszefiiggés lehetdsé-
gét, hogy a statisztikai adatok kapcsoléddst

getleniil, hogy az intelli-

genciateszt eredményei veszélyeztetettségre
nem utalnak. Baranya megye teljes SNI
populdcidjdt tekintve statisztikai adatok
igazoljék, hogy évente 400-ndl is tobb SNI
gyerek tlinik el a koznevelési rendszerbdl
Baranydban (Vida, 2019), amely kétség-
kiviil lemorzsoldddsnak tekinthetd, és Gjra
rdirdnyitja a figyelmet a kordbban idézett
kutatdsom (Vida, 2016) megéllapitdsaira.

Jelen kutatds azt vizsgdlja, hogy a
kozépiskoldkban, kéztitk a hagyomdnyos
gimndziumban tanulé SNI, tanuldsi za-
varral kiizd8 didkokat vajon mi teszi — mi
teheti — rezilienssé a lemorzsoldddssal
szemben. Az SNI didkok t6bb mint
98%-a nem jut be gimndziumba a sta-
tisztikdk szerint (KSH, 2018). A protokoll
alapjdn tehdt megvizsgilhat6, hogy a ko-
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zépiskolds SNI didkokra, jelen esetben a
tanuldsi zavarokkal kiizdékre vonatkozéan
valéban relevdns faktorok-e a vizsgdlt té-
nyez8k. Ilyen az 1Q-érték, az anamnézis,
az Apgar-érték,' a tanuldsi zavarok csalddi
halmozéd4sa stb. Ezen kiviil, a kordbbi
adatok alapjdn, mely szerint a szocidlis
helyzet is hatdssal van az SNI besorold-
sanak megallapitdsdra, indokolt az iskola
elhelyezkedésének (kdzség, viros, megye-
székhely), a tanulé lakhelyének, a sziil8
iskoldzottsdgdnak, az SNI

szavatolja, hogy a negativ kiils4 korillmé-
nyek ellenére is 1étrejon a sikeres adaptdcié
a minta egy részében.

Osszefoglalva: lithaté, hogy a teljes
SNI populdciénak csak 1,58%-a jut el a
felsBoktatdsra felkészitd gimndziumba. Ez
az 1,58% valamiért reziliens. A kutatds kér-
désfelvetése tehdt az, hogy a reziliencia ké-
pessége a vizsgilt SNI tanulékban milyen
hdctérvaltozék mentén alakul ki. A vizsgéle
mintdban a figyelem- és/vagy beszédzavar-

ral kiizdd tanuldk szdma

tanulf testvérei szdmdnak,
életkordnak stb. — mint po-
tencidlis hdttéreényezéknek
— a vizsgdlata is. A megyei
szakértdi bizottsdgok archi-

azt a képességet,
melynek fejlettsége folytin
nem morzsolédnak le

statisztikai értelemben
elenyészd, igy megilla-
pitdsaink kifejezetten a
tanuldsi zavarral kiiz-

dékre vonatkoznak, de

vumdban megtaldlhaték az

adatok, melyekbdl adatbdzis

készithetd, és igy elemezhetd, hogy a vizs-
gélt tényezdk és éreékek koziil barmelyik
hozzdjirul-e a kozépiskolds, tanuldsi zavar-
ral kiizd8 tanuldk reziliencidjahoz a vizs-
gélati protokollban felsorolt tényezékon és
értékeken tul.

A reziliencia fogalma jelen kutatdsban
azt a képességet jeldli szimunkra, mely se-
gitségével a vizsgdlt SNI tanuldk a tanulisi
problémdik ellenére is képesek ellendllni a le-
szakaddsnak (Ceglédi, 2012), és rugalmasan
alkalmazkodnak a kériilményekhez. Mds-
képpen megfogalmazva: azt a képességet,
melynek fejlettsége folytdn nem morzso-
l6dnak le, mikdzben a vizsgdlt rendszerben
minden abba az irdnyba mutat, hogy a
leszakadds bekdvetkezik (és ennek jogos-
sdgdt ald is tdimasztja, hogy a mintdban a
legtobb tanuldsi zavarral kiizdé tanulé va-
16ban leszakad). Ertelmezésiinkben tehdt a
reziliencia olyan ellendlldsi képesség, mely

kiterjeszthetdk vélhetéen

tovabbi SNI kategéridkra
is. Az autizmus spektrum zavarral, az ér-
zékszervi és mozgdsszervi fogyatékossiggal
kiizd6k esetében ez a megfeleltetés vélhe-
t8en korldtozott érvényességt, és tovabbi
vizsgélatok sziikségesek a megéllapitdsok
kiterjesztéséhez. Tekintve, hogy a beszéd-
fogyatékos, enyhe intellektudlis képesség-
zavarral, autizmus spektrum zavarral és
egy¢b problémakkal kiizdé tanuldk ardnya
a vizsgdlt mintdban 1% koriil mozog, a
megéllapitdsok esetiikben dsszességében
korldtozott érvényességiiek.

A VIZSGALT POPULACIO

Az §ltalam vizsgélrak korébe a 2016/17-es
tanévben és a 2017/18-as tanévben Bara-
nya megyében feliilvizsgdlaton részt vett,

' Az Apgar-teszt sordn az Gjsziildteek dllapotdr vizsgdljék kozvetleniil a sziiletés utdn, figyelembe véve 6t kiilonboz4
életfunkci6t. Ezt el8szor egy perccel a sziilést kdvetSen végzi el a szakorvos, majd 6t perc mulva megismételi.
A mérések alkalmdval a pontszdmokat 6sszeadjdk, az igy kapott eredmény lesz az Apgar-érték. Mivel ez utalhat
bizonyos organikus 4llapotokra, sériilésekre, az SNI megéllapitdsa sordn az anamnesztikus adatok kozdtt az Apgar-

éreék mindig szerepel.
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kozépiskolds, tanuldsi zavarral kiizdg tanu-
16k keriiltek. Az efféle feliilvizsgdlatot az le-
gitimdlja, hogy az enyhe foku intellektudlis
képességzavar (Ldnyiné, 2017) valéjdban
kiilon kategéridt alkot, és a torvény? alap-
jén az ilyen mindsitésti tanulék nem integ-
ralhat6k hagyomdnyos gimndziumba. A
mintdnk koriilhatdroldsdt egyben segiti,
hogy az e vizsgdlaton megjelent tanuldkrdl
adatok nyerhetdk; mely iskoldba jdrnak,
évet ismételtek-e (ez a korai iskolaclhagyds
szempontjabol kockdzati tényezd lehet az
SNI tanulék esetében is; Fehérvdri, 2015),
valamint, mivel ezt a vizsgdlatot az esetek
98%-4ban az iskola a sziilével kozosen kez-
deményezi, az iskoldrdl is

* afeliilvizsgdlat tanévég

* az [Q-értéket;

® a BNO kédot (SNI tipusdt);

* asziilék iskoldzottsdgit;

® testvérek szimait;

® atanulé lakhelyég;

® az anamnesztikus adatokban taldlhaté
pozitivumokat;

® illetve a csalddi halmozéd4srél sz616
adatokat;

® az intézményviltoztatdsok szdmdt;

® az Apgar-értéket;

® az iskola elhelyezkedését, ahol a feliil-
vizsgilat idején az SNI didk éppen ta-
nult.

nyerhetd adat sziikség ese-
tén (pl. torténe-e iskolavdl-
tas). Ezen tul a tanulé isko-
lai teljesitményérél és a
vizsgdlaton tesztekkel mért
teljesitményérdl is tovdbbi

tartalmazza még a
kozépiskolds didk teljes
anamnézisét és valamennyi
orvosi zérdjelentését

A kutatds azt vizsgilta,
hogy ezek koziil barme-
lyik azonosithat6-e mint a
leszakadds szempontjdbdl
relevdns hdttéreényezd,
illetve mint a reziliencia

informdcié szerezhetb. Az
illetékes szakértdi bizottsdg archivumdban
1év8 adatok alapjdn ismerhetd a sziil8 isko-
ldzottsdga, az ezzel kapcsolatos valtozdsok
rogzithetdk a feliilvizsgdlaton, valamint az
emlitett archivum tartalmazza még a ko-
zépiskolds didk teljes anamnézisét és vala-
mennyi orvosi zdréjelentését, igy az
anamnesztikus adatokbdl a pozitivumokrdl
és a csalddi halmozéd4srdl is tovdbbi ada-
tot kaphatunk.

A fent felsorolt szempontok szerint 89
{8 adatait tartalmazé adatbdzist készitet-
tiink, mely a kovetkezd elemeket tartal-
mazta:

* az SNI didk életkordt;

* osztdlyfokdt;

® az iskolatipust, amelybe jir (hagyom4-
nyos gimndzium, szakgimndzium stb.);

' 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol

szempontjabol kiemelhetd
faktor. A feliilvizsgdlt SNI populdcié min-
tdja esetében ugyanis 6sszevethetd, hogy
a hagyomdnyos gimndziumban tanuld és
a szakkozépiskoldkba, szakgimndziumba,
szakiskoldba jaré SNI didkok kozott van-e
a fenti faktorok alapjén barmi kiilénbség.
A kiilénbségek — amennyiben vannak —
megmutathatjdk, hogy a gimndziumba
valé bekeriilés nem tdbb-e, mint puszta
szerencse — avagy felismerhet6-e valami-
féle mintdzat inkdbb a bekertilés miértjére
adott valaszul?

A KUTATAS MODSZERTANA

A felsorolt hittéreényezdk vizsgélatdhoz a
fenti adatokat rogzitettiitk 89 tanulé vonat-
kozdsiban adatbdzisba. Az adatbdzis elem-
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zéséhez kvantitativ eszkozoket haszndleunk
fel. A kutatdsi kérdést arra alapoztuk, hogy
vajon a felsorolt faktorok alapjdn statiszti-
kai eszkozokkel, matematikai modellek
alapjén megkiilonbéztethetd-e, kettévd-
laszthatd-e a populdcid. Azaz, a hagyomi-
nyos gimndziumba jar és a szakgimndzi-
umban, illetve minden egyéb mds
formdban kozépiskoldban tanulé SNI did-
kok héttérvéltozéiban eltérd minta
ismerheté-e fel? A kutatéi kérdés
egyszerlsitését az indokolta,

nem térul fel ez a potencidl, az is ered-
mény, hiszen akkor sikeriilt arra rimutatni,
hogy a felsorolt faktorok, annak ellenére,
hogy egy résziik a vizsgdlati protokollban is
szerepel, val6jdban irrelevinsak lehetnek a
reziliencia szempontjdbdl, és éreékiik taldn
a leszakadds esélyét sem befolydsolja ér-
demben.

Osszesitett hipotézisként azt
fogalmazhatjuk meg, hogy a hagyomdnyos
gimndziumban, illetéleg a mds oktatdsi

formdban tanul6

hogy — mivel a hagyo-
mdnyos, javarészt felsé-
oktatdsra felkészits

ha nem tdrul fel ez a
potencidl, az is eredmény

kozépiskolds, tanuldsi za-
varral kiizdé SNI didkok

populdciéja megkiilon-

gimndzium éretcségit ad,
szakma pedig nem szerez-
hetd ezekben az intézményekben — az a ta-
nuldsi zavarral kiizdé SNI didk, aki hagyo-
mdnyos, ,csak érettségit” add
intézményben tanul, ha nem 1ép be a fels4-
oktatdsba, a kutatdsok szerint hdtrdnyba
keriil azokkal szemben, akik szakmit is
szereznek, ugyanis a munkaerdpiacra belé-
pdk iskoldzottsdga né (Baks és mtsai.,
2017). A KSH adatai szerint 2017-ben
48,3% a foglalkoztatdsi rdta érettségivel
szakmai végzettség nélkiil. Szakmai vég-
zettséggel és érettségivel ez

boztethetd az IQ-juk,

a BNO kédjuk (SNI
tipusa), a sziil6k iskoldzottsdga, a testvérei
szdma, a lakhelye, az anamnesztikus ada-
tokban taldlhaté pozitivumaik, az esetleges
csalddi halmozédds, az intézményviltoz-
tatdsok szdma, az Apgar-értékiik és az
iskola elhelyezkedése alapjn, ahol éppen
tanulnak.

A minta sajdtossdgait tekintve olyan
statisztikai, elemzési eljdrdsra volt sziikség,
mely érzéketlen az esetlegesen a két popu-
l4cié kozote fenndllsé elemszdm-kiilonb-
ségre, alkalmazhaté nem

mér 61,7%, féiskolai vagy
alapképzéssel mir 71,2%.
A munkaer6piaci hdtrdny

a didk vélhetéen tovibb
akar tanulni

normil eloszldsti mintdn
is. Emellett alkalmas akdr
a kettnél tobb fiiggetlen

tehdt a foglalkoztatdsi rdts-
ban jelenik meg, és az ala-
csonyabb végzettség na-
gyobb eséllyel predesztindl
munkanélkiiliségre. Ennek tudatiban pe-
dig a didk vélhet8en tovdbb akar tanulni —
tehdt rendelkezik azzal a f8 potencidllal,
amivel ezt sikeresen elérheti. Ha pedig ren-
delkezik vele, akkor ennek a kordbban fel-
sorolt faktorokban (az 1Q-értékekben és
mds, a protokoll 4ltal legitimdlt tényez8k-
ben) meg kell mutatkoznia. Tovdbb4 ha

minta egy véltozé mentén
torténd osszehasonli-
tdsdra is, hiszen pont
ezzel igazolhatdk a hipotézisek. Erre csak
nemparametrikus eljdrdsok alkalmasak,
mint a Kruskal-Wallis-féle H-préba és a
Mann és Whitney-féle U-préba — melye-
ket ezért alkalmaztunk az elemzéshez. Az
elemzést SPSS 25.0 verzidja szoftverrel
végeztiik, mely képes az emlitect két sta-
tisztikai eljirds futtatdsdra a lécrehozott
adatbdzison.
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EREDMENYEK

1. ABRA

A mintaban szerepld tanuldk eloszlasa lakhelylk és iskolajuk elhelyezkedése szerint

KOZEPISKOLAK TELEPULESTIPUS SZERINT
(SN didkok eloszldsa a kiilénbdzé telepliléstipusok iskoldiban)
Wkizséy 1364%

M megyeszékhely 59 09%
M varos 27 27%

55055

Az elkésziilt adatbdzis adatainak egy-
szer( statisztikai elemzése is segiti az ered-
mények értelmezését, ezért indokoltnak
ldgjuk az dcrekintésée.

Az 1. dbra azt mutatja, hogy bér a vizs-
gélt populdciéban szerepld tanuldk pont
ugyanolyan ardnyban laknak kézségben,
mint a megyeszékhelyen, vélhetden a me-
gyeszékhelyen 1év8 intézmények puszta
szdma miatt is sokkal tobben jérnak a
megyeszékhely kozépiskoldiba, mint akdr a
lakhelytikén [évé intézményekbe. Tekintve
Baranya megye adottsdgait, ennek okai
szertedgazok lehetnek, a rogzitett adatok-
b6l azonban anndl t5bb kovetkeztetés nem
vonhaté le, mint hogy a megyeszékhely bi-
zonyos elszivé erdvel rendelkezik Baranya
megye tekintetében.

Emellett elmondhatd, hogy a vizsgilt
populdciéban a 89 f8bdl 22 jirt valamelyik
tanévben hagyomdnyos gimndziumba,
ami azt jelenti, hogy a didkok kétharmada
szakkdzépiskoldba, szakgimndziumba,

2016— 2018 kizdtt

TANULOK ELOSZLASA LAKHELY SZERINT

Lakhely

W kizség 41,38%
M megyeszékhely 41 38%
M viros 17 24%

i 30

FORRAS: sajdt szerkesztés

szakiskoldba jdrt. Ezzel 6sszhangban 4ll

a kordbban idézett kutatds, mely szerint

a fels6oktatdsban alulreprezentdle az SNI
didkok szdma, hiszen kétharmaduk olyan
kozépiskoldba jar, ami javarészt nem a fel-
s6oktatasra koncentrdl, hanem a szakma
megszerzésére. Bzt a méreékii kiilonbséget
ldtszblag a felsorolt hittéreényezdk egyike
sem indokolja.

A 2. dbrdn lthatd, hogy a kozépiskolds
didkok 1Q-értékei szinte kovetik a normal
eloszlast, bar mintha két érték kozotet
csticsosodna; a 84—89, valamint 94-99
kozott. A teljes baranyai SNI populdciéval
kapcsolatban mdr tdrtént kutatds, ahol
ennek oksdgi hétterét felfedtiik (Vida,
2018). Roviden: az alacsonyabb intellektu-
st tanulét a pedagégusok a kategorizdcids
bizonytalansdg miatt nagyobb gyakori-
sdggal killdik vizsgalatra, ezért 4gy tiinik,
mintha az alacsonyabb intellektus és a vizs-
gélt SNI tipus dsszefiiggne — pedig valéjé-
ban nem ez a helyzet (az 1Q-eloszldsba az
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enyhe fokd intellektudlis képességzavarral léthato, ez a kdzépiskoldban is érezteti még
kiizdék is bekeriiltek, hogy az eloszlds gra- a hatdsdt.

fikus képe objektiv képet mutasson). Mint

2. ABRA

IQ-eloszlas a vizsgalt SNI tanuldk kdrében

IQ-értékekhez rendelhetd szazalékos
eloszlas

IQ-értékek, melyek el6fordultak a mintaban
FORRAS: sajdt szerkesztés

3. ABRA

SNI-besorolasok eloszlasa a mintaban

DIAGNOZIS SZERINTI ELOSZLAS

BNO
W egysh
BWFB11 909% diszgrafia
BWre12  568% diszkalkulia
W F81.3  B364% iskolaikészségek kevert zavara
F&3 18,18% kever specifikus fejlddési zavar
W FB4 1,14%  autizmus spektrumzavar

F30.0 magatartas-es figyelemzavar

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A 3. dbrdn azt lithatjuk, hogy a vizs-
gélt populdcidban a kozépiskolds SNI
didkok majd kétharmada iskolai készségek
kevert zavardval kiizd, mely az irds, olvasds
és szamolds teljesitményét is befolydsolja.
A kés8bbi elemzések megmutattdk, hogy a
BNO kéd szerinti SNI besorolds és az IQ a
vizsgilt mintdban a tanuldsi zavar esetében
sajitos mintdt mutat. Erre azonban a ké-
sébbiekben részletesen kitériink, ugyanis e
statisztikai elemzésnél — illetve a 3. 4brdbél
magibdl — tobb kovetkez-

tényez8k mentén nem lehet kettévalasztani
a mintdt, akkor a feltevés nem igazolhaté.
Az elemzés nem igazolta, hogy az
anamnesztikus adatoknak vagy a csalddi
halmozéddsnak bdrmi hatdsa lenne az 1Q-
ra. Bdr az IQ, mint a késébbiekben l4tni
fogjuk, kevés hatdst gyakorol az iskolati-
pusra, még a kognitiv tesztek eredményével
sem 4ll a vizsgdlt mintdban Ssszefiiggés-
ben.
A 4. dbra tehdt azt mutatja, hogy nem
taldlhaté egyértelmi 6sz-

tetés nem vonhatd le, de

az el6zetesen elmondhatd,
hogy az, hogy milyen BNO
kéddal rendelkezik az adott
SNI didk, nem befolydsolta,
hogy milyen tipusu kozép-
iskoldban volt lehetdsége

az elemzés nem igazolta,
hogy az anamnesztikus
adatoknak vagy a csalddi
halmozdddsnak barmi
hatdsa lenne az IQ-ra

szefliggés az intelligencia-
teszt eredménye és a csa-
14di halmozdédds kozott,
ahogy a kora gyermekkort
érintd esetleges sériilések
sem mutatnak dsszefiig-
gést az 1Q-val a tanuldsi

tanulni.

A NEM PARAMETRIKUS VIZSGALAT
EREDMENYEI

A kordbban hivatkozott vizsgilati proto-
koll (Nagyné Réz és mtsai, 2015) az
anamnesztikus adatokrdl is tesz emlitést.
A Mann és Whitney-féle U-tesztet els6ként
a hipotézisiink azon részletének vizsgilatd-
ra alkalmaztuk, hogy a sziiletés el6cti, kdz-
beni, valamint a csalddi anamnesztikus
adatokban taldlhat6 pozitivumok alapjén
megkiilonboztethetd-e a gimndziumba, il-
let6leg mds kozépiskoldba jaré SNI tanu-
16k mintdja az intelligenciateszt eredmé-
nyeinek tiikrében. Ezt a kérdésfelvetést az
indokolta, hogy a gyakorlatban a kognitiv
tesztek nagy jelentdséglick az SNI megilla-
pitdsdban és a diagndzisalkotdsban — igy a
vélasztott iskolatipusra is hatdssal lehetnek.
Ez alapjdn tehdt elmondhatd, hogy ha a
két minta ugyanabbél a populdciébél szér-
mazik, azaz ha e szempontok vagy hdttér-

zavar esetében, annak
ellenére, hogy ennek felfedése a vizsgdlat
hangsilyos eleme. Nyilvdn a kutatds célja
nem ennek kizdrdsa vagy megerdsitése
volt — és az eredmény kozel sem tekinthetd
kizdrélagos bizonyitéknak —, de a figyel-
met felhivhatja rd, hogy @ tanuldsi zavar
esetében sokkal komplexebb a kialakulds
hatdsmechanizmusa, mint az intellektudlis
képességzavar létrejottében, mely utdbbi
esetében valéban igazolhatdk és kimutat-
hatdk a csalddi halmozédds, illetve kora
gyermekkori vagy sziiletés elStti drtalmak
hatdsai (Ldnyiné, 2017).

Az 5. dbra azt mutatja, hogy bar kiilén-
b6z8 elemszdma a két minta (még egyszer:
a Mann és Whitney-féle U-teszt képes
ennek ellenére 6sszevetni!), az IQ és iskola-
tipus kézote sincs kapesolat. Vizsgdlatunk
eredményei alapjén tehdt nem mondhats ki,
hogy a felséoktardsra felkészitd, a kutatdsban
hagyomdnyos gimndziumként megnevezett
iskolatipusba jdrd és az egyéb kizépiskoliba
jdrd SNI tanuldk kognitiv képességei kizitt
kiilonbség lenne. 1Q alapjdn nem valasztha-
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t6 ketté a minta. Mindezt annak ellenére
jogos dllitani, hogy az IQ-teszt az SNI
megdllapitdsdban a gyakorlatban is hang-
stlyos eszkdz, hiszen az iskolai sikerességet
hivatott bejésolni (Mészdros, 2012). Az
eredmények alapjin azonban a gimndzi-
umban és a szakiskoldban tanulé SNI ko-
zépiskoldsok iskolai sikeressége, hatékony-
sdga — osszefoglalva és mds szemszogbdl
megnevezve: a tanuldk kognitiv képességei
— kozétt ninces relevdns kiilonbség. Erre
utalt kordbban a 2. 4bra is, ami, ha kisebb
szérassal is, de normal eloszldst mutatott az
SNI tanulék 1Q-jéban.?

Ugyanezt az eredményt kapjuk, ha a
hagyomdnyos gimndziumban tanulé, a ko-

rabban felsorolt elvek alapjdn sztikitett SNI
populdci6t osszevetjitk az egyéb kozépisko-
ldban tanulé SNI didksdggal, de az dssze-
vetés alapja, azaz a populdcié kettévilasztd-
sanak szempontja a csalddi halmozddds, a
pozitivumok az anamnézisben, a testvérek
szama, a BNO kéd (tanuldsi zavar, SNI
tipusa), a lakhely, az életkor, az osztdlyfok
és az Apgar-ériék.

Tehét elmondhatd, hogy ezek a
reziliencia vagy a leszakadds szempontjabdl
nem relevéns faktorok. Annak ellenére
sem, hogy a vizsgdlati protokollban el§-
keld helyen szerepelnek, és felderitésiikre

a szakértdi bizottsdgok nagy hangsulyt
fektetnek!

4. ABRA

Az intelligenciateszt-eredmények és az anamnesztikus adatok, pozitivumok dsszeflig-

gése tanulasi zavar esetében

Independent-Samples Mann-Whitney.

pozitivumok

onamnesztikus adatok / csolddi halmozodds van

onamnesztikus adatok / csalddi halmozodds nincs

150
N =29
Mean Rank = 46,64
100
=)
207
o

150

100

o]}

I
20,0 15,0 10,0 5,0

gyakorisdg

FORRAS: sajdt szerkesztés

> Ez amigy sem lehet meglepd, hiszen a normdl populdciébdl adott szempont szerint vdlogatott sokasdg az SNI
csoport is, igy varhaté volt, hogy normdl eloszldst lesz kisebb torzitdsok mellett is.
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5. ABRA

Az intelligenciateszt-eredmény és az iskolatipus kapcsolata

Independent-Samples Mann-Whitney U Test

Iskolatipus
hagyomdnyos gimndzium egyéb
150 —150
N =22
Mean Rank = 48,18
100 —100
o e
- L 50 5]
01 Bl

1 T
260 200 150 100 50 0,0 50 100 150 200 250

gyakorisdg

FORRAS: sajdt szerkesztés

AZ SNI KOZEPISKOLASOK REZILIENCIAJA TEKINTETEBEN RELEVANS FAKTOR
FOLDERITESE

6. ABRA

A szilé (jelen esetben az anya) iskolazottsaga és az SNI diak 1Q-janak 6sszefliggése

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test

120,00

100,00 T I_—L\

[

=4
60,00 *
40,00
20,00
0,00 T i T T
8. gltaldnos  SZokmunkds végzetiseg grettsegi felsdoktards

(fdiskola / egyetem)
Sziilo (anya) iskolazottsaga

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Akdrmilyen permutdcidban vizsgéljuk
a faktorokat, arra az eredményre jutunk,
hogy a vizsgdlt mintdban az IQ-ra és az
iskolatipusra egyetlen hdttértényezd van
hatéssal, az pedig a sziilé — javarészt az
anya — iskoldzottsdga. Az anya iskoldzott-
sdgdt kiindulépontként azért tekintettiik
relevdnsabbnak az apdéval szemben, mert
erre utalnak a feltdrt kutatdsok és szakiro-
dalmi forrdsok is (Jdzsa, 2000). A kutatds
érvényességi korée tekintve persze dvatosan
kell kezelni az eredményeket, de ennek el-
lenére elmondhatd, hogy az elemzés sordn
feltdrt sszefliggések nem mondanak ellent
a kordbbi kutatdsoknak. A minta sajitos-

sdgaibdl, méretébdl fakadé pontatlansdgok
befolydsolhatjdk az eredményeket, de igy
is kirajzolédik egy minta és egy trend, ami
alapjdn elmondhaté, hogy « sziilék isko-
ldzottsdga a legrelevansabb faktor a tanuls
kognitiv képességeinek alakuldsdban és az
SNI didkok iskoldzottsdganatk alakuldsiban.
Ennek pontos hitterére és hogyanjdra
legfeljebb csak kovetkeztetni lehet. Mesz-
szebb mend kovetkeztetések levondsdra
jelen kutatds illetékességi kore nem alkal-
mas, de arra rimutat, hogy « vizsgdlati
protokollban szerepld és relevinsnak tartorr
hdttértényezdk drgondoldsra érdemesek.

EGYEB OSSZEFUGGESEK AZ ELEMZES SORAN

7. ABRA

Kevert specifikus fejl6dési zavar és az alacsonyabb 1Q 6sszefliggése

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test

120,007

Q

60,007

40,007

20,00

AT T

0,00 T T T
F81.1 F81.2 F81.3

4
1 T T
F83 Fé4 F80.0

T
egyeb

BNO kod—SNI ,tipusa”

FORRAS: sajit szerkesztés
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A 7. dbrdn az ldthatd, hogy a vizsgdlt
mintdban az illetékes szakértdi bizottsdg
az F83-as BNO kddot, ami a ,kevert spe-
cifikus fejlédési zavar”-t jelenti, jellemz8en
az alacsonyabb 1Q-értékkel kototte Sssze.
Erre az elemzés rdmutatott. Valamint az
is lithatd, hogy irds- és szdmoldszavart
magasabb 1Q-érték mellett dllapitotrak
meg az adatok alapjdn. Szaktudomdnyos
szempontbél azonban egyik vagy mdsik
gyakorlatra sem taldlunk igazoldst, illetve
ennek részletes kifejtése

kapcsolatos kutatdsok mar rdmutattak
arra, hogy az tgynevezett ,tanulé régiok”
kialakuldsdban a lakossdg iskoldzottsdga is
szerephez juthat (Kozma és mtsai, 2015).
A jelen kutatdsban kapott dsszefiiggések
hdtterében is az 4llhat, hogy a leszakadé
kozségek tobbsége Baranya megyében
nemcsak anyagi szempontbdl, hanem in-
tellektudlis értelemben is eroddlédik, azaz
az értelmiség, a magasan képzett populdcié
elhagyja a hdtranyos helyzet( falvakat,
vagy nem termel8dik

a hazai szakirodalomban
nem fellelhetd. Valészi-
niisithetd, hogy sajdtos
gyakorlatrdl van sz6, mely
nem 4l dsszefiiggésben fel-
tétleniil az SNI kategéridk
leirdsdval. Csupdn feltétele-
zésekre hagyatkozhatunk,

az értelmiség, a magasan
képzett populdcié
elhagyja a hitrdnyos
helyzett falvakat, vagy
nem termelddik kell§
mértékben djra

kelld mértékben wjra. Erre
utalnak a munkanélkiili-
séggel kapcsolatos statisz-
tikdk is (Alpek, 2014). Igy
nem is vérhatjuk, hogy

a leszakadé kozségekben
él8 SNI didkok sziilei

nagy ardnyban f8iskolai,

hogy a gyakorlat alapjin
az alacsonyabb intellektussal jéré tanuldsi
zavart agy értékelik, hogy markdnsabban
és komplexebben jelen van valamennyi
képességteriileten, ezért indokolja a kevert
specifikus fejlddési zavar megitélésée. Pedig
onmagdban az alacsonyabb tesztérték ezt
az értékelést még nem feltétleniil indo-
kolja. Elemzésiink véleményiink szerint
rdmutatott az értelmezési nehézségek és a
gyakorlati munka kdzétti kapcsolat nehéz-
ségére. Ugyanakkor mindenképp élni kell
a gyantperrel, hogy ez a nehézség f6ként a
rendszer hidnyossdgaibol fakad.

A nemparametrikus elemzési metddus
a fentebbiek mellett még két dsszefiiggést
fedett fel. Az egyik a lakhely és az 1Q ko-
z6tti kapesolat, a mésik az iskola elhelyez-
kedése és az IQ kdzotti kapcsolat megléte
a vizsgalt mintdban. Onmagdban persze
nonszensz elképzelés, hogy valakinek a
kognitiv képességei és a lakhelye kozott
kozvetlen kapcesolat van. Az sszefliggés
okdt inkdbb valamiképp a sziil8k isko-

ldzottsdgdra lehet visszavezetni. Az ezzel

egyetemi végzettséggel
rendelkezzenek. Ez statisztikai tény, nem
pedig kozvetlen dsszefiiggés.

Arra mdr rdmutattunk, hogy a vizsgdlt
tanulék kognitiv hatékonysdga és a sziilg
iskoldzottsdga osszefiigg (bdr a pontos
mechanizmusrdl csak feltételezéseink van-
nak). Igy tehdt evidenciaként kezelhets,
hogy az alacsony iskoldzottsdgi népesség-
gel rendelkezd telepiiléseken él6 SNI, £8-
ként tanuldsi zavarral kiizd8 tanulék kog-
nitfv hatékonysdgdra a sziilé csupdn kisebb
hatdssal lehet, s ez a hatds a gyermekek
SNI-bél fakadé hétrdnyait értelemszerten
nehezebben kompenzélja, azaz maga a
kozeg kevésbé sikeresen tdmogatja az in-
tegracio, illetve kevésbé hatékony tényezd
a facilitdciéban.

Ennek természetesen tovdbbi kutatdsa
szitkséges, hiszen a jelen kutatds fékuszd-
ban nem ez a kérdésfelvetés szerepelt. A ko-
rabban mdr emlitett kutatdsunk azonban —
amely felfedte, hogy Baranya megyében, a
leszakadé térségekben az SNI ardnya feliil-
reprezentdlt — szintén igazolja a kérdésfel-
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vetés jogossagat. (Vida, 2016). Onmagdiban
mégsem a telepiilés elhelyezkedése vagy
tipusa gyakorol kdzvetlen hatdst a tanulék
IQ-jdra. A kimutathaté 8sszefliggés csak
Jjelzi egy szovevényes rendszer elégtelen mii-
kidését, utal a tanuld régick létrejotténchk
hangsiilydra é hatalmas szerepére a gyerekek
életében, és arra, hogy a telepiilés ,,leszakadd-
sa” nem valamiféle abszrrakt fogalom, hanem
a gyerckek, tanuldk életére kimutathatéan
haté kiriilmény. A legérzékenyebb réteg
pedig — mely mdr eleve hdtrdnnyal indul a
koznevelésben; az SNI tanuldk csoportja —
ennek kivilé (és szomort) indikdtora.

A misik sszefliggés ugyanilyen egy-
szerlien magyardzhatd, és pont ugyanilyen
analdgia alapjdn jott létre. Ez pedig az,
hogy az iskola elhelyezkedése, és az adott
iskoldban tanulé didkok IQ-ja 8sszefliggést
mutat. Itt sem az hat kézvetleniil a gyere-
kek kognitiv funkcidjira, hogy az iskola
kozségben vagy vdrosban, esetleg a me-
gyeszékhelyen van, hanem sokkal ink4bb
arrél van sz6, hogy egy tn.

OSSZEFOGLALAS ES
KOVETKEZTETESEK

A reziliencia szempontjdbdl a tanulé régié
kozege vagy e kizeg hidnya fontos tényez8,
melynek mérdszdma jelen kutatdsban a
sziil§ iskoldzottsdga. Az eredmények rdmu-
tatnak arra, hogy a koznevelés rendszerét
csakis tdrsadalmi kontextusba helyezve le-
het és érdemes egydltaldn vizsgdlni.

Az eredmények alapjdn a vizsgélt popu-
ldciét illet8en szdmos tovdbbi kutatdsi le-
het8ség bontakozik ki, de az is nyilvdnvald,
hogy adatokat kaptunk arra vonatkozdan,
hogy az az érzékeny réteg, mely segitség
nélkiil nem képes a hdtrdnyokat legy8zni —
az SNI gyerekek kore — nem részestil haté-
kony esélykiegyenlitésben. Ez kimondhaté6
az adatok alapjdn, hiszen ha a sziil8 tovdbb
orokiti az alacsony iskoldzottsdgdt, illetve
a tovébbtanulds szempontjdbdl az SNI
tanulék kérében szinte az egyetlen relevdns

faktor a sziil8 iskoldzott-

tanulé régiéban vagy annak

sdga, akkor a koznevelés

a peremén helyezkedik-e

el. A korabbi levezetésbél
léthaté, hogy ha hidnyzik
az iskoldzott sziiléi réteg,
akkor nincs meg a sziiksé-
ges facilitdld kozeg, s ennek

az az érzékeny réteg, mely
segitség nélkiil nem képes
a hdtrdnyokat legy8zni
—az SNI gyerekek kore —
nem részesiil hatékony
esélykiegyenlitésben

hozz4adott értékérdl nem
beszélhetiink. Az esélyki-
egyenlitd prébalkozdsok,
beleértve a gydgypedagé-
giai habilit4cids és reha-

bilitdciés foglalkozdsokat

hatédsa végiil az egydltaldn
nem is a szocidlis hdtrdny
mérésére szant tesztek eredményeiben is
megjelenik.

E felismerések jelent8sége véleményiink
szerint az, hogy dltaluk az SNI-tematika,
a kozépiskola a reziliencia és a leszakadds
kozos perspektivdibdl sikeriilt kdzve-
tett bizonyitékot taldlni a tanulé régick
jelentéségére, illetve sikeriilt megfogalmaz-
ni, hogy azok meglétének vagy hidnydnak
mekkora szerepe lehet a reziliencia miiko-
désében.

is, a vizsgdlt populdciéban
hosszu tévon tehdr szinte
teljesen haszontalanok, hiszen nem segitik
a didkokat abban, hogy felsdoktatdsba 1ép-
jenek, érettségit szerezzenek stb., annak el-
lenére, hogy a képességeik ehhez megvan-
nak. Az esélykiegyenlités szempontjibél a
jelenlegi modell a vizsgalt megyében nem
fenntarthaté. Ezen érthetd a jelenleg alkal-
mazott mérésre épiild értékelési rendszer,
finanszirozési gyakorlat, tervezés és esély-
kiegyenlités (Radd és Békési, 2004). A mé-

rési-értékelési és kategorizéldsi bizonyta-
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lansdgok ugyanis a sajitos nevelési igényt
tanulékndl névelhetik a leszakadds kocks-
zatdt. Illetve az SNI integricié az anyagi
raforditdsok tiikrében sem nevezhetd
jelenleg optimdlisnak. Jelentds adminiszt-
rdci6s terhet jelent a gydgypedagdgusok és
az intézmények szdmdra is, rugalmatlan
abban az értelemben, hogy intenzitdsit te-
kintve normativ, nem biztosit lehet8séget a
kellden rugalmas, egyénre szabott fejleszté-
si éraszdmok biztositdsdra. Emellett egyik
oldalon forrdsokat prébal

A vizsgilati protokoll azonban olyan
faktorokat is vizsgal, melynek szerepe,
relevancidja kérdéses a tovdbbtanuldskor, a
munkaerdpiacon — vagy éppen a fejlesztés
tervezésekor is. Kérdéses, hogy akkor mi
indokolja az ottlétiiket.

Egy mdsik problémakor, hogy bar az
SNI vizsgélaton alkalmazott intelligen-
ciateszt sok teriiletet vizsgél és komplex a
felépitése, alapvetben mégiscsak verbdlis
teszt, hiszen verbdlisan hangzanak el

az instrukcidk, illetve

kivonni a fejlesztésbél, de
a mdsik oldalon generdlja
a gyogypedagdgus-hidnyt
(Vida, 2019).

Tekintve azonban,
hogy a kézpontositott okta-
tasi rendszerben mindenhol
egyezik ez a modell, fé18,

az alapvet§ verbalitds
a neuralgikus pont, ami
osszekapcsolja a sziilé
iskoldzottsdgdt és a vizsgalt
tanulé 1Q-jit
a vizsgdlatban

jelentés mennyiségli
verbilis valaszt var. Bar
az eloszlas alapjén valid
mérési eredményeket
produkdlnak az
intelligenciatesztek,
pontosan ez az alapvetd

hogy orszdgosan hasonlé
vagy azonos eredménnyel jdrna a kutatds.
Az iskoldzottsdg munkaerdpiaci ereje
nem kérdéses (Csehné Papp, 2007), vi-
szont szintén elgondolkodtatd, hogy a mér
emlitett vizsgdlati protokollban szerepel
szdmos olyan tényez8, mely ldthatéan
semmilyen szdlon nem kapcsolédik ehhez
a gyakorlati szitkséglethez. Az SNT megil-
lapitdsa teljesen elkiiloniil a munkaerépiaci
szemlélettd], pedig vélhetden az lenne a
célja az egész vizsgélatnak, hogy segitsen
olyan fejlesztd foglalkozdsok létrehoz-
saban, melyek csdkkentik a hdtrdnyokat
és melyeknek hatdsdra a vizsgdle SNI ta-
nulénak esélye nyiljék arra, hogy tovabbi
hétrdnyokat ne kelljen szenvednie. Ilyen
hdtrdny a leszakadds, korai iskolaelhagyis,
és Osszességében az alacsonyabb iskolai
végzettség megszerzése is, mint amire a
mért képességei alkalmassd tették volna.
Ha ugyanis ez nem val6sul meg, akkor a
leszakadds és az SNI-besorolds 8sszekap-
csolédik. Sajnos a mintdban ez lithatd,
és kordbbi vizsgalatok is ezt igazoltdk.

verbalitds a neuralgikus
pont, ami dsszekapcsolja
a sziild iskoldzottsdgdt és a vizsgdlt tanuld
1Q-jdt a vizsgdlatban. Azt mdr megemlitet-
tiik, hogy a stlyos nyelvi hdtrdnyokkal ren-
delkez gyerekek esetében lehetdség van
kompenzdcidra a tesztben, de meghatdro-
zatlan marad, hogy mi mindésiil pontosan
stilyos nyelvi hdtranynak. Es itt nem arrél
van sz4, hogy milyen nyelvfejl6dési zava-
rok diagnosztikdjdra alkalmas a teszt (Oldh
és Mészdros, 2011), hanem sokkal inkdbb
arrél, hogy a hétrdnyos szocidlis helyzet
miként hat a nyelvfejlédésre. Mdrpedig
arra van kutatds és adat, hogy a hdtrdnyos
helyzet nyelvi hdtrdnyhoz vezet (Nemes,
2016). Réger Zita kutatdsa (2002) a nyelvi
hdtrdnyok esetében is pont arra mutat r4,
hogy az anya a relevdns faktor a gyerek
nyelvfejlddésében, ugyanis nem minden
teriileten tudja a gyerek ,,meghaladni” a
fejlédése sordn az anya 4ltal kordbban mir
elért szintet, akkor sem, ha rendelkezik
ehhez a kell8 kognitiv és egyéb erdforrd-
sokkal. A nyelvfejlédés szakaszait tekintve
viszont ez béven a tankoteles kor eléttre, a
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h4droméves kor elétti idészakra esik. Mind-
ez Ggy kapcsolddik jelen kérdésfelvetéshez,
hogy a korai életkorban elszenvedett hdt-
ranyt az oktatds nem képes maradékrala-
nul kompenzdlni, és ez a kapott adatokban
Ugy készon vissza, hogy az alacsonyabb
iskoldzottsdggal rendelkezd anydk gyer-
mekei szerényebb pontszdmot érnek el a
verbalitdscentrikus intelligenciateszteken,
hiszen osszességében nem alkalmazzdk ese-
titkkben a kompenziciés szdmitdst — ugyan-
is ezek a gyerekek a ,,stilyos nyelvi hdtrdny”
szintjét még nem érik el.

Mindez ismét kapcsolhaté ahhoz, hogy
jelenleg a hazai kdznevelés esélykiegyenlitd
szerepe az SNI populdciéban is igen cse-
kély. Ha marad tovdbbra is a verbalitdskoz-
pontt vizsgilati protokoll, illetve a hazai
kéznevelés is ilyen szempontbdl hasonléan
struktrdlédik, akkor taldn érdemes lehet
annak dtgondoldsa is, hogy a hdtrdnykom-
penziciét nem biztos, hogy a gyerekekkel
— és nem is a megsziiletésitk utdn — kell
megkezdeni, hanem sokkal inkdbb a gyer-
mek sziiletése eldte, a sziildkkel. De legké-
s6bb a nyelvi szocializdci6 idészakdban és
kezdetén.
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