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SERES ZOLTAN

Kornyezeti szemléletformalas —
A fenntarthatésdg témakorének feldolgozasi
modszerei és eszkozei a foldrajztanitdsban’

OSSZEFOGLALO

Jelen tanulmdny célja rédvildgitani arra, hogy a kornyezeti szemléletformdlds rendkiviil 1é-
nyeges része a korszer(, 21. szdzadi foldrajztanitdsnak. A téma szakirodalmi dsszefoglaléjét
kovet8en — melyben definidlom a kdrnyezeti szemléletformdlds fogalmdt — arra keresem a
vélaszt, hogyan viszonyulnak a 9-10. évfolyam tanuléi és az Sket tanité foldrajztandrok a
fenntarthat6sdg témakoréhez. Ennek érdekében internetes kérddivezés mellett személyes
osztalytermi vizsgdloddst is végeztem. A tanulmdnyban bemutatom — az el8bbiek és a ta-
nuldi visszajelzések alapjdn — egy 4ltalam kidolgozott, a 9. és a 10. évfolyamon dtiveld fej-
lesztési program néhdny elemét. Célom az volt, hogy egy olyan, nagyobb projektfeladatok-
bol 4llé programot hozzak létre, melynek kozéppontjdban a kérnyezeti szemléletformdlds,
valamint a kornyezeti tartalmak témakéronkénti megjelenése, feldolgozdsa 4ll. Emellett
fontosnak tartottam, hogy fejlesztési programom illeszkedjen a tanuldk és a tandrok 4ltal
preferlt témdkhoz, a foldrajztanitdsban szivesen alkalmazott eszkozokhodz és médszerek-
hez, valamint a Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek 4ltal meghatdrozott témakorskhoz
és azok idérendjéhez. A fejlesztési program elemei [épcsézetesen épiilnek egymadsra, az
egyes témakorokben kiilonbdz8 kompetencidk fejlesztését célzé tevékenységeket terveztem.

Kulcsszavak: kirnyezetei szemléletformdlds, fenntarthatdsdg, foldrajztanitds, kompe-
tenciafejlesztés, fejlesztési program

kodds pozitiv attittidokre épiilién. Eppen

1. BEVEZETES ezért stlyos probléma, hogy a kérnyeze-
tiink 4llapotdval kapcsolatos témakérok

Az emberek mindennapi életét dthatja a (pl. globdlis éghajlatviltozds, kornyezet- és

kérnyezetrdl valé — valamiféle — gondolko- természetvédelem, fenntarthatdsdg) —

dds. Fontosnak tartom, hogy ez a gondol- gyakran — aldrendelt szerepet tdltenek be a

1 Az azonos cimet visel§ OTDK dolgozatot a szerzé a XXXIV. Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Konferencidn
mutatta be Esztergomban, a Tanulds- és Tanitdsmédszertani — Tud4stechnolégiai szekcidban, A természeti kirnye-
zet megismerésének pedagdgidja tagozatban, ahol elsd helyezést ért el. A tanulmdny kozlési lehetdségée kiilondijként
nyerte el a dolgozat.
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mai hazai tanitdsi-tanuldsi folyamatban.
Mivel e témék 4lcaldban az egész éves tan-
anyag vagy egy-egy témakor végén helyez-
kednek el, s mivel a foldrajztanitdst egészé-
ben jellemz8 feszitett munkatempé nem
teszi lehetévé, hogy kitekintsiink a Fold
egyes szférdit érintd problémdkra, igy nagy
annak az esélye, hogy a tanulék nem taldl-
koznak ezekkel a kornyezeti tartalmakkal.
Fontos lenne beldtnunk, hogy ezek a téma-
korsk éppen azok, amiknek nem lenne sza-
bad periféridra szorulniuk, hiszen a kdzne-
velési rendszer egészének és a foldrajz
tantdrgynak a legalapve-

2. A KORNYEZETI NEVELES ES A
FENNTARTHATOSAG FOGALMA

E tanulmdny a kérnyezeti nevelés, a szem-
léletform4lds és a fenntarthatésdg fogalom-
korei koré épiil.

A kornyezeti nevelés rendkivil osszetett,
tartalmédban folyamatosan és dinamikusan
véltoz6 fogalom. A szakirodalmak tobb-
sége abban ugyan egyetért, hogy minden
életkori szakaszban kiemelt helyet kell
biztositani szimdra, 4m kiilénféle okokbdl

ez nem valésul meg, nem

tébb feladata a kritikusan
gondolkodo és felelds 41-
lampolgdrok nevelése, vala-
mint a kérnyezettudatos-
sagnak, a kdrnyezeti,

nagy annak az esélye,

hogy a tanulék nem

taldlkoznak ezekkel a
kornyezeti tartalmakkal

tud megvaldésulni. Véle-
ményem szerint az egyik
legtaldlobb megfogalma-
zds, hogy a kornyezeti
nevelés kultdrdra, vildg-
képre és életmddra neve-

természeti értékeink meg-
6vasdnak kozéppontba 4lli-
tdsa a nevelésben.

A célom az volt, hogy egy kérdSives
felmérést kovetden, annak eredményeit
kiértékelve megértsem, feltdrjam a témi-
val kapcsolatos 4ltaldnos vélekedés okait,
illetve megismerjem, hogyan viszonyulnak
a 1315 éves korosztily tanuléi és az 8ket
tanité foldrajztandrok a fenntarthatésdg, a
kérnyezet- és természetvédelem témdihoz.
Emellett nagy hangsulyt helyeztem a sze-
mélyes osztdlytermi vizsgdléddsra is, amit
a rovid tanitdsi gyakorlataim sordn tudtam
megvaldsitani két budapesti gimndzium-
ban, egy-egy kilencedikes osztdlyban. A
kérddiv eredményei, a tanuldk visszajelzé-
sei és a gyakorlati tapasztalatok alapjin egy
olyan, két évfolyamon dtiveld fejlesztési
programot dolgoztam ki, melynek keretein
beliil kiilonféle mddszerek és projektek se-
gitségével felkelhetd a tanuldk érdeklédése
és motivdcidja a téma irdnt.

1és is egyardnt (Molndr,
2015). Nevelés, azaz nem csupdn okratds
(az ismeretek draddsa), hanem személyi-
ségformélds is, egyszersmind a tanuldk
motivaldsa, hogy elhivatott és felelds 4l-
lampolgdrként éljék mindennapjaikat, akik
fontosnak tartjik a kornyezet 4llapotdnak
megdrzését, javitdsit. A kdrnyezeti nevelés
a fiatalokat képessé teszi arra, hogy az 6vo-
dai és az iskolai kérnyezeti nevelés sordn
elsajétitott ismereteiket a napi életiikben
is alkalmazni tudjik (Schréth, 2015). Célja
tehdt a kornyezettudatos magatartds, a
kornyezetért felel8s életvitel eldsegitése
mellett a nyitott szellem és aktiv fiatalok
nevelése, valamint Féldiink és forrdsainak
fenntartdsa a jov6 nemzedékei szdmdra
(Palmer és Neal, 1998; Visdrhelyi és Victor,
2000). A kornyezeti nevelés nem csupdn a
természet rendszerelmélet(i tanulmanyoz4-
sa, hanem az emberi egyiittélés, illetve az
ember és természet kapcsolatdnak bemuta-
tdsa, értelmezése is, 4m ez a kapcsolat nem
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a természet feletti uralmat jelenti, hanem a
felel8sséget vildgunk kdrnyezeti dllapotd-
nak megQrzésére, javitdsaére (Visdrhelyi és
Victor, 2000). Sokak szerint a kornyezeti
nevelés a fenntarthatésdg pedagogidjdt is
magdba foglalja, melynek koézponti gondo-
lata a ,kdrnyezeti polgdrrd” nevelés, ezen
beliil a fenntarthaté fejlédés és fogyasztds
érdekében sziikséges ismeretek, éreékek és
életviteli szokdsok megtanitdsa.

De mit is jelent pontosan a fenntartha-
tdsdg, a fenntarthaté fejlédés? A fenntart-
hat6 fejlddés fogalmdt 1987-ben az ENSZ
Kornyezet és Fejlédés Vildgbizottsiga (mds
néven Brundtland-bizottsdg) egy szakértdi
jelentése — melynek cime

sdg, a tudds, az alkalmazkodds, az ésszerli
takarékossdg, a kdrnyezeti adottsdgokkal
val6 tudatos gazddlkodds kell, hogy jelent-
se.” A bizottsdg a fenntarthaté fejlédést egy
hdromldbu székként képzelte el, melynek
hdrom 14bét a kérnyezet-, a gazdasdg- ésa
szocidlpolitika képezi, melyek kolcséns-
sen feltételezik egymdst. Ennek alapjdn
olyan névekedést képzel el, amely erdteljes,
ugyanakkor tdrsadalmilag és kornyezetileg
is egyardnt fenntarthatdé (Gyulai, 2013).
Mindezek tiikrében kdrnyezeti szempont-
bél véleményem szerint csak azt nevezhet-
jik fenntarthaténak, ami elsé helyre teszi
a kornyezetet (és dllapotdnak megdrzését,
javitdsdt) és ez ald rendeli

Kozds jovénk — haszndlta
el8szor, ezzel visszavonha-
tatlanul bevezetve a kézbe-

lejératott fogalomm4 vélt

a kiilonféle tdrsadalmi-
gazdasdgi folyamatok,

szédbe a fogalmat (Gyulai,

2013). A kifejezés helyessége, értelmezése
azéta is sok vitdt sziil, aminek egyik oka
taldn az, hogy manapsdg igen divatos,
sokszor haszndlt (st tilhaszndle), lejira-
tott fogalommd vélt. Gyakorta tinik fel
déntéshozok, politikusok programjaiban,
»akik egyszertien az dltaluk kijeldlt palya
tartds kovetésének a biztositdsit, az ennek
utjdban 4ll6 akadélyok elhdritdsat, félre-
soprését probéljik fenntarthaté fejlédésnek
nevezni” (Fleischer, 2014, 9. 0.). Ez persze
tdvol 4ll az 1987-es definiciétdl és a foga-
lom eredeti szellemiségétdl.

A 10. osztdlyos tjgenericids foldrajz
tankényv (EKE OFI, 2018, 246. o.) egy
egész bekezdést szdn a fogalom magyard-
zatdra és (a jelentés alapjdn) a kévetkezd
definiciét adja a didkok szdmdra: ,,...a
fenntarthatésdg elve szerint a tdrsadalmi-
gazdasdgi fejlédést ugy kell megvalésitani,
hogy az ne veszélyeztesse az elkovetkezd
nemzedékek jovjét, életfeltételeit. [...] a
tarsadalmi és gazdasdgi fejlédés ugy tor-
ténjen, hogy kdzben ne veszélyeztessiik a
kérnyezet egyensulydt, teherbird képessé-
gét. A fenntarthatdsdg alapjét a hatékony-

tevékenységek megszerve-
zését. Ez pdrhuzamba 4l-
lithaté az erds vagy szigort fenntarthatésdg
elvével is, mely szerint, ha a természeti t6ke
nulla, akkor nincs méd gazdasdgi javak
eléallitdsira sem (74th, 2015)

Amennyiben pedagdgiai, pszicholégiai
aspektusbdl vizsgdljuk meg e fogalma-
kat, érdemes beleolvasnunk a Nemzeri
kdrnyezeti nevelési stratégidba. Eszerint ,a
gyermekre, fejl6dd személyiségére koncent-
ralds, a gyermek autonémidjénak tisztelete,
a cselekvés kozéppontba 4llitdsa, a célok,
értékek tekintetében a holisztikus ldtdsméd
érvényesitése, a személyiség mint struktiira
lehetd legkomplexebb szemlélete szinte
minden mds teriiletnél jobban jellemzi a
kérnyezeti nevelést, (tdgabb értelemben) a
fenntarthatésdg pedagégidjit” (Nabalka,
2010, 49. o.).

3. AKORNYEZETI SZEMLELET-
FORMALAS FOGALMA

Az alapfogalmak tisztdzdsa utdn definidl-
nunk kell a kérnyezeti szemléletformalds
fogalmit is. A szakirodalom nem értelmezi
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egyértelmien a szemléletforméldst, igy ki-
sérletet teszek egy olyan értelmezésre, ami
szeretném, hogy a késdbbiekben hivatkoza-
si alapul szolgdljon. A kornyezeti szemlélet-
Jformdlds egy egész életen 4t tart6 pedagé-
giai, pszicholdgiai és tdrsadalmi folyamat,
amely a kdrnyezeti nevelés és a fenntartha-
tosdg pedagdgiai alapelveit foglalja magé-
ban (1. dbra). Célja az emberek fogyasztdsi
szokdsainak pozitiv irdnyba torténd elmoz-
ditdsa, valamint a kornyezettudatossdg no-
velése. Pedagégiai, tehdt nevelési-oktatdsi
folyamat, igy a kiilonféle oktatdsi intézmé-

nyeknek és azok pedagdégusainak oridsi
szerepe van abban, hogy megalapozzdk a
tanulék kornyezettudatos szemléletée. Pszi-
choldgiai folyamat is, hiszen minden egyén
viselkedését és magatartdsit formdljik az
egyéni éreékek, érzelmek, szokdsok, mentd-
lis keretek, személyes tapasztalatok és kész-
ségek, valamint az adott térsadalmi kor-
nyezetben az egyéni és strukturilis
korldtok (Luikham, 2010). A fogalom tdr-
sadalmi dimenzidit a kovetkezdkben rész-
letesebben is bemutatom.

1. ABRA

A kérnyezeti szemléletformalas fogalma

KORNYEZETI SZEMLELETFORMALAS

PEDAGOGIAI
& HATASOK

PSZICHOLOGIAI

FENNTARTHATOSAG
PEDAGOGIAJA

TARSADALMI

KORNYEZET

HATTERTENYEZOK

Tarsadalmi hattértényezdék

Sziikség lenne arra, hogy az emberek
rddobbenjenek az dltaluk okozott kdrnye-
zeti kdrok stlyossdgdra és felismerjék, hogy
a vdltozds elengedhetetlen. Hiszen az olyan

FORRAS: sajit szerkesztés

emberektdl, akik nem ismerik Foldiink
problémadit — mert életiik sordn alig
hallottak ezekrdl —, nem varhatjuk el a
felel8s, kornyezettudatos szemléletet. Meg-
feleld tdrsadalmi h4teér nélkiil a kérnyezeti
nevelés, a kornyezeti szemléletformadlds
nem lehet eredményes és hatékony, hiszen
az erbfeszitések konnyen feleslegessé
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valhatnak, ha a kiilonféle — a célunkkal
ellentétes — hatdsok a késébbiekben
visszaalakitjdk a mér elsajétitott
szemléletet. Ezért nemcsak az iskolai, ha-
nem az iskoldkon kiviil foly6 kornyezeti
szemléletforméldsban is sziikség van koz-
vetlen vagy kézvetett médon minden olyan
ismeretterjesztd, szemléletformald tevé-
kenységre, amely felhivja az emberek fi-
gyelmér a kiilonféle kdrnyezeti problémdk-
ra és azok kdvetkezményeire (Kiss és Zsiros,
2006). A hétkéznapi emberek mentalitdsa
mellett a kozosségeknek, a mindenkori
kormdnyoknak és déntéshozéknak van eb-
ben 6ridsi szerepiik. Ha van tdrsadalmi
(szociolégiai) igény a véltozdsra, akkor az
embereknek el kell érniiik, hogy a
dontéshozdk eltivolitsik a strukturilis
akaddlyokat (szabdlyozdsok, torvények),
vagy megalkossik a hidnyzé
kérnyezetvédelmi tdrvényeket, oktatdsi
reformokat, szemléletformdlé programokat
stb. Amennyiben sikeriil eltdvolitanunk,
megvialtoztatnunk a szdmtalan személyes
(pl. ismeretek hidnya, blinbakkeresés, opti-
mista elfogultsdg) és tdrsadalmi (pl. nor-
mik, szokdsok, korldtok) mechanizmust,
amelyek akaddlyoznak minket a fenntart-
haté intézkedések megtéte-

letformalds kozott van egyfajta dinamikus
viszony, kélcsonhatds. Az imént emlitett
tényez6k kozil valamennyi feltétele lenne a
szemléletforméldsnak, 4m ezek tobbsége
jelenleg még akaddlyozza a folyamat sike-
rességét, igy fontos, hogy a szemléletfor-
malds ezek megvéltoztatdsdra is irdnyul.
Napjainkban, amikor a kordbbiakndl
is gyakrabban jelennek meg hirek, jelen-
tések Foldiink kérnyezeti problémdival
kapcsolatban — amik egyre stlyosabb jové-
képet festenek —, kiilongsen felértékel6dik
a kornyezeti szemléletformdlds szerepe. A
felgyorsult mindennapok, a hirek rend-
kiviil gyors elérése lehetdvé teszi, hogy az
4tlagemberekhez is eljussanak ezen infor-
midcidk. Csakhogy a jelenség drnyoldala: az
Gjsdgok, a televizi6k annyit irtak, beszéltek
mdr példdul a globdlis éghajlatvéltozdsrdl,
hogy az emberek t8bbsége csak legyin,
amikor annak kévetkezményeirdl olvas, és
nem érti igazdn, hogy bdrmiféle dolga, fe-
lel8ssége lenne ezzel kapesolatban (Sarkadi,
2018). Pedig a vildg egyik legfontosabb kli-
makutaté szervezete, az Eghajlat-véltozési
Kormdnykézi Testiilet (Intergovernmental
Panel on Climate Change) 2018. ok-
téber 8-4n megjelent jelentése (Global
Warming..., 2018) sze-

1ében (Luikham, 2010), ak-
kor a kérnyezeti
szemléletformaldsként defi-
nidlt folyamat célt tud érni.
Fontos, hogy ezzel pérhuza-
mosan, illetve ezt kévetden

az embereknek el kell
érniiik, hogy a dontéshozdk
eltavolitsik a strukturilis
akaddlyokat

rint a helyzet finoman
szblva is aggaszt6. Az
emberiségnek bd tiz éve
maradt, hogy radikilis
véltozdsokat eszkozoljon

mdr a szabdlyozdsok is

szemléletformdlé hatdst tudnak elérni. Azt
gondolom, hogy az imént felsorolt folya-
matok mind-mind a sikeres oktatdsban, a
sikeres kornyezeti szemléletformdldsban
gyokereznek, és (a sziil6k mellett) nekiink,
pedagégusoknak is meg kell tenniink az el-
s6 lépéseket a fenntarthaté jové felé. Az
elébbiekbél is kirajzolédik, hogy a kiilon-

féle tdrsadalmi hdttértényezdk és a szemlé-

annak érdekében, hogy

a hémérséklet-novekedés
2100-ig ne haladja meg az 1,5 Celsius-fo-
kot. E novekedésben az emberiségnek és
kiilondsen a fogyasztdi tdrsadalmaknak is
4ridsi szerepe van, 4m az el8idézett problé-
madkat is az emberiségnek — kdzosen — kell
megoldania. Sokan tgy vélekednek, hogy
chhez mér tdl késé, és az emberiségnek
nincs mér esélye arra, hogy jelentds vdl-
tozdsokkal szemléletmédvéledsra keriiljon
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sor. En azonban gy gondolom, hogy a
szemléletmddvaltds lehetdsége mindig
adott, gydkerei pedig a j6 nevelésben, okta-
tdsban érhetdk tetten.

4. KORNYEZETI SZEMLELET-
FORMALAS A KOZNEVELESBEN
- A KUTATAS EREDMENYEINEK
ERTEKELESE

A kutatds pillére két, 2018. szeptember 22.
és oktdber 27. kozott kitoltdtt online
kérdéiv. Nemcsak a tanulékat, hanem a
foldrajzot tanité tandrokat is megkér-
deztem kiilonféle szempontok alapjén,
hogy mit gondolnak a kérnyezeti
szemléletformaldsrél mint kdznevelési
célrél és annak lehetséges médszereirdl. A
tandri és a tanuldi kérdbiv tagoldsa, legfon-
tosabb kérdései szinte teljesen megegyez-
tek. A kérdéivet kitsled 111 kozépiskolds
tanulé és 37 4ltaldnos és kozépiskolai tandr
jelentés része Budapesten tanul vagy tanit,
4m sokan koziiliik vidékrél jirnak be az is-
koldba. A kérdéivek anonimok, a kitdltd
tanulék és tandrok nem beazonosithatdk.
A kérd8ivek a Kirnyezeti szemléletformilds
és fenntarthatdsdg a kizoktatdsban cimet
viselték, és mindkettdt 6t nagy tematikus
egységre osztottam. Az alapadatok (1.)
utdn a foldrajzi tartalmakra, illetve magéra
a tananyagra (2.) kérdeztem rd, ezt kovette
egy modszertani, metodikai rész (3.) — ez-
zel a résszel e tanulmény érintSlegesen
foglalkozik —, majd egy Egyéni hozzddllds
Foldiink értékeihez cimli szakasz (4.), végiil
pedig egy Tdjékozddds, informdcidk cimet
viseld szakasz (5.). E tanulmdnyban — te-
kintettel a pedagégusminta csekély elem-
szdmabdl ad6dé bizonytalansigra — elss-
sorban a tanuléknak sz616 kérdéiv
értékelésére keriil sor.

4.1. A kérdgivet kitolté tanuldk
altalanos adatai

A kérdéivet 6sszesen 111 kilencedik (55 £6,
49,5%), illetve tizedik (56 £8, 50,5%) évfo-
lyamba jéré kozépiskolds tanulé tsltoeee ki.
A kitolt8k 55%-a ldny, 45%-a pedig fit. A
kérdéivet kitoled dsszes didk a Z generdci6
tagja, tehdt mindannyian a 2000-es évek
elején sziilettek, a legtébben 2002-ben és
2003-ban. A tanuléknak egy 6tfokozati
skdldn kellett éreékelniiik, hogy mennyire
kedvelik a f6ldrajz tantdrgyat, illetve meny-
nyire kedvelik az azt tanité tandrukat. Azt
ldgjuk, hogy a kérdéivert kitoled tanulék
3,74-re értékelik a foldrajz kedveleségét —
amin véleményem szerint javitani kell! -,
és 4,20-ra a tandraikat, ami jelentésen ma-
gasabb az el6z8 kérdésre adott osztélyzatok
4tlagdndl, tehdt a didkok jobban szeretik
tandraikat, mint magdt a foldrajzot. Ldtha-
t6 tehdt, hogy a tandroknak az elfogadott-
sdgukra épitve lehetne esélyiik arra, hogy
megszerettessék az 4ltaluk tanitott tdrgya-
kat tanuléikkal, azonban ezekben az ese-
tekben ez kevéssé sikeriilt.

4.2. A foldrajz tantargy tartalma

A kérdéivnek ebben a részében az érdekelt,
hogy a tanulék mely tartalmak feldolgozd-
sa esetén kedvelnék jobban a foldrajz tan-
tdrgyat (2. dbra).

Az 4brdrdl jol ldeszik, hogy a kérddivet
kitsltd tanulék milyen nagymértékben
érdeklédnek a természet irdnt (csikozott
oszlopok). A foldrajztandr helyzete nehéz:
nem egyszer( feladat z4rt falakon beliil egy
olyan tantdrgyat tanftani, ami alapvet8en a
természettel, annak szépségével és értelme-
zésével foglalkozik — rdaddsul az alacsony
draszdmok sincsenek segitségiinkre. A ta-

nulék nap mint nap halljak, olvassik, hogy
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a Fold egyre stlyosabb helyzetben van;
természetes, hogy az iskoldban szeretnék
megérteni az ennek hatterében 4116 folya-
matokat, hiszen mindez az 8 jovdjiiket
érinti leginkdbb. A kérd8ivekbdl is kiraj-
zolédik, hogy a tanuldk a foldrajzérdkon
a padsorokbdl elészeretettel mennének az
iskoldn kiviili vildgba, ha erre lenne lehe-
t6ség. A természetet (s6t egyes gazdasdgi-
tdrsadalmi jelenségeket is) csak megfeleld,
valds kérnyezetben lehet értelmezni. Sét,

ha azt tekintjiik alapul, hogy a féldrajztani-
tds hagyomdnyos feladata, hogy a tanulék
valdsdgos, tdrgyilagos képet kapjanak a
vildgrdl, illetve a f6ldrajzi kdrnyezet termé-
szeti és tdrsadalmi sajdtossdgairdl (Makdds,
2015b), akkor l4tszik, hogy helye van az
iskoldn kiviili tevékenységeknek a foldrajz-
tanitdsban, a kornyezeti szemléletformalds
teriiletén pedig jelentds hangsilyt kellene
r4 helyezni.

2. ABRA

~Jobban kedvelném a féldrajz tantargyat, ha...”
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A blokk mésodik részében nyilt végii
kérdéssel arrdl informdlédtam, hogy mely
foldrajzi témak a legérdekesebbek a tanu-
16k szdmdra. A vizsgélatom célkeresztjében
4116 témak koziil a legtobben az él8vildg
védelmét, a kornyezetvédelmet, a kornye-
zetszennyezést, a fenntarthaté fejlédést,

a globdlis felmelegedést és a kiilonféle
kérnyezeti problémdkat ircdk vélaszként.
Ennek hétterében az 4llhat, hogy a kérnye-
zettel kapesolatos problémadkra kiilonosen
fogékonyak az emberek, féleg akkor, ha
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FORRAS: sajdr szerkiiesztés

az meghatban, érzékenyitden keriil eléjiik.
(Ilyen lehet péld4ul, ha a mindennapjaik-
ban taldlkoznak egy-egy kisfilmmel, 4jsdg-
cikkel vagy esetleg egy Facebookon meg-
osztott, kihaléfélben 1év6 4llat képével.)
Szeretnék érteni, hogy mi 4ll mindezek
hdtterében, és mint ahogyan a kévetkez
kérdésre adott vélaszokbdl is kittinik, a
foldrajz tantdrgy keretein beliil van a legin-
kabb esély arra, hogy a kérdéseikre vélaszt
kapjanak.
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3. ABRA

Mit teszel a hétkdznapokon Féldiink allapotanak megd&rzése, javitasa érdekében?

Lekapcsolom a villanyt azokban a helyiségekben, amiket nem hasznélok.

Nem dohanyzom.

Szelektiven gy(ijtom a hulladékot.

Inkabb gyalog/biciklivel/tdmegkézlekedéssel jarok iskolaba, mint autoval.

Figyelek arra, hogy minél kevesebb vizet hasznaljak (pl. fogmosasnal,
fiirdésnél).

Csak azokat a dolgokat veszem meg, amikre igazan sziikségem van.

Online ujsagokat olvasok és nem papiralaptiakat azért, hogy kevesebb fat
vagjanak ki.

Kihtzom a konnektorbol az éppen nem hasznalt elektronikai eszkdzok
kabelét.

Novényeket (viragos novényeket, fakat stb.) iiltetek a kertben.

Altaldban tjra felhasznalom a termékek csomagolésait/dobozait.

89 |
85 |
84 |
71 |
61 |
58 |
56 |
51 |
44 |
42 |

Probalok masokat is meggy6zni, hogy kornyzetettudatosan éljenek. 37
Ugyelek arra, hogy minél kevesebb milanyag csomagoléanyagot hasznaljak. 32

Igyekszem olyan termékeket vasarolni, amik wjrahasznositott anyagbol Il

Kevesebb hust eszem. 18

késziilnek.

0

Ezt kdvetden a tanuléknak azokat
a tantdrgyakat kellett bejel6lniiik, ahol
~Foglalkoztak mdr kirnyezetvédelemmel,
fenntarthatésdggal, klimavdltozdssal”. Az
eredmények értékelése elétt azonban fontos
megemliteniink magdt a kontextust, hiszen
a tanul6k egy foldrajztanitdssal kapcsolatos
kérddivet toltoteek ki — ami befolydsolhatta
a vdlaszokat. A vélaszlehetéségek koziil a
foldrajz tantdrgyat jelolték legtdbben: a
tanul6k 88%-a, mig a mésodik legtdbbet
jeldlt tantdrgyat, a biol6gidt a didkok csu-
pan 64%-a. A kémidt a tanuldk 55%-a, az
idegen nyelveket 41,4%-a, a tdrténelmet
23,4%-a, a fizikdt pedig 14,4%-a jelolte be.
Kittinik tehdt, hogy a tanuldk tobbsége azt
a két tdrgyat (foldrajz és biol6gia) jellte,
amelyek a leginkdbb kapcsolédhatnak

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

o(l

FORRAS: sajit szerkesztés

a kornyezeti szemléletforméldshoz, 4m

e kettd koziil is a foldrajz dominancidja
rajzolédik ki. Ennek oka valészintleg (a
kérddiv kontextusa mellett) az, hogy a
foldrajz tantdrgy egy része tdrsadalom- és
gazdasdgfoldrajz, tehdt nemcsak magaval
a természettel, hanem az emberiség tevé-
kenysége miatt bekovetkezd kdrnyezeti
véltozdsokkal is foglalkozik. Tehdt a k-
zépiskoldban a foldrajz az a tdrgy, ami a
leghangstlyosabban tud foglalkozni a fenti
tartalmakkal. Elgondolkodtatd, hogy a
kérdéivet kitslts didkok 83,7%-a inkdbb
egyetért vagy teljesen egyetért azzal az
allitdssal, hogy ,A fenntartharésdggal és a
kornyezetvédelemmel nem csak foldrajzérdn
kellene foglalkozni.”. Ehhez képest viszont
azt ldgjuk, hogy a természettudomdnyos
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targyakon kiviil mds tantdrgyak esetében
nem igazén jelenik meg a kérnyezeti
szemléletformdlds mint nevelési-oktatdsi
cél. Péld4ul a térsadalommal a legalapo-
sabban foglalkozé tantdrgy, a torténelem
is alig-alig érint globélis kornyezeti prob-
lémdkat — a foldrajzhoz hasonléan itt is

a tanulmdnyok legvégén taldlhatéak az
ezekkel kapcsolatos témakérok — igy nagy
valészinliséggel id8 hidnydban ezekre mér
nem keriil sor.

4.3. A tanuldk egyéni hozzaallasa

A kérdéiv kovetkezd szakaszdban arrél
igyekeztem informdcidkat gydjteni, hogy a
tanulék mennyire kornye-

azok az 4llitdsok kovetkeznek, amelyeket a
didkok kevesebb, mint fele jelolt be. Ezen
4llitdsokndl azonban nemcsak a kornye-
zettudatossdg jatszhat szerepet, hanem
bizonyos esetekben az is, hogy rendelkez-
nek-e a tanulék megfeleld ismeretekkel
(példdul a hasfogyasztds kornyezetre gya-
korolt hatdsairdl vagy a mlianyag termékek
életciklusdrol), megfeleld anyagi hdctérrel
(példdul, hogy megengedhessék maguknak
a drdgdbb, Gjrahasznositott anyagb6l készi-
tett termékeket), vagy akdr kerttel, ahovd
névényeket tudndnak iiltetni.

A nyilt kérdésre adott vdlaszok sok
esetben arrdl tesznek tantibizonysigot,
hogy a kitolt8k valamennyien viszonylag

tdjékozottak abban, hogy milyen csele-
kedetekkel jérulhatnak

zettudatosak, mennyire
tartjék magukat annak, il-
letve a mindennapjaikban
mit tesznek azért, hogy
megdrizzék, illetve javitsik
Foldiink kornyezeti

csupdn 51%-uk hizza
ki a nem hasznalt

elektronikai eszkozok

kébelét a konnektorbdl

hozz4 a Féldon valé élet
mindségi javitdsdhoz. A
legtobb tanulé azt emelte
ki valamilyen 8sszeftig-
gésben (utcdn, tanterem-
ben, természetben), hogy

4llapotdt (3. dbra).

Azokndl az dllitdsokndl, melyekrdl
a tanulék tobb ismerettel rendelkeznek,
magasabb értékeket ldthatunk (pl. lekap-
csolom a villanyt; szelektiven gy(ijtom a
hulladékot), 4m a vélaszokbdl latszik az
is, hogy azokndl az 4llitdsokndl, amikre
a tanuléknak nincs igazdn rdahatdsa (pl. a
kozlekedés, vagy — az életkori tiltds mi-
att — a dohdnyzds), hangsilyosan jelenik
meg a kornyezettudatosként is éreékelhetd
magatartds. Azonban ahol a tanulék moz-
géstere nagyobb, az értékek csokkenek:
csupdn 61%-uk figyel arra, hogy minél
kevesebb vizet haszndljon (pl. fogmosdsndl,
fiirdésnél), mindéssze 58%-uk az, aki csak
azokat a dolgokat veszi meg, amire igazdn
szitksége van, és csupan 51%-uk hiizza
ki a nem hasznalt elektronikai eszkdzok
kébelét a konnektorbdl. Ezt kévetéen

nem szemetel vagy mdsok
utdn is felszedi az eldobott hulladékot.
Néhdnyan fontosnak tartottdk leirni, hogy
komposztélnak (pl. a falevelek elégetése
helyett), vagy hogy egydltaldn nem esznek/
keveset esznek palmaolajat tartalmazé
termékeket. Sokan kiemelték, hogy inkdbb
textil/lebomlé zacskdkat haszndlnak, mint
egyszer haszndlatos mllanyag zacskokat,
vagy hogy felhaszndljdk a csapadékvizet/
fiird8vizet 6ntozéshez, esetleg WC lesbli-
téséhez. Sokan az ételpazarlds mellézését
emelték ki, vagy a hdzi, illetve bioételek
fogyasztdsit. Mdsok a miiszaki dolgokban
kérnyezettudatosak: sokan LED égéket,
energiahatékony izzékat hasznélnak, vagy
helyi élelmiszert vasdrolnak, ,hogy csok-
kentsék a szdllitdsbSl adédé kdrosanyag-
kibocsdtdst”, de volt olyan is, aki szerint a
megfeleld hészigetelés a legfontosabb. Né-
hdnyan azt emlitették, hogy inkdbb t5bb
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réteg ruhdt vesznek fel, mintsem feltekerjék
a flitést, vagy hogy kulacsot haszndlnak el-
dobhaté pet-palackok helyett és egydltalén
nem haszndlnak szivészalat. A ,kevesebb
hust eszem” 4llitdst is kibévitették néha-
nyan példdul a veganizmussal, az egyik
kitoled példdul igy: ,tények tdmasztjik ald,
hogy ezzel sokkal kisebb lesz az tigyneve-

zett 8koldgiai ldbnyomunk, azokndl is sok-
kal kisebb, akiknek az &sszes tobbi felsorolt
egyezik az életvitelével.”

Ezt kovetden a tanuldknak 14 4llitdsrél
kellett eldénteniiik, hogy mennyire értenck
azokkal egyet. Az 4llitdsokra adott vdlaszo-
kat az 1. tdbldzat tartalmazza.

1. TABLAZAT

Az egyes allitasokra adott vadlaszok megoszlasa (%)

. Egyéltalan

Inkdbb

Allitas { nem értek | nem értek Inke}bb ; Telj e,sen
: : i egyetértek : egyetértek
egyet egyet :
Zavar ,az, ha szemetet ldtok magam kériil 1.8 6.3 16,2 75,7
az utcan.
Ersiekel az, hogy mi lesz a Fslddel 50 év 1.8 45 16,2 775
mulva.
Kérnyezettudatos vagyok. 2,7 10,8 63,1 23,4
l’zelelosr}?k érzem magam a kornyezet 8.1 15.3 342 423
dllapotdért.
Szomor leszek, ha valamilyen
kérnyezeti katasztr6fardl olvasok (pl. 7,2 7,2 34,2 51,4
j nyezés, jégsapkdk olvaddsa).
im kornyezettudatosak. 0,9 12,6 47,7
A sziileim sokszor felhivjdk a
figyelmemet a kérnyezetvédelem 16,2 27 34,2 22,5
fontossdgira.
Az“ ot.thoni. isk.olai /feladatok?an a 11,7 16,2 333 38.7
sziileim mindig szivesen segitencek.
A politikdnak sokkal hangsilyosabban
kellene foglalkoznia a Féld 4llapotdval, a 0 11,7 30,6 57,7

kérnyezetvédelemmel.

Erdekes, hogy a tanulék 86,5%-a
egyetért az 4llitdssal, hogy A sziileim kir-
nyezettudatosak”, dm ,, A sziileim sokszor
Jfelhivjdk a figyelmemet a kirnyezetvédelem
fontossdgdra” 4llits esetében ez az ardny
mdr csak 56,5%. ,,Az otthoni iskolai felada-

tokban a sziileim mindig szivesen segitenck”

FORRAS: sajit szerkesztés

dllitdssal a tanuldk 72%-a egytértett, ami
oroémre ad okot, ugyanis erre a fejlesztési
program feladataindl is épiteni tudunk
majd. Ugyanakkor cél is ezen ardny no-
velése, mivel azéltal, hogy a tanuldk haza-
viszik a feladatokat és lehetdség szerint a
sziil6kkel egyiitt gondolkodva készitik el
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azokat, ez a sziil6k szemléletére, kornyezet-
tudatossdgdra is hatdssal lehet. A tanuldék-
nak elég hatdrozott véleményiik van arrél,
hogy A politikinak sokkal hangsilyosabban
kellene foglalkoznia a Fild dllapotdval, a
kirnyezetvédelemmel.” A kitoltdk 88%-a
inkdbb egyetért vagy teljesen egyetért, és
csupdn 12% jelolte az inkdbb nem értek
egyet opcidt (az egydltaldn nem értek egyet
opcidt senki sem vilasztotta — ez egyediil-
4116 a kérdbiv egészére nézve!)

4.4. Tajékozaddas, informaciok

A kérd8iv utolsé szakasza azt vizsgélja,
hogy a tanuldk, illetve a tandrok honnan és
milyen rendszerességgel

ményem szerint leginkdbb a generdciés kii-
l6nbségekkel és az ebbdl kivetkezd
médiafogyasztéi szokdsokkal magyardzha-
0.

5. AFENNTARTHATOSAGI
SZEMLELET FEJLESZTESI
PROGRAMJA

Amennyiben a készségfejlesztést vizsgdljuk,
azt latjuk, hogy elméletben a tanulék mér
tgy érkeznek a kozépiskoldba, hogy képe-
sek egyszerli és osszetett kdzvetett infor-
micidk haszndlatdra. Ez azt jelenti, hogy
képesek forrdsok 6n4llé gytjtésére (pl. lexi-
konok, kézikdnyvek, in-

szereznek informdcidkat
Foldiink kérnyezeti
dllapotdrél, annak problé-
mairdl. A valaszok alapjén
azt ldthatjuk, hogy a didkok

korében népszertibbek az

ezek az eszkozok a
mindennapokban is a
tanuldk rendelkezésére

allnak

ternetes forrdsok), az
azokban taldlhaté szove-
gek, dbrdk, diagramok
elemzésére és feldolgozd-
sara (Makddi, 2015a).
Eszerint a kozépiskola els6

internetes oldalak (kozossé-

gi feliiletek, hirportdlok), mint a nyomta-
tott sajt6 vagy a kdnyvek, lexikonok. Az
internetet sokkal t6bben haszndljak tdjéko-
z6ddsra, mint a televizidt, rddiébdl pedig
alig-alig szereznek informdcidkat. Ez azzal
magyardzhatd, hogy a didkok 4ltal hasznilt
okostelefonok mar képesek egyszerre betsl-
teni azokat a funkcidkat, amikhez az em-
bereknek kordbban televiziét, radiét kellett
vasdrolniuk. Ezek az eszkdzok a minden-
napokban is a tanul6k rendelkezésére 4ll-
nak, ami a legtobb esetben internetezésre is
lehet8séget nydjt. A kérddivet kitoltd tand-
rok esetében is hasonl6kat tapasztalunk: 8k
is legtobben a kiilonféle internetes
oldalakat haszndljak informdcidszerzésre.
Emellett jelentés koriikben a televizid, a
konyvek, a tankonyvek, illetve a rddi6
haszndlata is. Ezek jéval magasabb ard-
nyok, mint a tanulék esetében, ami véle-

két évfolyamdban a tanu-
l16knak mdr képesnek kell lenniiik 6ndlléan
megolddsokat keresni a felvetett problé-
makra, valamint dilemmahelyzetekben ér-
vek alapjdn dénteniiik. E képességek, kész-
ségek kialakitdsdhoz j6 médszerek lehetnek
a kiilonféle csoportokban végzett projekt-
feladatok, kooperativ, sét kollaborativ tevé-
kenységek is. Amennyiben minden terv
szerint halad, a f6ldrajztanulds végére a ta-
nulék eljutnak a kommunikécids, a gya-
korlati és a tdrsadalmi képességek felhasz-
ndldsdnak szintjére. Ligjuk tehdt, hogy a
készség- és kompetenciafejlesztés hossza-
dalmas folyamatok, amelyek csak sziszte-
matikusan és egymdsra épiilve, rendszeres
tandri és tanuléi tevékenységfolyamatban
vezethetnek eredményre. A fejlédési folya-
mat (ami tanulédnként is eltéré) soha nem
zdrul le, a képességek, készségek, kompe-
tencidk mélyiilnek, inomodnak és diffe-
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rencidlédnak, igy fejlesztésiik mindig aktu-
alis (Makddi, 2015a).

A Foldiink—fkornyezetiink miiveltségi
teriiletbe tartozé foldrajz tantargy
keretein beliil majdhogynem az osszes
kulcskompetencia fejlesztésére lehet8ség
nyilik. Ez is nyilvdnval4vd teszi, hogy
a foldrajz tantdrgy szerepe mennyire
nem elhanyagolhat a tanuldsi-tanitdsi
folyamatban, a tanuldk fejlesztésében.
Természetesen nem

érteni a kiilonféle, Foldiinkkel kapcsolatos
problémadkat, melyek megolddsdra is
ezen ismeretek képezik majd az alapot.
A természettudomdnyos és technikai
kompetencia tehdt ,magdban foglalja a
fenntarthatésdg, azaz a természettel hosz-
szl tdvon is 8sszhangban 4116 tdrsadalom
feltételeinek ismeretét, és az annak forma-
ldsdére viselt egyéni és kozdsségi felel8sség
elfogaddsat” (Nemzeti alaptanterv, 2012,
10654. o.).

élesen elkiiloniilve a
tobbi tantdrgytdl, hiszen
a kulcskompetencidk és
azok fejlesztése csak az

kozosen mit gondolnak
(és ami még fontosabb),
mit tesznek egytitt

A szocidlis és dllam-
polgdri kompetencia fej-
lesztése is kiemelkedden
fontos, hiszen nem csupdn

iskolarendszer egészében
valésulhat meg, igy minden
targynak és oktatdjanak
részt kell véllalnia a kifejlesztésiikben (Ma-
kddi, 2015a).

A fenntarthatdsigra nevelés, a kornye-
zeti szemléletformalds esetében is lehetdség
nyilik kompetenciafejlesztésre. A Nat-ban
leirt kilenc kuleskompetencia koziil a kor-
nyezeti szemléletformdlds szempontjabdl
els8sorban a természettudomdnyos (és
technikai), a szocidlis és dllampolgdri, az
(anyanyelvi) kommunikdicids, valamint a
kezdeményez8képesség és véllalkozoi kom-
petencia fejlesztését tartom kulcsfontossd-
gtinak abban, hogy a fiatalok a kérnyezeti
témdkra érzékennyé, a kornyezeti
problémdk megolddsdra nyitottd valjanak.

Mivel a f6ldrajz tantdrgy (1évén, hogy
a foldrajztudomdny a természettudoms4-
nyokbdl nétt ki) alapvetden természettu-
domdnyos szemléleti tdrgy, igy magdtdl
értetddik a természettudomdnyos kom-
petencia fejlesztésének helye a tantdrgy
keretein beliil. Rendkiviil fontosnak
tartom, hogy a tanulék rendelkezzenek
megfeleld alapismeretekkel a kiilonféle té-
mdkkal kapcsolatban (pl. légkér, vizburok,
fenntarthatésdg stb.), hiszen ezekbél
kiindulva, ezekre épitve tudjik majd meg-

arrél van sz6, hogy egyes
emberek mit gondolnak a
vildg dllapotdrél, hanem
arrdl is, hogy az emberek kiézosen mit gon-
dolnak (és ami még fontosabb), mit tesznek
egylitt annak meg@rzéséért, javitdsdére. E
kulcskompetencia tehdt arra teszi képes-

sé az embert, hogy harmonikusan éljen,
beilleszkedjen kozosségekbe, hatékony és
épit6 médon vegyen részt a tdrsadalmi és
szakmai életben (Makddi, 2015a, 49. o.).
Ezek ugyanis a fenntarthatésdg, kornyezet-
védelem kapcsdn is roppant fontosak, ezért
torekedniink kell arra, hogy olyan didko-
kat neveljiink, akik aktivan részt vesznek a
koziigyekben és elkotelez8dnek a Foldiink-
kel kapcsolatos problémdk megolddsdra.

A kommunikdciés kompetencia fej-
lesztésén elsésorban az anyanyelvi kom-
munikdcid fejlesztését értem, hiszen a
foldrajz tantdrgy kdzvetleniil nem érintett
az idegennyelvi kompetencia fejlesztésében
(persze a tantdrgy keretein beliil erre is van
lehet8ség). Az anyanyelvi kommunikdcié
magdban foglalja a fogalmak, gondolatok,
érzések, tények, vélemények kifejezését és
értelmezését, meglrzését és kozvetitését
széban és irasban, valamint — és szimunk-
ra ez igen fontos —, a helyes, dntudatos és
alkot6 nyelvhaszndlatot a tdrsadalmi és
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kulturdlis tevékenységek sordn (Nemzeti
alaptanterv, 2012, 10652. o.).

A kezdeményez8képesség és véllalko-
z6i kompetencia az arra valé képességeket
jelenti, hogy a lehetdségek megragaddsaval
meg tudjuk valdsitani az elképzeléseinket
nemcsak az iskoldban vagy a munkahelyen,
hanem a tdrsadalmi életben is. Egy rendki-
viil komplex kompetencidrdl van sz4, ami-
nek tevékenységrendszerei szorosan 6sz-
szefiiggenek mds kompetenciateriiletekkel,
s mely alapvetSen természeti, tdrsadalmi-
gazdasdgi és kornyezeti folyamatok feltér-
képezésére, elemzésére irdnyul, amelyben a
természet-, a gazdasdg- és a tdrsadalomtu-
domdnyi megkdzelités egyardnt érvényesiil,
s melynek alapja az jitds, az innovicié

(Horvdth, 2008).

kornyezeti szemléletformdlds, valamint a
kornyezeti tartalmak témakoronkénti meg-
jelenése, feldolgozdsa 4ll. Ugy tiinik — mint
ahogyan kordbban is ldtcuk —, a tanulék
részérdl is van igény arra, hogy e tartalmak
hangsilyosabban jelenjenek meg az isko-
léban és nagyobb hangsilyt helyezziink a
kérnyezet- és természetvédelemre, fenn-
tarthatdsdgra. A tanuldék 75,6%-a szerint
(inkdbb egyetért vagy teljesen egyetérr) az
iskoldnak tobbet kellene a kdrnyezetvéde-
lemmel foglalkoznia, 83,7%-a szerint pe-
dig nem csak foldrajzérdn kellene e témdk-
nak el8keriilniiik. Célom az volt, hogy a
fejlesztési programom illeszkedjen a tanu-
16k és a tandrok 4ltal preferdlt témakhoz,
a tanitdsban szivesen alkalmazott eszko-
z6khoz és médszerekhez,

A kidolgozott fejlesz-
tési programban is erre a
négy kulcskompetencidra
helyezem a hangstlyt, mert
ezeket tartom nemcsak a

leginkdbb fejlesztend8knek,

a tanuldék 83,7%-a
szerint nem csak
foldrajzérén kellene e
témaknak elékeriilniiik

valamint a Nat és a keret-
tantervek dltal szabdlyo-
zott nagy témakorokhéz
és azok idé8beli sorrend-
jéhez. Mindez azonban

— ahogyan az el6z8 bekez-

hanem a leginkdbb hasz-

nosfthatéknak is a kornyezeti szemléletfor-
malds teriiletén. Azonban az nyilvdnvalé
(ahogyan kordbban is ldthattuk), hogy az
egyes kompetenciateriiletek szorosan 6sz-
szekapesolédnak, fedik egymdst, igy nem
koncentrdlhatunk egyszerlien e négy terii-
letre — nemcsak azért, mert valdszintleg
nem is tudndnk, hanem azért sem, mert
nem lenne értelme. Ennek fényében tehdt
szeretném leszdégezni, hogy a t6bbi kompe-
tenciateriilet is jelentds szerephez jut majd
a fejlesztési programban, hiszen példdul a
digitalis, vagy a hatékony, 6ndll6 tanulds
kompetencidk fejlesztése legaldbb annyira
fontos, mint az dltalam definidltaké. A
kérddives kutatdsbdl lesziirt eredmények
alapjdn egy két éven dtiveld fejlesztési prog-
ramot dolgoztam ki a 9. és 10. évfolyam
tanuldi, valamint a foldrajztandrok szdm4-
ra. A fejlesztési program kozéppontjdban a

désbdl latjuk —, nem elég
egy fejlesztési program megvaldsitdsdhoz.
Figyelembe kell venniink a tanulék egyéni
sajdtossdgait, kordbbi tanulmdnyaikat, ké-
pességeiket, és ezekhez alkalmazkodva kell
létrehoznunk egy olyan fejlesztési tervet,
programot, amelynek segitségével fejleszt-
hetd mind a tanulék, mind a pedagégusok
kérnyezettudatos magatartdsa. Az egyes
témakoroknél — a szemléletformalds meg-
valésuldsdval pirhuzamosan — igyekeztem
a kiilonbo6z8 kompetencidk fejlesztését
célzé tevékenységeket is tervezni az imént
felvazolt célok érdekében.

Ugy gondolom, hogy a fejlesztési
programomban taldlhaté feladatok, 6tletek
megvaldsitdsdval jelent8s lépést tehetiink
tanuldink és igy a jovd generdcidinak
kérnyezettudatos magatartdsa eldmozditd-
sdban, kialakitdsdban. Bdr a 1épés jelentds
lehet, de 6Gnmagédban nem elegendd. Prog-
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ramom tdilnyomérészt nagyobb volumen(i
projektfeladatokat tartalmaz, amelyek
nagy része (felkésziilés, programok) isko-
lén kiviili kornyezetben valésul meg, 4m

a programban néhdny révidebb, egy-egy
tanérdn megvalésithaté feladat is szerepel.
Természetesen a megvalésitds sordn sziik-
ség lehet ezek tovabbgondoldsira, kiegészi-
tésére és formdldsdra — az egyes osztdlyok
sajdtossdgait figyelembe véve. A feladatok
kiindulépontként, katalizdtorként foghaték
fel, melyekkel a célom a té-

Elkészitettem a konkrét feladatleirdsokat
is, amelyek az aldbbi linkre kattintva érhe-
t6k el:?

5.1. Fejlesztési program
a 9. évfolyam szamara

A fejlesztési programom a jelenleg érvény-

ben 1év6 tantervi szabdlyozds alapjdn épiil

fel, és ehhez rendelve tdrgyalja a kapcsold-
dé kérnyezeti problémd-

mdval kapcsolatos gondol-
kodis elinditdsa — a tanulék
és a pedagdgusok vonatko-
zdsdban egyardnt — és az,
hogy tandrként felismerjiik:

a fenntarthatésdg
témakorét az egyes
témakorokbe integrdlva
tanitandnk

kat. Azért véilasztottam
ezt a megolddst, mert igy
a tanuldk a foldrajzi ta-
nulmdnyaikkal parhuza-
mosan ismerkedhetnek

szitkség van szemléletfor-
maldsra a kozépiskoldban
is. Igyekeztem a tanuldi készségek és szem-
1élet fejlesztését szolgdld, modszertanilag
véltozatos, szines, gondolkoddsra 6sztonzé,
gyakorlatias feladatokat kital4lni.

A kévetkezdkben — a tanulmdny ter-
jedelmi korl4taira valé tekintettel — a tiz
kidolgozott programelembdl kett§ bemuta-
tdsdval tekintem 4t, hogy milyen lehet8sé-
geink lehetnek a tanérai és a tanérdn kiviili
foglalkozdsok keretein beliil kérnyezeti
szemléletformaldsra, ezen beliil kdrnyezeti
nevelésre és a fenntarthatésdg pedagdgid-
jénak megvalésitdsdra, Ggy, hogy megpré-
balok rdmutatni arra is, ezek a feladatok
mely kompetenciateriilet fejlesztésébe il-
leszthet8k. A két kivdlasztott programelem
a két évfolyam elsd két projektfeladata. Az
osszes programelem leirdsa e ketthoz ha-
sonlé médon torténik: programelemenként
(tematikus egységenként) dreekintem a
tantervi kdvetelményeket, majd ezt koveti
a projekt/feladat leirdsa, illetve, hogy mely
kompetenciateriileteket hivatott fejleszteni.

meg az azokhoz kapcsolé-
dé kornyezeti tartalmak-
kal, a kétféle tartalom kolcsondsen tdmo-
gatja egymdst, és {gy a rogziilésiikre
nagyobb esély van. A kérdéivet kitsltd ta-
ndrok nagyobb része szerint is érdekesebb
lenne a foldrajz, ha a fenntarthat6sdg té-
makérét nem a tananyag legvégén, hanem
az egyes témakdrokbe integrélva tanita-
ndnk. Mdsrészt a 10. évfolyam végére,
amikor a fenntarthatésdg témakorét (glo-
balis kihivdsok — a fenntarthatésdg
kérdgjelei) dolgozzuk fel, reményeim
szerint a didkok mdr olyan ldtdsméddal,
szemlélettel rendelkeznek majd, melynek
segitségével holisztikus és komplex médon
tudnak viszonyulni az itt el6keriil8
témdkhoz.

A 2. tdbldzat segit eligazodni abban,
hogy miként épiilnek egymdsra a téma-
korokhoz kapesol6dé kiilonféle tevékeny-
ségek a 9. évfolyamon. A tdbldzat legalsé
sordban az egyes tematikus egységek cimét
ldthatjuk, illetve délt bettivel a témaks-
r6khoz kapcesolddé feladatok cimé, foldete

2 hueps://drive.google.com/file/d/1QOYa25Wt1qZ1Ad5eHSzerFzjYJaBCmNI/view?usp=sharing
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pedig az ezekkel kapcsolatos médszereket.

A vastag vonal jelzi szimunkra a kom-
petenciateriiletet (egy-egy lépcsdfokot),

amelyek fejlesztésére kiemelt hangsulyt

fektettem az egyes témakoroknél.

2. TABLAZAT

A fejlesztési program témakdrei és a hozzajuk kapcsolddé tevékenységek,

kompetenciateriletek — 9. évfolyam
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5.1.1. A Fold mint kézetbolygé szerke-
zete és folyamatai - egy kivalasztott
programelem

Az elsd témakér, ahol mdr komolyabban is
megjelenhet a kornyezeti szemléletform4-

FORRAS: sajdt szerkesztés

lds, a kdzetburok foldrajzéhoz kapesolédik
(9. évfolyam). A kerettanterv (EMM],
2012) ezzel kapcsolatosan a banydszatbdl, a
szildrd foldfelszin megbontdsibdl eredd
kornyezeti problémdkat, a nagy tomegt
kézetdtalakitdsok (pl. cementgydrtds) és a
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fenntarthatésdg kapcsolatdt, illetve az épit-
kezés, az ércbdnydszat, valamint a fosszilis
energiahordozok kitermelésének és felhasz-
naldsnak kornyezeti kovetkezményeit emeli
ki; kulcsfogalomként a rekultivdcié is meg-
jelenik. A talaj szempontjabél annak sérii-
lékenysége, illetve a kiilonbozd éghajlati
ovekben a fenntarthat6sdg és a talaj kap-
csolatdnak dsszefliggései keriilnek el8, s6t a
talaj kérnyezeti hatdsjelz8 szerepének és a
talajpusztulds mérséklési lehetdségeinek
bemutatdsdra is sor keriil-

megfigyel, tandcsokat ad), célja, hogy krea-
tiv gondolkoddsra, 6ndll6 véleményalkotds-
ra, a problémék felismerésére, valamint a
tdrsadalmi problémdk irdnti érzékenységre
neveljen (Farsang, 2011). Mindemellett
kivéléan alkalmas a kapcsolatok kialakitd-
sinak elémozditdsira, hiszen a didkoknak
egylitemiikddve, a feladatokat egymads
kozote felosztva, kdzdsen kell lécrehozniuk
egy szellemi vagy anyagi alkotdst, azaz
egy produktumot. Ez véleményem szerint
kiilénosen fontos a 9.

het.

Mikor elkezdtem gon-
dolkodni a fejlesztési prog-
ramon, mdr akkor tervem
volt, hogy a projektmdd-

az ismeretek, készségek
elsajdtitdsa indirekt médon
valésul meg

évfolyam elején, amikor
még nem, vagy alig ala-
kultak ki szoros kapcso-
latok az egymds szdmdra
még ismeretlen tanulék

szernek nagy szerepet szd-

nok majd e kétéves tanuldsi

periddusban. Az is, hogy a kérd8ivet kitol-
t8 tanuldk is igen kedvezden vélekedtek a
projektfeladatokrdl (76%-uk szereti azo-
kat), arra 8szt6ndz, hogy bétran alkalmaz-
zak ilyen médszereket a tanitdsban. A kér-
ddivekbdl az is egyéreelmien kideriil, hogy
a tanul6k szivesebben dolgoznak pérban
vagy csoportban (85,6%-uk inkdbb egyet-
értett, vagy teljesen egyetértett az dllitdssal:
»Szeretek pdrban/csoportban dolgozni”),
mint egyediil. Ezek alapjdn, programom
elsd 1épésének tehdt egy rovid, kevésbé
bonyolult (a klasszikus miifajtél némikép-
pen eltérd) projektfeladatot gondoltam ki,
mellyel letehetjiik az alapokat a mddszer
késdbbi, komplexebb alkalmazdsihoz.

A projektmddszer a tanuldk érdek-
16désére, a tandrok és a didkok kozos
tevékenységére épité mddszer, melynek
alkalmazdsa sordn az ismeretek, készségek
elsajétitdsa indirekt médon valésul meg — a
megszokottdl némiképpen eltéré munka-
forma keretein beliil (Zeperics, 2015). A
modszer tervezésre és 6nallosdgra tanitja
a tanuldkat (a projektfeladatokat a didkok
dominancidja jellemzi, a tandr csak irdnyft,

kozote. Egy projekt hatd-

rozott munkamenetet igé-
nyel, melyben a tanuldk kdzdsen szervezik
meg a munka menetét, megosztjék egymds
kozott a feladatokat — ki-ki a sajét képessé-
geinek megfeleld feladatot vélasztva — majd
a produktum bemutatdsa, az eredmények
értékelése utdn egyiitt levonjik a kozos
munka tanulsdgait.

A fejlesztési programom elsd 1épése
tehdt egy pedagdgiai projekt (hiszen a
tanuldék egy produktumot készitenek),
melynek kézéppontjdban a kdzetburokkal
kapcsolatos kornyezeti tartalmak dllnak.
A pedagégiai projekt nagyrészt iskoldn
kiviili tevékenység sordn valésul meg, de
érdemes két-hdrom tandrédn is foglalkozni
vele, hiszen a feladat ismertetése, megérte-
tése mellett hasznos lehet, ha a didkok 45
percen keresztiil valéban egyiitt tudnak
otletelni a feladaton. Ez azért is hangsi-
lyos, mert itt még nem kiscsoportokban
kell dolgozniuk, hanem az osztaly két-
hdrom csoportban — azon beliil mindenki
mindenkivel — dolgozva hoz létre egy-egy
(minimum 12 oldalas) Gjsdgot. A projekt
idétartama alatt (kb. 5 hét) vannak rész-
hatdridék, amikre a didkoknak a projekt-
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modszerre jellemzd dokumentumokat kell
leadniuk (pl. projektterv, projektnaplé).
Ezek bevezetése, formai kovetelményeinek
ismertetése fontos, hogy mdr itt megtor-
ténjen, hiszen a késébbiekben — mikor a
tanulék mdr kisebb csoportokban dolgoz-
nak egy-egy projekten — az itt megszerzett
ismeretek szolgdlhatnak alapul. A feladat-
ban a didkokat nagyfokt onallésdg jellem-
zi, mind az Gjsdgban megjelend témdkkal
kapcsolatban, mind a munkafolyamatok,
szerepek beosztdsdban. Ennek kovetkezeé-

ben valészintinek tartom, hogy ki-ki a sajit

tehetségének megfeleld részt véllal majd a
projektben: lesznek, akik szivesen {rnak,
mdsok képeket gytjtenek, megint mdsok

a szerkesztés munkdlataiban vesznek majd
részt. Segitségiil megadtam egy szerkesztd-
séghez hasonlé struktirdt, amiben leirtam
néhédny szereplét és azok f8bb tevékenységi
korée: ezek alapjdn a didkok kénnyen kivé-
laszthatjak, hogy mi az a munkafolyamat,

amiben szivesen részt vennének. Fontosnak

tartom, hogy a tandron kiviil valakik a di-
dkok koziil is kézben tartsdk a folyamato-
kat, ezért is adtam meg a szerkeszt8ségben
hdrom olyan poziciét (projektmenedzser,
fészerkesztd, kreativ igazgat6), melyek
betoltdi feliigyelik, koordindljik az egész
munkafolyamatot.

A projekttel fejlesztendd kompetencidk
és készségek koziil leginkdbb a kommu-
nikdciés kompetencidk fejlesztését tliztem
ki célul. Egyrészt a didkoknak széban, a
részfeladatok kiosztdsakor, a tervezés sordn
is tartaniuk kell egymadssal a kapcsolatot,
mdsrészt a produktum elkészitése sordn
irdsban (leginkdbb az online térben) is
kommunik4lniuk kell egymdssal. Ami
azonban még ennél is fontosabb, az maga
a produktum, az Gjsdg elkészitése, hiszen

ez az, amit ebben az 6t hétben koézodsen for-

mélnak, kézosen toltenek meg tartalom-
mal. Azzal, hogy egy nagyrészt szdvegeket
tartalmazé produktumot kell leadniuk,
fejlédik a didkok irdsbeli kommunikdaci-

6s képessége, hiszen egyrészt a tanuldk
egymds munkdjdt dtnézve, kijavitva teszik
majd bele az anyagokat az Gjsdgba. Mds-
részt a kiilsnféle forrdsok utdn kutatva
olyan megfogalmazdsokkal, fogalmakkal,
tartalmi elemekkel taldlkoznak majd,
amik a foldrajz mint tudomdny/tantdrgy
szakmai nyelvének sajétossdgait képviselik
(természettudomdnyos kompetencia). Ezen
ismereteket kell majd kézérthetdvé téve az
Gjsdgba is beilleszteniiik, igy a projektet
vezetd tandr szdmdra az is nyilvdnval6vd
vélhat, hogy mi az, amit a didkok meg-
értettek, és hogy hol kellene még pon-
tositani a szévegeken. Az Gjsdg leaddsdt,
illetve annak tandri ellendrzését kovetben,
az abban taldlhaté szovegekre, tartalmi
elemekre épitve tartsunk egy tandrdt,
melyben az Gjsdg szdvegeit felhaszndlva
kell a didkoknak feladatokat megoldaniuk
— ezzel egyiitt érdemes a reflexiéra is sort
keriteniink. Igy a projekt sordn a didkok
kozdsen gyljtenek adatokat (értelmezés),
azokat kozdsen iiltetik 4t egy kozds nyelvre
— mely az Gjsdgban olt testet, itt torténik
meg az informdcidk kozvetitése, kifejezése
— majd a folyamat végén, azt lezdrva a
szdvegek Gjrafeldolgozdsdval ismét egyfajta
értelmezés torténik, immdron sajdtos
(a tandr 4ltal lécrehozott) szempontok
alapjdn.

Az anyanyelvi kommunikdcié mellett
a projekt sordn jelentds szerepet kap a
szocidlis kompetencia (kozdsségbe illesz-
kedés, hatékony és progressziv jelenlét a
feladatokban, demokratikus kozélethez
szitkséges készségek), valamint a kezdemé-
nyez8képesség és vallalkozéi kompetencia
(elképzelések megvalésitdsa, a természet-, a
gazdasdg- és a tdrsadalomtudomdnyi meg-
kozelités érvényesiilése) fejlesztése is. Emel-
lett célom volt az esztétikai tudatossdg és
kifejez8készség fejlesztése is. Mindez az
Gjsdg stilusinak, arculatdnak, formdjdnak,
cimének megtervezésében és megvaldsits-
sdban van jelen a pedagdgiai projekt sordn.
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3. TABLAZAT

A fejlesztési program témakdrei és a hozzajuk kapcsolédo tevékenységek, kompeten-
ciaterlletek — 10. évfolyam

ypro[mnenuatadwos yenusiadwoysomny

®

>

AT AT
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Eszrétikai tudatossdg
és kifejezdkészség

Digitdlis, hatékony
&5 ondllé tanuldsi

Digitdlis, hatékony
&5 ondllé tanuldsi

» Villalod?”

kompetencidk kompetencidk
Esztétikai tudatossdg | Intellektudlis Intellektudlis
és kifejezdhkészség kompetencidk kompetencidk
Viillalbozdi Szocidlis és Szocidlis és Szocidlis és
bompetencia dllampolgdri dllampolgdri dllampolgdri
ompetenct kompetencia kompetencia kompetencia
g Kommunikdcids és
., Kommunikdcids és e |
Kommunikdcids , , Kommunitkdcios természet-
i természettudomdnyos ., ,
kompetencidk hompetencidh kompetencidfk tudomdnyos
P kompetencidk
, . Dizéjnalapi Kutatdsalapu Ny
Médszer Projektfeladat projekefeladat R Onallé munka
, . Eurépa és az s
A tematikus Tirsadalmi Magyarorszdg — Eurépén kiviili (.}l(')b’al 18
"y folyamatok a 21. " 2. h kihivisok — a
egység és szazad eleién és helyiink a Kérpit- | kontinensek, fenntarthatési
hozza ) medencében és tajak, orszdgok 48
a il4 dasa jaK, g kérdgielei
kapcsol6dé a viaggarcasag Eurépdban tarsadalmi- erddyeiel
, jellemzd folyamatai , L Jon .. e | »10 dolog, amit
feladat cime »Rekldmozndd? gazdasdgi jellemzdi

L Jdrj utdnal”

szeretek benned”

5.2. Fejlesztési program a
10. évfolyam szamara

Fejlesztési programom mdsodik nagy egy-
sége a 10. évfolyamon valésul meg. Mig a
kilencedikes tananyag elrendezddése lehe-

FORRAS: sajit szerkesztés

t8vé tette, hogy az egyes tematikus egysé-
gekhez szorosabban kapcsolédé feladatokat
készitsek (s6t, én is ezt tartottam célraveze-
t6nek), addig ezen az évfolyamon mdr nem
minden esetben torekedtem erre. Ennek
oka, hogy a témakérék mér nem kiiloniil-
nek el annyira élesen egymadstdl, tobb 4tfe-
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dés van kozottiik, illetve az évfolyamon a
természeti tényez8k mellett mar hangsu-
lyosabban jelennek meg a gazdasdgi-tdrsa-
dalmi folyamatok is, melyek sokkalta
komplexebb litdsmddot és feladatokat fel-
tételeznek, {gy azok nem minden esetben
tudnak szorosan kapcsolédni egy-egy té-
makor minden eleméhez. Ezen az évfolya-
mon jelent8sebb szerepet szdntam a kor-
nyezeti nevelés kirnyezetben pillérének,
vagyis az egyes tematikus egységekhez il-
leszkedden iskoldn kiviili programokra is
sor keriil majd — a tanuldk kérdéives véla-
szaibdl is egyértelmten kideriil, hogy van
igényiik ilyen jellegli programokra (pl. ki-
4llitds, mizeum, kirdndulds a természetben
stb.) A 10. évfolyam feladatait is els6sorban
a kérd8ivekbél lesztirt vélaszok alapjdn al-
kottam meg, itt is domindlnak a tanulék
4ltal kedvelt projektfeladatok, csoport-
munkdk, interaktiv feladatok. A tanuldk
63%-a kedveli az IKT-eszk6zok és mddsze-
rek alkalmazdsdt a foldrajztanitdsban, igy
— jollehet mér az el6z8 évfolyamon is szere-
pet jétszottak —, e médszerek is el8térbe
keriilnek ezen az évfolyamon. A 3. tdblizat
segit eligazodni abban, hogy a 10.
évfolyamon miként épiilnek egymdsra (az
4ltaldban) a témakérokhoz kapesol6dé
kiilonféle tevékenységek.

5.2.1. Tarsadalmi folyamatok a 21.
szazad elején és a vilaggazdasag jel-
lemz6 folyamatai - egy kivalasztott
programelem

Fejlesztési programom e része a kerettan-
terv (EMM]I, 2012) 4ltal a 10. évfolyam el-
s6 17 érdjdra javasolt két tematikus egység
6sszevondsa. Ugy vélem, eredményesebben
valésulhat meg a szemléletformalds, ha e
két témakorhoz kapesoléddan egy nagyobb
feladatban kell a tanuléknak részt venniiik,
hiszen igy nemcsak a tdrsadalmi és gazda-
sagi folyamatok szintetizdldsa, hanem az

ezekhez kapcsol6dé szemléletformdlds is
célt tud érni.

A kornyezeti szemléletformdlds
szempontjabdl e két egység legfontosabb
nevelési-fejlesztési céljai az urbanizdlédds
eltérd vondsainak felismertetése és a térsa-
dalmi-gazdasdgi fejlédéssel vald osszefiig-
gésének beldttatdsa, valamint a témdkhoz
kapcsol6dé médiahirek kritikus értel-
mezése. Fontos a népességszdm-valtozds
idébeli és teriileti kiildnbségeinek, okainak
feltdrasa, illetve kovetkezményeinek meg-
fogalmazdsa. A globalizicié fogalmanak,
valamint a pénzvildg alapvetd folyama-
tainak megértetése mellett hangstlyos az
ismeretek mindennapi pénziigyi helyze-
tekben valé alkalmazdsi képességének ki-
alakitdsa és az érdeklédés felkeltése a napi
pénziigyi-gazdasdgi folyamatok megisme-
rése irdnt. Mindezt annak érdekében, hogy
kialakitsuk a vdllalkozé szellemd, kreativ
dllampolgdrrd valds igényét a tanulékban
(EMMI, 2012).

A 10. évfolyamon a kornyezeti szem-
léletformdldst egy pedagdgiai projekttel
célszerd inditani annak érdekében, hogy
a tanuldk a nydri sziinetet kovetden visz-
szardzddjanak az iskola vildgdba. Ekkor
a tanulék mdr ismerik, hogy milyen ele-
mekbdl épiil fel a projektmunka, és mdr a
csoportokban valé munka sem okoz nekik
nagy problémdt. A feladatra nyolc hetiik
van: ez id§ alatt egy véllalkozdst kell be-
inditaniuk megadott szempontok alapjdn.
Hatf8s csoportokban, hat kitaldlt szitudcié
koziil kell vélasztaniuk, és az azokban
olvashaté alapadatokbdl kiindulva, illetve
azokhoz alkalmazkodva kell a villalkoz4-
sukat megtervezniiik. A projekt leglénye-
gesebb vonulata, hogy kézben mindvégig
a kdrnyezettudatos cél lebegjen a tanulék
szeme elétt, tehdt véllalkozdsuk minden
szegmense (a legaprébbtdl a legnagyobbig)
kornyezettudatos alapokra épiiljon. A
véllalkozds barmilyen profild lehet, ezt a



TANULMANYOK |

Kornyezeti szemléletformdlds — A fenntarthatdsig témakirének feldolgozdsi médszerei. .. ‘

tanuldk vélaszthatjik meg, a cél az, hogy
illeszkedjen a vdlasztott szévegben felvdzolt
tdrsadalmi-gazdasdgi adottsigokhoz. Ugy
gondolom, hogy a feladatkiaddsndl mar
lehetiink tomorebbek, céltudatosabbak, s6t
rugalmasabbak is, hiszen ekkorra a tanulék
mdr értik a pedagdgiai projekt lényegét.
Hasznos lehet, ha a tanulék (az elsé érak
valamelyikén) maguk alkotjdk meg a szi-
tudcidkat, melyekbdl majd vélaszthatnak,
hiszen ekkor a kiilonféle tdrsadalmi-gazda-
sdgi folyamatokkal kapcsolatos fogalmak
(vérostipusok, telepitd tényezdk, éléhelyet
befolydsold tényez8k stb.) és az azok ko-
zdtti valds dsszefiiggések is konnyebben
rogziilhetnek, sét a tanuldk szdmdra izgal-
masabbd is vdlhat a feladat. A projekttel a
legfébb célom, hogy a tanulék megismer-
jék, hogyan lehet beinditani

sz6, melynek (akdrcsak a feladat esetében)
a természeti-tdrsadalmi-gazdasdgi folyama-
tok és az azok kozotti kapesolatok dllnak

a kozéppontjiban. Ugy vélem, azokat a
kihivésokat, amelyek a jévében az embe-
riség el8tt dllnak, csak innovativ dtleteket
kitaldls, komoly déntéseket meghozni ké-
pes fiatalok tudjak megfeleléen megoldani.
Erre készithet fel ez a feladat.

5.3. A fejlesztési program
értékelése

Mivel még jelenleg is csak a hosszi tanitdsi
gyakorlatomat végzem, meglehetdsen kevés
lehet8ségem volt az 4ltalam alkotott fejlesz-
tési program elemeinek gyakorlatbani ki-
probéldsira. Neheziti a

a 21. szézadban egy olyan
vallalkozdst, ami tekin-
tettel van Foldiink véges
eréforrdsaira, és aminek a
profit elérése mellett az is

nehéznek érezték, hogy az
egész osztélynak kellett
egyitt dolgoznia

helyzetet az is, hogy a
programelemek egymdsra
épiilnek, igy az egyes
programelemeket nem le-
het akdrmikor alkalmaz-

célja, hogy fenntarthaté

termékekkel vagy szolgdl-

tatdsokkal tudjon betorni a piacra. Fontos,
hogy a tanulékban kialakuljon az igény ar-
ra, hogy kornyezettudatos vasdrléként éljék
mindennapjaikat, akik ldtjédk és figyelembe
veszik a véllalatok mikodésének hicterée
gy, hogy kdzben elsajdtitjdk azokat az
alapvetd készségeket, amik a pénziigyi-
gazdasdgi életben feltétleniil szitkségesek a
boldoguldshoz.

A feladattal a kommunikéciés kompe-
tencidk mellett a vallalkozéi kompetencidk
fejlesztését tliztem ki célul. El8bbiek az
informdcidhordozdk véltozatos haszndlats-
ban, az egymds koézotti kommunikécidban,
a beadandé irdsos feladatokban, valamint a
projekt végi bemutaté eldaddsokon érhetdk
tetten. A kezdeményezdképesség és vél-
lalkozéi kompetencia esetében pedig egy
rendkiviil dsszetett kompetencidrél van

ni. A révid tanitdsi

gyakorlatom ideje alatt a
fejlesztési programom elsd dllomdsdt meg-
valésitottuk egy kilencedikes osztdllyal, il-
letve jelenleg is kilencedik osztdlyban tani-
tok, ahol mér javdban zajlanak az Gjsdgok
munkdlatai.

A tavaly elkészitett Gjsdg (4. dbra)
munkélatainak tapasztalatait osszegezve
fontos elmondani, hogy a munkafolya-
mat és a tanuldk visszajelzése alapjdn
két jelentdsebb valtozdst eszkdzdltem a
feladaton. A tanulék nehéznek érezték,
hogy az egész osztdlynak kellett egyiitt
dolgoznia egy produktum elkészitésén, va-
lamint megemlitették azt is, hogy az egyéb
tantdrgyakra valé koncentrélds is nehezi-
tette az Ujsdgirdst. Ezek figyelembevételével
az idei osztdlyomndl mdr nem az egész
osztdlynak kell létrehoznia egy djsdgot — az
eredeti dtlettel ellentétben —, hanem hd-
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rom csoportban dolgozva (ez kb. 11-11 f8t
jelent). Annak érdekében, hogy csokkent
sem a tanuldk djsdggal kapcsolatos iskoldn
kiviili feladatait, a foldrajzérdk keretein
beliil igyekszem tdbb id8t biztositani szé-
mukra. Ennek eldnye, hogy én magam is
jelen tudok lenni bizonyos folyamatokn4l
(forraskeresés, szerkesztés stb.), valamint

a témak felosztdsdnil névelni tudom a
tandri ellenérzést — a tapasztalatok alapjin
erre is sziikség van. Ezek mellett dsszessé-
gében a tanul6k visszajelzése pozitiv volt

a projekttel kapcsolatban, ezt tiikrozi az
is, hogy egy szinvonalas, igényes tjsdgot
készitetrek.

4. ABRA

Részletek a tanuldk altal elkészitett A Fo/d titka/cimU Gjsagbdl
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A fejlesztési programom tovdbbi két
elemét volt még lehetéségem valamilyen
moédon kiprébalni, azonban ezekben a
tanulék mdr csak fakultativ médon vettek
részt. Mindenesetre érdekesek a vizburok
foldrajzéval kapcsolatos készségfejlesztd
feladatlap tanulsdgai. Ebben a feladatban
a tanuldknak egy térkép alapjdn — mely
a vildgtenger vizszintjének novekedését
dbrézolja a jov8ben — kellett egy 1214
soros Ujsdgcikket {rniuk. Természetesen
sziilettek nagyon szép munkdk, de taldl-
koztam néhdny megdébbent mondattal
is: ,Ez nem a mi életiinkben, hanem a
tdvoli jov8ben lesz nagy probléma”, , Feles-
leges a pnik...”, ... A jégsapkdk jelentés
mértékben olvadnak, az emberek meg mér
nem tudnak semmit se tenni”, ,Engem
ez kevésbé érint, mert Magyarorszdg nem
lenne eldrasztva...”. Ezek a részletek is
kitin8en aldtdmasztjdk, hogy a kdrnyezeti
szemléletformdldsnak helye van nemcsak a
foldrajztanitdsban, hanem az egész kozne-
velési rendszerben is.

Az elébbiek miatt sem lenne szerencsés
a foldrajz osszes draszdmdt a jelenlegi 7-rél
6-ra csokkenteni, hiszen akkor annak a
targynak az 6raszdmdt csokkentenék, mely
nemcsak integrdl4, hanem szintetiz4lé
jellegli targy is, és ami hidként teremt
kapcsolatot a természettudomdnyok és a
tarsadalomtudomdnyok kézott (Makddi és
Horvdth, 2011). Az dltalam végzett kutatds
eredményei és a gyakorlati tapasztalatok
mellett fontos érv az is, hogy a foldrajz
szinte az egyetlen olyan tantdrgy, amely
osszefiiggéseiben, a szintézisalkotds igé-
nyével mutatja be a globdlis kornyezeti

problémak (A Magyar Foldrajzi Tdrsasdg
kritikai észrevételei..., 2018,) és az emberi
tevékenységek (egyszersmind a tdrsadalom)
kozoeti kapesolatokat.

6. BEFEJEZES - ZARO GONDOLATOK

A kérnyezeti szemléletformdlds egydltaldn
nem konny teriilet, jelentds id8- és
energiabefektetéssel jar. Litnunk kell
azonban, hogy mindez rendkiviil jovedel-
mezd lehet Foldiink szempontjdbdl.

Ahhoz, hogy redlisabb (a reprezentati-
vitds igényeit is kielégitd) képet kapjunk,
elengedhetetleniil szitkséges még tovabbi
kitoltSket bevonni a kutatdsba. Emellett
bizonyos id8pontokban (pl. félévente)
kornyezettudatossdgi méréseket szeretnék
végezni a tanulék korében, hogy ldssam,
mennyire voltak eredményesek ezek a
modszerek. Célom tovabb4 egy fejlesztési
program elkészitése a 7-8. évfolyam ta-
nuléi szdmdra, illetve egy — a fejlesztési
programban taldlhaté nagyobb volument
projektfeladatoktdl eltérd — révidebb, 5-15
perces feladatokbdl 4116 feladatbank 6sz-
szedllitdsa, melyek nem igényelnek tobb
tanérdt, tobb hetet, 4m ezeken keresztiil is
alakithaté a tanul6k szemlélete. Mindezek-
kel célom minél tbb tanuld és tandr be-
vondsa a kornyezeti szemléletforméldsban,
mert ,, Nemcsak azért vagyunk feleldsek, amit
tesziink, hanem azért is amit nem tesziink
meg” (Lao-ce).
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