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BEVEZETES

Napjainkban Magyarorszdgon — az elmult
évtizedek beiskoldzdsi tapasztalataihoz ké-
pest — egyre emelkedik azoknak a kisgyer-
mekeknek a szdma, akik hatéves korukra
nem valnak iskolaéretté, és folyamatosan
nd azoké is, akik iskoldba

irdnyuljon figyelmiink a térsadalmi, benne
a kulturdlis dtalakuldsok nyomdn létrejovd,
az egyéni képességek rendszerében bekivet-
kezett vdltozdsokat figyelmen kiviil hagyé
oktatdsi rendszeriink hidnyossdgai felé. Eb-
ben a megkozelitésben a ,fogyatékossdg”
egy viszonylagos és egyedi mddon megélt

és 4télt életélményt — az egyén bioldgiai,

pszichés és egzisztencidlis

keriilve tanuldsi nehézsé-
gekkel kiizdenek (KSH,
2017). Ennek az irdsnak
nem célja a sajétos nevelési

igény (SNI) létrejottének

szitkségesnek ldtszik a
»fogyatékositd” kifejezés
hasznélatdnak értelmezése

szintjén, kiilsnboz4
mértékben és médon
konstrudlédé, az oktatdsi
rendszer fliggvényében

evidens okaira fékuszalni,

sokkal inkdbb azokra a kulturdlis, pedagé-
giai-intézményi és pszichés tényez8kre sze-
retne rdvildgitani, melyek ,, fogyatékosits”
(vagyis az egyébként ép személyt fogyaté-
kosnak ldttatd) hatdssal vannak jelen
tdrsadalmunkban, s kell8 figyelem hijén
ténylegesen megélt ,fogyatékossdgot” ered-
ményezhetnek.

A probléma mélyebb megértéséhez
szitkségesnek ldtszik a , fogyatékositd” kife-
jezés haszndlatdnak értelmezése. A jelzGvel
ebben az irdsban azt szeretném elérni, hogy
az egyének és csoportok testi és szellemi
ykorldtai” mellett sokkal tudatosabban

folyamatosan valtozd
4llapotot — jeldl.

A 21. szdzad vildga tudds és képzettség
tekintetében rendkiviil magas és differenci-
4lt kovetelményeket tdmaszt felénk. A szii-
18kkel és a pedagdgusokkal (mint nevel8k-
kel) egyetemben a gyerekeknek maguknak
is egyre novekvd nehézségekkel és egyre
tobb kihivissal kell szembenézniiik, mig az
Svoddskor végére az iskolakezdéshez sziiksé-
ges, kiegyensilyozott tanuldsi teljesitményt
nyjtd, harmonikus személyiséggé fejléd-
nek. Az iskolakezdés a gyermek életében
fontos mérfoldkd, mely meghatdrozhatja
iskolai pdlyafutdsdt, és erds kihatdssal lehet
tovabbi élettigjdra is. Nagy felel8sséggel jir
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ezért annak eldéntése, hogy az eredményes
(iskolai) tanulds megkezdésére mikor valik
alkalmass4 a gyermek.

Ez a dontés ma egyre nehezebbnek
ldeszik. A nemzeti kdznevelési torvény (a
tovdbbiakban: Nkt.) 45. § (2) hatdlyos
rendelkezése ugyan rugalmas iskolakezdést
tesz lehet6vé, de e mellett is jelentdsen
megndvekedett az SNI tanuldk szdma az
alséfoku oktatdsban, ahogyan arrél a Sta-
tisztikai Tiikor 2017. méjus 11. szdmdban is
olvashattunk:

Az dltaldnos iskoldba jdré sajdtos nevelési
igény( (SNI) tanuldk szdma az el8z8
tanévhez hasonléan 2,1%-kal (1100
f&vel) tovabb emelkedett. Ez jelen tanév-
ben 6sszesen 54,7 ezer gyermeket jelent.
A csokkend dltaldnos iskolai tanulészdm
mellett ardnyuk 0,2 szdzalékponttal,
7,4%-ra néte. (KSH, 2017, 2. o.)

R4 kell tehdt kérdezniink: az intéz-
ményes pedagdgidt szemlélve milyen
nem-evidens okok — azaz

multdn megoldani, s tevékenységeikrdl
igénylik az azonnali visszajelzést (Bakonyi
és Karczewicz, 2016). Frdekl8dési koriik és
tanuldsi képességeik is oridsi valtozdson
mentek keresztiil a kordbbi nemzedékekhez
képest. Figyelmiik egyre inkdbb a vizuali-
tds, érdeklddési koriik pedig a digitdlis
technika 4ltal kindlt ismeretszerzés felé to-
16dik. A bioldgiai, tdrsadalmi és technold-
giai akcelerdci6 hatdsai nyomdn a kor gyer-
mekei — a digitdlis generdcié — képességeiket
tekintve genetikusan kédoltan, azaz nem
csak tapasztalati Gton, hanem veliik sziile-
tett képességgel alkalmazkodnak az
dllandé viltozdsban 1évé tarsadalomhoz, s
annak kultdrdjihoz. Az 8 figyelmiik tehdt
érthetd médon kevésbé kothetd le az isko-
lapadokban, hagyomdnyos pedagégiai kor-
nyezetben. F8képp azért, mert a (nem kor-
szerlien véltozd) tantervi szabdlyozds — és
sokszor az ugyanilyen pedagégiai gyakorlat
— ma mdr leginkdbb olyan képességekre épii-
16 kivetelményeket tamaszt veliik szemben,
amely képességek a tdvozd generdcidkkal
egyiitt lassan a miilt emlé-

milyen kulturdlis, intéz-
ményi és pszichés tényez8k
— dllhatnak az aggaszté
adatok mogoet?

nem segitik a mdnak fontos
képességek fejlédését

keivé vdlnak. Nem csoda,
ha egyre tobb a tanuldsi és
magatartdsi problémdkkal
kiizd§ gyermek az iskola-

KULTURALIS ,FOGYATEKOSITO”
TENYEZOK

Ma egyre tobb olyan tdrsadalmi, kdrnyeze-
ti és gazdasdgi hatds éri a gyermeket, mely
korai felndvekedését, a felndtt és gyermek-
lét hatdrdnak elmosdddsit, a hagyomdnyos
életitmodellek felbomldsdt mozditja elg
(Szabolcs, 2012). A huszonegyedik szdzad,
melyben éliink, rohand, vibrdlé vildg. A
mostani gyerekek szdmdra ezért természe-
tes, hogy tobbféle dologra tudnak egyszer-
re figyelni, képesek t6bb feladatot is szi-

padokban. Az emlitett
tantervek megdrzik ugyan a valtozé vildg
szdmdra a mult tapasztalatait, dm nem se-
gitik a mdnak fontos képességek fejlédését,
ezaltal a kor igényeinek megfeleld ismere-
tek elsajdtitdsdt sem, és ami a lényeg: nem
meglévé képességekre alapuld teljesitményt
vérnak el a gyerekektSl. Az évszdzad mdso-
dik évtizedének végéhez kozeledve tudo-
midsul kéne venniink mindezt.

A tuddskdzpontt ismereteket nyjtd
magyar oktatdsi rendszer nem ismerte fel
azokat a gyors tdrsadalmi és gazdasdgi
véltozdsokat, amelyek az ezredforduld utdn
jelentkeztek, és j kovetelményeket td-
masztottak — példdul a munkavallalokkal
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szemben. Nem ismerte fel, hogy a min-
dennapi életben valé boldoguldshoz napja-
inkban mdr mdsfajta tuddsra van sziikség,
mint a kordbbi, lassan vdltozo, statikus
tarsadalmakban (Csapd és Molndr, 2012).
Gyarmathy Eva egy {risinak (2012)
mondandéjét sszefoglalva: egy olyan
nemzedék novekedett fel, mely szdmdra az
alapkészségek (irds, olvasds, szdmolds) el-
sajdtitdsa alapvetSen nehéz. Ugyanis olyan
technikai appardtus 4ll rendelkezésiikre,
mely sziikségtelenné teszi a kézirdst, az
olvasdst sok tekintetben felvéltja a képi
informdcidfeldolgozds,

Nemzeti alaptantervben (tovédbbiakban:
Nat). Itt meghatdrozta azokat a kulcskom-
petencidkat, amelyek megléte, magas szin-
tl funkciondldsa nélkiilozhetetlen korunk-
ban. A kompetenciaalapt oktatdson a
kognitiv pedagdgia a tuddselsajititdsnak
azt a formdjdt érti, mely természetes kdzeg-
ben, életszer(i tapasztalatok révén nyuje is-
mereteket (Kathyné, 2011), nem pedig azt a
— hazdnkra alapvet8en jellemz8 — gyakor-
latot, amely lexikdlis tuddsra épiil8 ismere-
tek folyamatos b8vitésée végzi.

Ez utébbival nem az a gond, hogy az

adott ismeretek sokszor

egyre terjednek a felolvas6-
programok, a szdmoldgép
pedig a mai gyermekek
matematikatuddsit koz-

az ismeretszerzést neheziti a
készen kapott anyag

ma mér néhdny gomb-
nyomdssal elérhetéek,
hanem az, hogy a meg-

vetleniil kiegészitd eszkdz

(komolyabb viltozatai a szdmoldsi problé-
madkkal kiizd8 diszkalkulids gyermeket is
jelentds méreékben segitik, akdr nehezebb
matematikai miveletek sikeres elvégzésé-
ben is). A gyerekeknek nincs sziikségiik
arra sem, hogy bonyolult gondolkod4si
miiveleteket végezzenek, hiszen minden
informdcié rendelkezésiikre all. Gyarmathy
(2012) véleménye szerint: , A kultira befo-
lydsolja a gyerekek idegrendszeri fejlédését,
képességeit, teljesitményeit, és az oktatds
hagyomdnyos megolddsai egyel6re nem ad-
nak megolddst a digitélis kor kihivdsaira. A
kiilonb6z8 tanuldsi zavarok terjedésében az
informdcidk feldolgozdsbéli vdltozdsa nagy
szerepet jatszik.” (15. o.).

INTEZMENYI ,,FOGYATEKOSITO”
TENYEZOK

Oktatdsi rendszeriink a nemzetkézi tren-
dekkel pdrhuzamosan kompetenciaalapt
oktatdsi programot fogalmazott meg a tu-
ddselsajdtitds lehetséges rendszereként a

tanult anyag a minden-
napi életben kevésbé
hasznosithat6, a megtanulds formdja pedig
nem szolgélja az egyén problémamegoldé
gondolkoddsdnak fejlédését. A tananyag
»ataddsa” rdaddsul sokszor hagyoms-

nyos herbarti pedagdgiai mdédszerekkel
torténik: a tandr, mint a tudds birtokosa,
magyardz — esetleg képpel szemlélteti az
anyagot —, mig a didkok, mint az ismere-
tek passziv befogadéi, hallgatjak. Pedig az
alkalmazhaté tudds kialakuldsit, az isme-
retszerzést neheziti a készen kapott anyag.
Sok évszdzados pedagbgiai tapasztalaton
nyugszik az a mai pedagdgiai gyakorlat
szdmdra is megszivlelendd orokérvényt
bolesesség, mely igy sz6l: Ha hallom, elfe-
lejtem, ha ldtom, megjegyzem, ha csindlom,
értem (Konfuciusz, Kr.e. 551-479). A ta-
nulds legeredményesebb formdjdnak a sajdt
tapasztalati Gton szerzett tudds kifejlését
tekinthetjiik, ami nem nélkiilézheti a prob-
lémamegoldé gondolkoddst. Az oktatdsi
rendszer hagyomdnyos jellegébdl ad6dé
mechanikus feladatmegoldds eredménye-
ként azonban gondolkoddsunk sematikus-
sd, merevvé valik, nem tud alkalmazkodni
a vératlan problémahelyzetekhez, amiket a
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valds élet produkdl. Magyarorszdgon még
kevésbé ismert a probléma-alapu tanitds,
mds néven PBL (Problem-based learning),
illetve — a digitdlis eszkozok bevondsdval
—az e-PBL, noha nemzetkdzi empirikus
kutatdsok tapasztalatai bizonyitjdk, hogy

e mddszer lényegében a tudds életszerli
alkalmazdsdnak egyik mintdja (Molndr,
2004). A probléma-alapt tanitds és tanulds
egy lehetséges implementdcidja a koopera-
tiv tanuldsi technikdk sora, mely tanulé- és
tanuldskozponti szemlélete

majd néhdny hét elteltével mar fegyelme-
zett iskoldsként illik azonosulniuk a szo-
kdsrenddel.

Az 6vodai nevelés 1970-es programja
életkorokra bontott foglalkozdsi terveivel,
az életkori sajdtossdgokat figyelembe vevd
foglalkozds-idtartamok fokozatos nove-
1ésével tokéletesen illeszkedett az akkori,
herbarti iskolarendszer elvdrdsaihoz, segit-
ve a gyermekek zokken8mentes évoda —
iskola 4tmenetét. A gyermekek egyenlete-

sen terhelve tanultédk meg

révén alkalmas a tanuld-
si problémdkkal kiizdé
gyermekek sikeres oktatd-
sdra, illetve a problémdk
megelézésére. A szemlélet

nagyon kevés gyermek
mindsiilt akkoriban
az 6voda befejeztével
iskolaéretlennek

az 6vodai évek végére,
hogy a napnak van egy
olyan szakasza, amikor az
6v6 nénivel feladatokat
oldanak meg jdtékos for-

kozéppontjiban a képes-
ségfejlesziés 4ll, a mddszer
pedig lehetdvé teszi, hogy minden gyermek
a képességeihez mérten vegyen részt a cso-
portmunkdban, a Nat alapoz szakaszdban
(az 1-4. évfolyamon) meghatdrozott célki-
tlzéseknek megfeleléen, ellenstlyozva az
évoda és az iskola kozotti dtmenet hidnyd-
bél adédé nehézségeket.

Ebben rejlik a lényeg. A Nat-ban meg-
hatdrozott képzési szakaszok koziil az 1-2.
évfolyamos bevezetd szakasz kiemelt fel-
adatként kezeli az 6voddbdl iskoldba toreé-
nd sikeres dtmenet segitését, az dvodai élet-
mddhoz hasonld, id8igényekhez igazithaté
tanulds- és tevékenységszervezést, az egyé-
ni kiildnbségek, érdeklédések figyelembe
vételét. A gyakorlatban azonban sajnos ez
az dtmenetinek szdnt id8szak lényegesen
megrovidiil. Szélséséges példdnak tlinhet,
pedig gyakori jelenség, hogy a gyermekek
egy része augusztus 31-én még az évodai
napirendnek megfelelden ebéd utdn lefek-
szik csendespihendre a csoportszobdban,
szeptember elsejétdl pedig ugyanazoknak a
gyerekeknek mdr 6tszor negyvendt — meg-
engeddbb iskola esetében negyven — perces
6rat kell viszonylag csendben végigiilniiik,

mdban, kotelezd jelleggel.
Nagyon kevés gyermek
mindsiilt akkoriban az évoda befejeztével
iskolaéretlennek. A mai évoddban azonban
kézponti helyen a kisgyermekkor legfonto-
sabb és legfejlesztdbb tevékenysége, a jérék
4ll (363/2012. [XII. 17.] Korm. rendelet).
A misféle tevékenységekben valé onkéntes
részvétel helyett is sok gyermek inkdbb a
szabad jaték lehet8ségét vélasztja az dvodé-
ban. Erthetd tehat, hogy napjainkban egy-
re ndvekszik az iskolaéretlennek mindsitert
gyermekek szdma.

Ertelemszertien koziiliik sokakat ,,szo-
cidlis éretlenség” cimén tartanak vissza,
kiilondsen a nydri sziiletéstieket. De — és
ez is logikus — az esetek tobbségében nem-
csak valés, az iskolakezdést ténylegesen
nehezitd szocidlis képességek hidnya 4ll a
visszatartds hdcterében, hanem az, hogy a
szakemberek, az 6vodapedagbégusok ma-
guk is azt tandcsoljék a sziil6knek: a gyerek
késébb kezdje meg az iskoldt. A megterhel
kovetelményekre hivatkoznak, melyek
nincsenek dsszhangban az 6voda minden
kényszert6l mentes ismeretelsajdtitdst nyj-
t6 médszereivel. Es sokasitja a visszatartd-
sokat az is, hogy az iskoldt hétévesen (vagy
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késébb) kezdd gyermekek szdmdnak né-
vekedésével' az els6s tanuldk dtlagéletkora
folyamatosan emelkedik, s ehhez igazodik
sok esetben a tananyag is — tovdbb rabolva
az id6t az 6voda és iskola kozti dtmenet
tényleges megvaldsithatdsdgatdl.

Az iskolaérettségre épiilg iskolakezdés
mogott elsdsorban az iskola szempontjai
érvényesiilnek. Gyakori jelenség, hogy a
sziil6 az iskolairdnyultsigot felmérd sziildi
értekezleten débben rd, hogy gyermeke
»még tdl jatékos”, nem tud ,egyhelyben
megiilni”, vagy épp nem szivesen rajzol,
ezért nem felel meg azok-

hogy a legtdbb iskola nem érzi feladatdnak
azt, hogy az 6voda és iskola kézti dtmenet
nehézségeit alapvetben 1j szemléletben
kezelje, inkdbb igyekszik dtmenetileg olyan
pedagégiai médszerekhez nydlni, amelyek
el8segithetik a gyermekek iskolai élethez
szoktatdsdr (I.m., 26. 0.). A gyakorlatban
sok helyiitt mindez Ggy valésul meg, hogy
az iskolai kornyezetet, az osztdlytermekert,
folyosét az dvodai kornyezethez hason-
16an dekordiljik a pedagégusok, esetleg
jatékpolcot 4llitanak be az osztdlyterembe,
amelyrdl a gyerekek meghatdrozott napo-
kon egy-egy jatékot levéve

nak az iskolaérettségi kri-
tériumoknak (feladattudat,
helyzetmegértés, kitartds,
az értelmi és testi fejlettség,
a gondolkodds érzelmi

az iskolaérettségre épiild
iskolakezdés mogott
elsésorban az iskola
szempontjai érvényesiilnek

jdtszhatnak. Ezen tdl a
tanév elején a tandrdkat
tobb jdtékos, f8ként moz-
gdsos torndval szinesitik a
taniték. A tantervi kove-

telitettségének csokkené-
se), melyek egy kordbbi
pszicholdgiai megkozelitésbél szemlélve
(Mérei és V. Binét, 1978) alkalmassd teszik
a gyermeket az iskolakezdésre. Ilyenkor a
gyermek 6voddban maraddsdr ,,szocidlis
éretlenség’~gel indokoljék a szakemberek,
holott valéjdban a gyermek az évoda és az
iskola oktatdsi—nevelési célkitizéseinek
osszehangolatlansdga, tovdbb4 az intézmé-
nyek egymdshoz valé kozelitésének hidnyd-
b6l adédé problémdk miatt vélik dldozattd.
Ez pedig nem kompenzélhaté a gyermek
egy éves 6vodai visszatartdsdval.

Az évodai nevelés alapprogramja
tobbszor megujult az elmult dtven évben,
korszer(i pedagdgiai — nevelési célkitlizései
alkalmazkodtak az eurdpai nevelési irdny-
zatokhoz, haladva a kor szellemével. Az
iskoldk azonban ez id8 alatt kevésbé viltak
nyitottd a pedagdgiai megtjuldsra. Kende
Anna (2009) 2006-2007-ben folytatott
kutatdsinak eredményeivel tdmasztotta ald,

telmények nyomadsa alatt
azonban nincs elég id8

a személyes térédésre, gondoskoddsra. Az
4ltaldnos iskola alapozé szakaszdban tehdt
4ltaldban (legaldbbis az iskola dltal) nem
valésul meg az a pedagdgiai célkittizés,
hogy a gyermek megismerje sajdt képessé-
geit, s ezdltal erdsitse alapkompetencidit.
Erre aztdn nem is épiilhetnek tovabbi kom-
petencidk.

PSZICHES ,FOGYATEKOSITO”
TENYEZOK

A gyermekek tobbsége kivdncsian virja az
iskolakezdést, azonban 4ltaldnos
tapasztalat, hogy tanuldsi motivdciéjuk
néhdny hénap alatt jelentdsen csokken.

A félév végéhez kozeledve firadt,
kedvetlen, karikds szemi emberkék iilnek
az iskolapadokban, és prébdlnak megfelel-

! A divat a hetvenes években iitdtte fel a fejét, a 2000-es évekedl kezd8dden pedig folyamatosan emelkedik ezeknek

a gyerckeknek a szdma Magyarorszdgon.
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ni az el8irdsok 4ltal tdmasztott, szdmukra
sokszor érthetetlen elvdrdsoknak. A kordb-
ban jékedvti, jétékos kisgyerekek, akiknél
teljesen természetes volt, hogy az 6voddban
a projektek 4ltal felkindlt tevékenységfor-
mékba bdrmikor, érdeklédésiiknek és
képességeiknek megfeleld médon és
szinten kapcsolddhattak be, a
teljesitménycentrikus iskolai vildgban né-
hdny hénap alatt pszichés — magatartdsi,
figyelmi és fegyelmi — problémdkkal kiizdg
didkokkd vélnak.

Kordbban mdr beszéltiink arrdl,
hogy a rugalmas iskolakezdés lehetésége
nemhogy nem kompenzdlja a gyermekek
életkori, egyéni és kultu-

sebb tdrsaikhoz, mert a pedagégusok agy
érzik, hogy nem megfeleld a tanuldsi tem-
p6juk, nehezebben értik meg a feladatokat,
nem tudnak a tbbséggel egyiitt haladni.
Mindekozben az iskolakezdés torvény 4leal
deklardlt id8pontjdt tekintve 8k a ,,szabd-
lyos” korosztdly.

Goresné (2017) véleménye szerint ha a
lassabban haladé kisgyerekeket nem bélye-
gezzitk meg, hanem kivédrjuk, hogy a sajdt
tempdjukban fejlédjenek, legkésébb 10
éves korukra beérik a tobbieket, és ettd] kezd-
ve akdr tdl is szdrnyalhatjdk ket (6. 0.). Vals-
di differencidlds — azaz az egyedi fejlédés-
hez segit8 pedagdgia — nélkiil azonban az

egyébként teljesen 4tlagos

ralis kiilonbségeibdl ad6dé
lemaraddsokat, hanem — az
4tlagéletkor novekedésével
és az elvarasok kovetkezmé-
nyes ersddésével — gyak-
ran indokolatlanul elényos
vagy hdtrdnyos helyzetbe

egy-mdsfél év igen jelentds
hdtranyt generdlhat azon
gyermekek szdmadra, akik
hatéves korban kezdték meg
iskolai tanulmdnyaikat

képességti, csoporthelyze-
tiikbdl adddéan fejlesztésre
jdré gyermekek hama-
rosan mdsodlagos tanuldi
szerepkorbe keriilhetnek az
osztélykdzdsségen beliil,
ennek nyomdn pedig szin-

hozza a gyermekeket. Néz-
ziik, hogy pszichés szempontbdl mit jelent
ez.

Az érés folyamata mindenkinél egyé-
ni fejlédési titemben torténik. Az iskola
ugy ,gondolkodik”, hogy ha 6 nem tud
alkalmazkodni a gyerekek eltérd sajdtossd-
gaihoz, akkor kivdrja, amig a gyerek képes
lesz az alkalmazkoddsra, vagyis azt az idét,
mig a gyermek beérik az iskoldra (Z//és és
Kende, 2007). Kisgyermekkorban mér
egy-két hénapnyi korkiilénbség is jelentds
kiilonbségeket eredményezhet a tanuldsi
képességek fejlettsége tekintetében — tobb
hénap vagy egy-mdsfél év azonban igen
Jjelentds hdtrdnyt generédlhat azon gyerme-
kek szdmdra, akik hatéves korban kezdték
meg iskolai tanulmdnyaikat. Gyakran
eléfordulé jelenség, hogy ezekbdl a hatéves
gyermekekbdl keriilnek ki az iskolai fej-
lesztbfoglalkozdsok kis alanyai, akik azért
keriilnek oda, hogy ,felzérkdzzanak” idé-

te biztos, hogy csokken
az onbecsiilésiik, tanuldsi kedviik — ami
hamarosan fegyelmi, figyelmi és tanuldsi
problémdkat is okozhat. Kende (2009) tgy
véli, a rugalmas beiskoldzds kévetkeztében
az osztalyok nem véltak homogénebbé,
csupdn csokken a nem iskolaérett gyerekek
szdma az amugy képességek és érettség
terén heterogénebbé vélé osztdlyokban.
Ezt a heterogenitdst pedig csak megfeleld
pedagégiai mddszerekkel lehet a gyerekek
haszndra forditani (20. o.). Ha ez nem tor-
ténik meg, akkor 8k lesznek azok az SNI
gyerekek, akinek sajétos nevelési igényeit
az oktatdsi rendszer merev, a gyerekek élet-
kori, egyéni és kulturélis sajdtossdgaihoz
alkalmazkodni képtelen iskoldja alkotja
meg ({llés és Kende, 2007).

Irésunkban a teljesség igénye nélkiil né-
hany olyan tényez8re vildgitottunk rd, me-
lyek napjaink iskolai gyakorlatdt 4thatva
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nagymértékben hozzdjarulnak a tanuldsi
problémdk sokasoddsdhoz. Véleményiink
szerint a problémdk gydkere a kozel szdz
éve viltozatlan herbarti elvek és pedagégiai
modszerek mentén miikédé magyar koz-
oktatdsban keresend, mely rendszerszin-
ten az évtizedek muldsdval sem reformidlta
meg az oktatds gyakorlatdt, médszerta-
ndt — magdt az attitidok formdldsiban
legnagyobb szerepet jdtszd tandrképzést
sem. Jelen 4llapotdban oktatdsi rendsze-
riink képtelen a 21. szdzad tdrsadalmi,
kulturilis, gazdasdgi kihivdsainak megfe-
lel8 tuddst nydjtani, mert

A tanuldst megalapoz6 idegrendszeri
héteér kialakitdsdban mindennapi tuda-
tos és természetes fejlesztésre van sziikség
[...] (Gyarmazthy Eva, 2012, 15. 0.)

Az agy képlékenységét haszndlé haté-
kony tanuldsi és tanitdsi médszerek al-
kalmazdsa a megold4s a digitdlis korban
egyre gyakoribb teljesitményzavarok
kezelésére (Uo, i.m., 15. o0.).

[...] nem uniformizalt tuddst kell a
gyerekek fejébe tolteni, hanem olyan
képességekhez és készsé-

nem hajland6 tudomast
venni az j nemzedékek
megvéltozott tanuldsi és
tudds igényeirdl, tovabbd
a kognitiv funkciéik fej-
lettségében bekovetkezett
valtozdsokrél sem, noha a

nagymértékben hozzdjdrul
a képességeik, érdeklédési
koriik tekintetében
»mds” gyermekek SNI-vé
véldsdhoz

gekhez kell hozzdsegiteni
6ket, amelyek leginkdbb
passzolnak a személyisé-
giikhoz, és amelyek révén
boldogulni tudnak a
vilagban (Goresné Muzsai

témdban folyd hazai kuta-

tdsok a kordbbi nemzedékek képességeihez
viszonyitva tobb teriileten is jelentésen
eltérd mintdzatot mutatnak fel (Gyarmathy
2013; Szabd, 2015). Ugy véljiik, hogy tdr-
sadalmunk, benne az oktatdsi rendszeriink
adaptdcids gyengeségének koszonhet8en
nem tdmogatja kell§ mértékben a hagyo-
mdnyos tuddskovetési és tuddsmegosztdsi
csatorndkedl eltérd megolddsokat, s ezzel
nagymértékben hozzdjérul a képességeik,
érdekl8dési koriik tekintetében ,mds”
gyermekek SNT-vé vélisihoz. El§ és meg-
olddsra v4ré problémdk ezek — az okrtatds-
politika részérél azonban mégsem kapnak
kell8 figyelmet. Az utolsé révid bekezdés
dlljon tehdt neves nevelés- és oktatdsel-
méleti szakembereink néhdny sommds
mondatdbdl. Alternativ kulecsgondolatok
egy lehetséges orvosldshoz. Gyakorlattd
forditdsuk taldn dtsegitheti a nehézségeken
a most még jobbdra ,,fogyatékositd” hatdisi
21. szdzadi magyar iskolai pedagogiit.

Viktoria, 2017, 5.0.).

Az iskoldanak feladata lenne [...] kiilonb-
ségek kezelése, kompenzdldsa, hiszen
ebben az életkorban még egy év is nagy
kiilonbségeket eredményezhet az iskola-
érettség szempontjabdl [...]. A rugalmas
beiskoldzds kdvetkeztében a gyerekek
kozote esetleg kée év korkiilonbséggel is
szamolni kell (Kende Anna, 2009, 3. 0.).

Olyan beiskoldzdsi modellt kell kidol-
gozni, amely a preventiv kompenzaldst,
az iskolael8készitést és a beiskoldzdst
egységes rendszerré szervezi (Nagy Jozsef,
1974, 75. 0.).
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