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AZ ERTEKELES PROBLEMAI A
VIZUALIS NEVELESBEN

Evek 6ta miivésztandrként dolgozom,
érettségizett, 13—14. évfolyamos, 19-20
éves didkok mivészeti képzésével foglalko-
zom. Ebben a feladatkérben mindig prob-
lémit jelentett a didkok értékelése. 1-t8l
5-ig tarté szdmsorban nem konnyt érvé-
nyesiteni még egy 6rai vagy

Az osztalyozids életidegensége nem vé-
letlen. Az érdemjegyek addsakor ugyanis
valdjdban leegyszerisitd, érzelmeket mel-
1626 redukcié torténik — mintha egy em-
berrdl csak annyit 4llapitandnk meg, hogy
»van csontvédza’. IskolaidSben a legtébb-
szOr nem jut id6 arra, hogy a didkokkal
meg lehessen beszélni a feladatokra adott
jegyek pontos okait. Az értékelés sordn a
didknak a feladathoz valé viszonydrdl, a

feladat kozbeni hatdsok-

hézi feladart éreékelési krité-
riumait sem. Az értékel
kommunik4cié szdmtalan
valds drnyalatét ilyenkor
egyikiink sem érzékeli, a di-

meg lehessen beszélni a
feladatokra adott jegyek
pontos okait

r6l, a feladat elvégzése
kézben érzett motivacié-
irél, vagy épp alulmoti-
véltsdgdrdl a tandr nem

tud meg sokat. Adunk

4k maga sem tudja sokszor,

hogy pontosan mit, miért kapott. Szdmdra
az érdemjegy csak egy tobbé-kevésbé dekd-
dolhaté informdcié. Pedig a jegyben mint
jelzésben — elvileg — benne foglaltatik a
munka mindsége, a technikai eszkozok is-
merete, a stildris érzék kifejezésmédja, a di-
4k szorgalma, aznapi hangulata, mentélis
nyitottsdga, kéziigyessége, megfigyeldké-
pessége, Otletessége, egyedi litdsmédja, fi-
gyelme, és még szdmos fontos elem.

egy jegyet, és a feladat

készitdjének neve mellé beirunk egy szd-
mot. A didk feladathoz val6 hozzdalldsdnak
drnyalataira és okaira a jelenlegi értékelési
rendszerben nem jut figyelem.

Tapasztalatom szerint az 4ltaldnos
iskolai és kozépiskolai évek utdn mér alap-
vetSen kognitiv lett a didkok érdemjegyek
elfogaddsihoz vald viszonya, s fel sem
meriil benniik a kérdés, hogy az értékelést
onreflektiv médon is alkalmazhatndk. A

1 Akézlemény alapjdt képz kutatds az MTA-ELTE Vizudlis Kulttra Szakmédszertani Kutatdcsoport Moholy-Nagy
Vizudlis Modulok — a 21. szdzad képi nyelvénck tanitdsa projektjéhez is kapcsolédik. A Kutatécsoport honlapja:
http://vizualiskultura.elte.hu. A mthelytanulmdny elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgypedagégiai

Kurtatdsi Programja timogatta.
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séma, miszerint a tandr az, aki folyama-
tosan értékel, (tanulmdnyi) Snéreékelésiik
mércéje is lett. Ezért sokan besoroljdk
magukat a ,négyesek, kozepesek, jelesek”
elkiilonithetd vildgaiba. Ezeket a ldtszola-
gos vildgokat az osztdlyozds épiti fel, s igy,
egyiitt olyanok, mint egy megvaltoztatha-
tatlan, eleve determindld szellemi kaszt-
rendszer.

Ezért is volt szdmomra inspirdl6 a
kézelmultban bemutatott holland ,,vi-
zudlis 6néreékelblapok”

ban megérthesse egymadst — kiiléndsen a
tandr a didkot.

A VIZUALIS ONERTEKELO LAP
SZEREPE AZ ONREFLEKTIV
GONDOLKODAS FEJLESZTESEBEN

Az Snériékelést illetéen egyfeldl fontos tud-

nunk, hogy ,[a]z énkép folyamatosan vilto-
zik, igy beépiilhetnek az

(Groenendijk és Hanstra,
2016) megismerése. Ez egy
jol 4teekinthetd, kénnyen
érthetd eszkodzrendszer,
amely a kritériumokat jol

megviltoztathatatlan,
eleve determindlé szellemi
kasztrendszer

onértékelésbe az j éreéke-
lések, tapasztalatok. Az
énreprezentdcié alapvetden
kétféle médon miiksdik,

az egyik az énerdsités, a

kifejezd dbrakkal, képekkel

segiti a didk pontos 6nértékelését és a tandr
értékel§ munkdjde egyardnt. Az értékeldla-
pok nemzetkozi bevéldsvizsgdlatdc a 2010-
ben alakult Eurdpai Vizudlis Mveltség
Halézat (European Network for Visual
Literacy) nevti, tizenhat orszdg mintegy
hatvan kutatdjdt tomoritd csoport francia,
magyar, német és osztrdk tagjai végezték
el (Groenendijk, Haanstra és Kdrpdti,
2017; 2018). Az értékelési

masik az énkonzisztencia”
(Kdrissy, 2009). A mdsik irdnybdl, a fejlesz-
tés és annak kornyezete felél kozelitve ,[az
onjéreékelés azdleal fejleszti a didkok tanuld-
si képességeit, hogy a tanul6k aktiv részesei-
vé vélnak szocializcids, tanuldsi folyamata-
iknak. Segiti a tanul6kat sajét tanuldsuk
megértésében és a megfeleld tanuldsi straté-
gia megvélasztdsiban, megvaldsitdsiban”
(Golnhofer, 2011, 9. 0.).

Az 6néreékeld lapok-

szempontok illeszkednek az
Eurdpai Vizudlis Miveltség
Keretrendszerhez (Wagner
és Schonau, 2016; Kdrpdti
és Pataky, 2016), és illesz-

sajdt fejlédésiiket
egyre tudatosabban
irdnyithatjik

nak azonban — azon tdl,
hogy a fentick tudatdban
késziilnek — azért van
nagy jelent8ségiik, mert
hasznalatuk képes véltoz-

kednek a vizudlis nevelés
nemzetkézi modelljeihez is (Kdrpdti, 2015).
A képes onértékeldlapokat — természe-
tesen egyénitve és magyar nyelven — én is
elkezdtem haszndlni a tanérdimon. Amidta
ezzel foglalkozom, egyre né a késztetésem,
hogy minden projektfeladatndl haszndljam
a mddszert. Megldtdsom szerint, ha finom
tapintattal éliink ezzel az eszkozzel, széles
kapuk tédrulnak ki, hogy tandr és didk job-

tatni a didkok értékeléssel
kapcsolatos negativ elditéletein. A képes on-
értékelés 1j gondolkoddsmdd haszndlatdra
készteti 8ket, igy az addigindl adekvétabb
onreflektiv attit(idok ébredhetnek ben-
nitk. Az ltalam készitett magyar nyelvi
onértékeldlapok haszndlatdval, gy ldtom,
a mi didkjaink is érzékenyebbé, nyitottab-
b4 vélhatnak, és sajdt fejlédésiiket egyre
tudatosabban irdnyithatjdk.
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1. ABRA

Képes dnértékelblap a prezentaciokészitéshez és eléadashoz sziikséges képességele-
mek fejlettségének tudatositasahoz?

it sajat Pl"ezentéCié,
e ~ kisel6adas
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2 A lapon szereplé képek és szovegek részletekben, nagyobb méretben is szerepelnek a kovetkezd fejezetben.
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PELDA A FEJLESZTESRE:
ONERTEKELOLAPOK A
PREZENTALAS ERTEKELESEHEZ

A prezenticiokat, kiseladdsokat fontosnak
tartom az érai munkdban, mert a beszéd-
készség fejlédésének, a képek szelekcidjé-
nak, elemzésének és a gondolatok 6sszegzé-
sének feladatait, kihivdsait nagyon plaszti-
kusan téméritik. Egy kisel6adds arra is jo
lehet8ség, hogy a didkoknak alkalmuk
nyiljon egyre bdtrabban kidllni az osztdly-
tarsaik elé, j6 alkalom arra, hogy a sz6 szo-
ros értelmében kidlljanak magukért is. Pr6-
bélok az 6rdimon minél tobb ilyen
bemutatkoz4si lehetéséget teremteni.

Nem elhanyagolhatd, hogy a miivészeti
jellegi OK]J szakvizsgdinkon két portf6liét
is prezentdlni kell a didkoknak a vizs-
gdztatok eldte. Az egyik a két év szakmai
mukdjdt hivatott bemutatni, a mdsik pedig
egy vizsgaremek-portféliét. Ez egydltalin
nem kis feladat, ezért az erre valé tudatos
késziilés elengedhetetleniil ott kell, hogy
legyen a tanmenetiinkben.

Az eltelt évek alatt didkjaim sok-sok
kisel@addsdt végighallgatva kezdtem egyre
jobban 4tldtni a j6 prezentdcidhoz vezetd
munkafolyamatot és annak problemati-
kusabb pontjait. A holland értékel8lapok
kézdte azonban tdrténetesen nincs olyan,
amelyik a prezentdcidt tematizdlnd. Ad6-
dott tehdt a kihivds, hogy 1j feladattipusra
alkalmazzam a képes dnértékelést. Els§ sa-
jat vizudlis 6nértékel lapom tehdt Prezen-
tdcid, kiselbadds cimmel késziilt (1. dbra).

A lapon kis emberfigurak vannak, akik
kiilonbézd tevékenységeket folytatnak. A
figurdkat magam terveztem és rajzoltam.
Emberi karaktert adtam nekik, de meg-
hagytam az eredeti értékelélapokon szerep-
18 alak stilizdlt, leegyszer(isitett formdjét.
Erzelemkifejezések, hangulatviltozdsok

azonban egyértelmien felismerhetdek a
figurdkon: elégedettséget, elégedetlenséget,
biiszkeséget vagy éppen visszahizdddst jelzd
emberi mozdulatokat és arckifejezéseket
rajzoltam. Jol érthetd, 4tldthatd, empati-
kus figurdkat igyekeztem tervezni, hogy a
didkok el tudjdk kiiléniteni az 4ltaluk meg-
jelenitett tizeneteket és ennek alapjan ki
tudjdk vélasztani a szimukra megfelelSt.

A képes onértékel8lapot kiegésziti egy
misik, szdveges leirdsokat tartalmazé lap,
amelyen A, B, C, D vélaszok szerepelnek
(2. dbra). ElSszor ezeket a vdlaszlehetSsége-
ket olvassdk el a didkok, és déntenek, hogy
melyik szdmukra a legrelevdnsabb. Ennek
alapjdn szinezik be a vizudlis lapon a meg-
feleld figurit.

A szévegformalas

El8szér dsszegylijtottem a prezentdcidké-
szitéshez és el6addshoz sziikséges képesség-
elemeket. Ennek alapjén formalédtak meg
az értékelblap szdvegei. Probdltam a lapon
egyértelmien és konnyedén fogalmazni.
Iskoldnkban tegezziik a didkokat, tehdt a
lap szovege is igy tesz.

Az egyes képességszintek képi
megjelenitése

A vizudlis miivészeti teriileten tanulé did-
kok, illetve az itt tanité tandrok kozos ta-
pasztalata — az enyém is —, hogy az iskolai
oktatdsban a matematikafeladatok nagy
nehézséget jelentenek szdmunkra. Ugyan-
igy az olyan analitikus értékel8rendszerek
is, amelyekben hosszi szdveges leirdsok
szerepelnek, a vizudlis tanuldsi mddot pre-
ferdlé embereknek problémadt jelentenek (a
vizudlis tanuldsrol lasd Kdrpdti, 2014). A
vizudlis kérd8iv a maga rajzaival egysze-

riibben értelmezhetd a vizudlis teriileteken
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Szbveges Onértékelblap a prezentacidkészitéshez és eléadashoz szikséges képes-
ségelemek fejlettségének tudatositasahoz

Ertékels

tablazat

1. Anyaggyiijtés

3.Srer-plit

5. Tudisatadas

AWA

6. sikerélmeény

Lallal

| Mig taldltél anyaget a

= Prezentacio,

Kevés volt a szerinted
hasznalhatd forrds.

A képek és szivegek
kézdtt elvesztél. Nem
tudtad eldonteni,
melyiket valaszd ki a
lehetsegek kizil.

Semmi kedved nem
wolt kidlini az osztaly
elé, L i

r

kiselbadas

N E N N NN N N

bemutatésa, értékelése

Képeket és Megnéztél tdbb

get talaltal lehetéséget, hogy
a kiseladasodt al leldbb
de nem voltal biztos szdveget és képeket
abban, hogy a megtalald.

legjobbakat valasztottad,

Tébb lehetdség kizil
alig tudtal dénteni,
Volt, amit jonak itéltel,
de nehéz volt vilasz-
tani.

Tzgultal, de tudtad,
hogy be kell mutatni

be sem jittél volna az
drdra.

Halkan magadban

mol:vogtﬁl, Az volt

a célod, hogy minél

hamarabb befejezd ds
a helyed

6 sok anyagot
taldltdl, de sok idébe
telt a legjobbakat
kivdlasztani.

Erdekes lett a
kiseldadadsod, kicsit

a . Essiink izgultal, de 6 érzés
til rafta - gondoltad volt bemutatni az
magadban, osztalytarsaidnak.
Abaltal tagol Shaltal koncentralni,
érthetden beszéini, érthetden beszélni,
de olykor belegaba- lekdtni az osztily
Iyodtal a mondatokba, | figyelmét, de érzed,
sikerdit. hogy sokat kell még

Nem hiszed, hogy az
eldaddsod érdekes
lett volna. Felejtds,

Ugy érzed, az
eldaddsodbdl nem
deriilt ki a lényeg.

Az eldadasod egy
része érdekes volt az
osztalynak, de néha
untik.

fejlodnad.

Utdnanéztél tobb for-
rasnak, elmélyedtél a
kutatdsban és sokkal
tibb anyagot talaital,
mint amire szamitot-
tal. Uj felfedezésakat
tettel,

Ormmel kerestél
képeket és széveget
2 kiseldadasodhoz.
Erdekes parhu-
zamokat fedeztél fel,
és (ij megvilagitasban
latod a témadat.

Késziiltél a feladatra,
szereted, ha figyelnek
rad. 16 érzés a tob-
biek elftt bemutatni
a kiseldadasodat.
Magabiztos voltal,

0l érzed magad, ha
elmondhatod a gon-
dolataidat. Szereted,
ha a figyelem kozép-
pontjaban vagy.
Erthetden beszélsz
és lekittd az osztaly
figyelmét

Jobban megszerkeszt: Gondolatél tG

hetted volna, hegy volt a kiseldadasod,

hatdsos legyen. Lekdtitted az embe -
reket, altalad f
Informaciokhoz jutot-

tak. Biztosan emlékez-
ni fognak erre
késdbb is.

Sokat késziltél a
kiselGadasodra és a
kadnak meglett

A kiseléadisod & dgében le-
elkészitése utdn hetett volna benne
bétrabbnak érzed tobb Informécia, de
magad, kénnyeb- jol sikeriilt és most
ben beszélsz az ez volt a legtdbh,
osztaly eldit. De amire képes vagy.
még gyakorolnod

kell.

az eredménye. 1o
érzés, hogy mindent
elmondtal. Igazan
beletetted magad a
feladatha. Bilszkeséqg
3t el, hogy képes .
wvagy llyen nagyszeri
munkat létrehozni.

Paal Zsuzsanna

©
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alkotd, tanité és tanulé emberek szdmdra,
hiszen az 8 tapasztalatuk erésebb a képi je-
lek értelmezésében.

Az aldbbiakban — a vizuilis dbrdzoldsra
fokuszélva — bemutatom az onértékeld lap
hat pontjén beliil feldllithaté képesség-
szintek megjelenitési szempontjait. Az els§
alfejezetben — az anyaggyijtés példdjin
keresztiil — roviden felvidzolom a képi meg-
jelenités 4ltaldnos nehézségeit is.

Anyaggyiijtés

eléte) il egy didk, és adatokat gytijt a kis-
eléaddsdhoz —, akkor a tal direke 4bra irre-
levins képzetek felé viheti a nézdt. Tovdbbi
kérdés, hogy ezen az dbrdzoldsmédon beliil
vajon hogyan tudni felismerni a didk,
hogy & valamit ,,jol”, ,kozepesen” vagy ,je-
lesre” gytijt? Mi alapjin donthetné el, hogy
a lapon melyik rajzot jelolje be?

Végiil meglett a megoldds: a gy(ijtés-
nek mint tevékenységnek az egyik legis-
mertebb, szinte archetipikus képi jeléhez

fordultam vissza: a lep-

Az anyaggytjtést mint te-
vékenységet egy vizudlis jel-
ben &sszestiritve — az

tapasztalatuk erésebb a képi
jelek értelmezésében

kegytijtéshez. Igy a foko-
zatokat is konnyen meg
tudtam jeleniteni. Az els§

onértékel8lap szempontjai

szerint — nehéz megjeleniteni, hiszen sok
képességelemet mozgésit. Rdaddsul a szin-
teket az osztdlyozdsnak is megfeleld kate-
goridkban kellett 4brdzolni, parhuzamban
az ismert értékelési fokokkal (,elégséges,
kozepes, jo, jeles”) — segitendd az iskolai
valésdghoz torténd kapceso-

rajzom a szomor fejjel
4lldogdlé figura, tires lep-
kehdldval a vélldn. A mdsodik képen mdr
szalad, tehdt a statikussdgdbdl kimozdult.
A harmadik valtozatban elkapta a lepkét, a
negyedik alak pedig mosollyal az arcdn vi-
szi haza a zsadkmdnyt. A figurdknak adtam
arckifejezést is, hogy a jelentést 4rnyalni
tudjam. Ezek idézik fel az

16d4st. El kellett déntenem,
elég-e kiinduldsnak két va-
ridcidt drnyalni (keveset
gyljt / sokat gy(ijt), vagy

konnyebben azonositjik
magukban a didkok, hogy

mit is élnek meg

adott feladatszakaszban
jelen 1évé lehetséges érzel-
meket. Igy kénnyebben
azonositjdk magukban a

ennél is drnyaltabban fogal-
mazzuk meg az éreékelési
szinteket. Olyan médon természetesen,
hogy az dnértékelés szintjei is megjelenje-
nek. Es hogyan fogalmazzuk meg képek-
ben, hogy mi az, amit a didk gy(ijt? Anya-
got, persze, de az anyag mit jelent? Es
hogyan gyjti azt a tanulé?

Elindultam ezen a szdlon: a didkok
alapvetden az interneten gyjtik az adato-
kat. Ebbdl lehetne egy olyan rajz — gondol-
tam —, ahol il egy figura szdmitdgép elétt,
és digitdlis képeket gyijt. Kérdés, hogy
errdl a ldtvanyrdl mire asszocidl, aki ldja.
Mert esetleg online jdtékra, Facebook-
hasznélatra, csevegésre, filmnézésre. Ha
a rajzon azt szeretnénk felidézni, ami
valéban tdrténik — ti. hogy (a szdmitégép

didkok, hogy mit is élnek
meg (3. dbra).

Rendszerezés

A rendszerezést is digitdlis feliileten végzik
a didkok, de ezeket itt sem jelenitettem
meg, inkdbb egy iréasztal mellett iil§ figu-
rét rajzoltam. Az elsg esetben a figura papi-
rok halmaza alatt roskadozik, lekonyult
szdjjal, a probléma stlya alatt. A kévetkezd
képen felemeli a fejét, de a foldén még pa-
pirok vannak. A harmadik képen mér fel-
tett belélitk néhdnyat a falra, az asztaldn
rend lett, a negyedik képen pedig iires az
asztal, és a figura hdtrad8l, mert minden
képet szépen elhelyezett a falon (4. dbra).
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Az egyes képességszintek képi és szOveges megjelenitése az anyaggyljtés esetében

Alig taldltal anyagot a
kiseléadasodhoz.
Kevés volt a szerinted
hasznalhato forras.

Képeket és
szdveget talaltal

a kisel6adasodhoz,
de nem voltél biztos

Megnéztél tébb
lehetdséget, hogy

a legmegfelelébb
szbveget és képeket

Utdnanéztél tébb for-
rasnak, elmélyedtél a
kutatdsban, és sokkal
tébb anyagot talaltal,

abban, hogy a
legjobbakat valasztottad.

megtalald.

mint amire szamitot-
tal. Uj felfedezéseket
tettél.

FORRAS: sajidt szerkesztés

4. ABRA

Az egyes képességszintek képi és szOveges megjelenitése a rendszerezés esetében

Tébb lehetdség koziil
alig tudtal dénteni.
Volt, amit jonak itéltél,
de nehéz volt valasz-
tani.

A képek és szovegek
kozott elvesztél. Nem
tudtad elddnteni,
melyiket valaszd ki a
lehetdségek kozlil.

0o
a
[ |
% ‘ﬁ%b ‘%%ﬂ
s\
A.Q&DD 8. A8 1 c D. |

oo
od

Orémmel kerestél
képeket és szoveget
a kiseldadasodhoz.
Erdekes parhu-
zamokat fedeztél fel,
és uj megvilagitasban
latod a témadat.

16 sok anyagot
talaltal, de sok idébe
telt a legjobbakat
kivalasztani.

Szereplés

Ez az egyik legosszetettebb feladat, ami vé-
leményem szerint a legtobb nehézséget je-
lenti 4ltaldban a didkoknak. Az 4ltaldnos

FORRAS: sajdr szerkesztés

és kozépiskola tizenkét éve a legtobb eset-
ben arra szocializdlja a didkokat, hogy ak-
kor van minden rendben, ha szépen csend-
ben a helyiikon maradnak. Ezért az, hogy
ki kell mozdulniuk a komfortzéndjukbdl,
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és ki kell dllniuk az osztdly elé, szemben az
osztélytdrsaikkal, problémit szokott okoz-
ni. Ez a szokatlan szitudcié izgalommal
tolti el 8ket. Mivel ebben a helyzetben a
stressz is jelen van, a kis figurdt is probdl-
tam a lehetd legempatikusabb megkozeli-
tésbdl, egyben fesziiltségoldé humorral le-
rajzolni.

Az elsé képen egy téglatestszer(i emel-
vény mogé elbijtatva rajzoltam meg 8t,

ahonnan kifelé néz. A mésodik képen rajta
iil az emelvényen, a tenyerébe tdmasztva a
fejét, bus pillantdssal. A harmadik képen
jobb ldbaval rdlép a kis dobogéra, egy
mosolyt fedezhetiink fel az arcdn, hiszen

a bétorsdg elsd 1épését mdr megtette. A
negyedik képen jobb kezét a csipdjére td-
masztva magabiztosan, mosolyogva dll a

dobogén (5. dbra).

5. ABRA

Az egyes képességszintek képi és szOveges megjelenitése a szereplés esetében

Izguiltal, de tudtad,
hogy be kell mutatni
a feladatot. Essiink
tul rajta - gondoltad

Semmi kedved nem
volt kiallni az osztaly
elé. Legszivesebben
be’sem jéttél volna az

Késziiltél a feladatra,
szereted, ha figyelnek
rad. 16 érzés a tob-
biek elott bemutatni

Erdekes lett a
kiseléadasod, kicsit
izgultal, de j6 érzés
volt bemutatni az

orara. magadban. osztalytarsaidnak. a kisel6adasodat.
Magabiztos voltal.
FORRAS: sajdt szerkesztés
Eldadasmod tossdg fontossdga. Az el6addsnak jol érthe-

Az eldaddsméd megitélésével kapcsolatos
szempontok kozel dllnak a

t8nek és artikuldltnak kell lennie, hogy a
néz8k értsék, mirdl van szé. Idetartozik a
szOveg tagoldsa, és a dia-

szerepléshez, a kettd kozote
azonban van olyan kiilénb-
ség, ami miatt utdbbi mégis

a beszéd kozbeni
céltudatossdg fontossdga

képekkel valé szinkroni-
tdsa. A kis figurdnkat az
elsd képen egy nagy lap

kiilon onéreékelési tdbldza-
tot kapott. Ez pedig a be-
széd: a hangsilyozds, az érthetéség, a
hangers, illetve a beszéd kézbeni céltuda-

mogé rejtettem, ki sem
ldtszik mogiile, elbdjva 4ll
a jegyzetei mogott. A mdsodik képen mér

kikukucskdl, de a lap feleakkorra, mint 6.
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Ezek még azok a helyzetek, amikor az el8-
adds készit6je nem mer elszakadni a sz§-
vegtdl, folyamatosan a géprél vagy a jegy-
zeteibdl olvas, nem vagy nemigen mer
szembenézni a kozonséggel, s még nem

mer a sajét mondataira és gondolataira ha-
gyatkozni. A harmadik képen csak egy kis
papirt ldtunk, az utolsén pedig a figura él-
vezi az el6adds pillanatait, és mosolyog (6.
dbra).

6. ABRA

Az egyes képességszintek képi és szOveges megjelenitése az eléadasmaodot tekintve

A. B.

ks

D.

Halkan magadban
motyogtal. Az volt

a célod, hogy minél
hamarabb befejezd, és
visszalilj a helyedre.

Prébaltal tagoltan,
érthetden beszélni,
de olykor belegaba-
lyodtal a mondatokba,
kozepesen sikeriilt.

Probaltal koncentralni,
érthetden beszélni,
lekdtni az osztaly
figyelmét, de érzed,
hogy sokat kell még

Jol érzed magad, ha
elmondhatod a gon-
dolataidat. Szereted,
ha a figyelem kozép-

pontjaban vagy.
Erthetben beszélsz,
és lek6tdd az osztaly
figyelmét

fejlédnéd.

Tudasatadas

Mennyire informativ vagy gondolatébresz-
t6 a kisel8adds? Ez a szempont azért fontos,
mert a didkok a feladat el-

FORRAS: sajdr szerkesztés

rukedl arra neveli a hagyomdnyos iskolai

kérnyezet, hogy az a j6 vélasz, amit a tandr

megdicsér. Ha a tandr egy bizonyos médon
elemez egy verset, akkor

készitése sordn dltalidban a
tandrnak szeretnének meg-
felelni, ahelyett, hogy sajdt
magukat olyan mindségben
létndk, mint aki gondolato-
kat ébreszt a kisel6addsaval,

nem igazdn érzik 4t, hogy
a kiseldaddsukkal mennyi
4j ismeretet adhatnak 4t
egymdsnak

ugyanigy kell elemezni,
mert § a tandr. Valédi lo-
gikai és joggal védhetd in-
dok nincs — csak a szere-
pekbdl ad6dé helyzet.

Emiatt, agy ldtom, a did-

Uj inform4cidkat adhat a

tobbieknek, 4j ldtdsmdddal gazdagithatja a
kozosséget. Ezek a szempontok — gy 14-
tom, sajnos — kevéssé épiiltek be az iskolai
oktatdsba, mert a gyerekeket mér kicsi ko-

kok nem igazdn érzik 4t,
hogy a kisel6addsukkal mennyi 4j ismere-
tet adhatnak 4t egymdsnak, s hogy maguk
is arra a néhdny percre modern értelemben
vett tanitokkd vélhatnak.
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A téma képi megjelenitésénél egy csere-
pes novényt rajzoltam, ami szdrba székken
és kihajt. A tudds megtermékenyiti a ma-
got, az novekszik, és a novény terméseket
hoz. Ezzel az allegéridval prébéltam kife-
jezni azt a csodélatos lehet8séget, amely a
didkok rendelkezésére 4ll: a tuddsmegosz-
tdsét, sajét korosztdlyukban, egymdsnak,

szellemi téren is, akdr egy kisel6adds kere-
tében (7. dbra). Figyelemre mélts, hogy a
tesztet kitolt§ didkok koziil egyikitk sem
kérdezett rd, hogy miért van egy alkalom-
mal névény a kiilénben humanoid karak-
terek kozt. A ndvekedésmetafordt minden
bizonnyal egészlegesen érezték 4t.

7. ABRA

Az egyes képességszintek képi és szdveges megjelenitése a tudasatadast tekintve

Nem hiszed, hogy az
eldadasod érdekes
lett volna. Felejtés.

Az eladadsod egy
része érdekes volt az
osztalynak, de néha
untak.

A, éﬁ%

Gondolatébresztd

volt a kiselGadasod.
Lekdttted az embereket,
altalad (j informacidk-
hoz jutottak. Biztosan
emlékezni fognak erre
késébb is.

Jobban megszerkeszt-
hetted volna, hogy
hatasos legyen.

Sikerélmény (6sszegzés)

A 6. pont Iényegében az onértékeld lap osz-
szegzése, melyet 8sszefoglaldan sikeré]-
ménynek neveztem el. A kérdések az egész
feladatra vonatkoztak. Kis figurdnk egy
ablakban van. Az ablak olyan szimbdlum,
amely a kitekintés, ldtni vdgyds és a meg-

FORRAS: sajit szerkesztés

mutatds, a kiilviliggal valé6 kommunikdcié
szinonimdja. A figura az els6 képen — ldt-
hatéan elkimpicsorodva — épphogy kinéz
rajta, a mésodikban kicsit jobban kihtizza
magdt, a harmadik képen mdr kapcsolat-
ban van a tdbbiekkel; széttdrja karjait, a
negyedikben pedig magasba emeli két kar-
jat, és boldog (8. dbra).
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8. ABRA

Az egyes képességszintek képi és szOveges megjelenitése a sikerélményt tekintve

A. B.

A kiseldadasod
elkészitése utan
batrabbnak érzed
magad, kénnyeb-
ben beszélsz az
osztaly elftt. De
meég gyakorolnod
kell.

Ugy érzed, az
eloadasodbol nem
deriilt ki a lényeg.

D.

Osszességében le-
hetett volna benne
tbb informacio, de
jol sikertilt és most
ez volt a legtdbb,
amire képes vagy.

Sokat késziiltél a
kiselGadasodra és a
munkadnak meglett
az eredménye. 16
érzés, hogy mindent
elmondtal. Igazan

beletetted magad a
feladatba. Bliszkeség
tolt el, hogy képes
vagy ilyen nagyszerii
munkat létrehozni.

AZ ONERTEKELOLAP ELSO
GYAKORLATI PROBAJA

2017 novemberében a tanuléi kisel6addsok
bemutatdsat kovetd harom

FORRAS: sajdr szerkesztés

nem az A, B, C, D pontok bekarikdzdsdt
vélasztottdk, hanem a képek szinezését és
az akeiv rajzoldst. A figurdkat tobb esetben
tobbféle szinnel is kiszinezték, a kiilonb6z8
szineknek jelentést adtak. Az egész lapot
vizudlisan sajétjukkd tették, és sajt grafi-
kai elemekkel, spontdn

napon beliil keriilt sor az
éreékelélap kitoltésére, ami-
kor még frissek voltak az él-

rdrajzoldsokkal dusitot-

az egész lapot vizudlisan ték.
sajtjukkd teceék

A kitoltések nem

mények és az érzések a fel-
adattal kapcsolatban. A
lapot 26 tanuld prébdlea ki (3 fit és 23
ldny), valamennyien 13. osztdlyosok. Az
onértékeld lapok kitdltése utdn megallapit-
hattam, hogy a didkoknak egyértelmii volt
a feladat. Izgalmas tapasztalat volt sz4-
momra, hogy a kis szévegeket csak dtfutot-
tdk, aztdn rogton a vizudlis megjelenitések-
kel foglalkoztak. Es a kitdltés médozatdul

egyszerre, nem egy cso-
portban toreéntek. Volt
6ra, ahol néhdnyan a lappal foglalkoztak,
mdsok pedig valamilyen egyéb feladattal.
Kitoltés kdzben, ha tgy adédott, letil-
tem a didkok mellé, beszélgettem velitk
arrél, hogy hogy mit gondolnak — és
jegyzeteltem. De kisinterju is késziilt a
didkokkal az 6nértékelés kézben szerzett
tapasztalataikrol.
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Mi deriil ki az onértékelésekbdl?

Az anyaggyiijtés sordn f8ként az jelentett a
didkoknak problémdt, hogy fontos infor-
micidk sokszor csak idegen nyelvi oldala-
kon voltak, és emiatt azt érezték, hogy ke-
vés informdcié 4ll a rendelkezésiikre.

A rendszerezés feladardndl kihivdst
jelentett, hogy taldltak ugyan j6 képeket,
de nehéz volt megillapitani, mely képek
4llhatnak egymdshoz kdzel, melyeket lehet
egy didra tenni.

esetben rdaddsul ez a sikerélmény onéreé-
kelési szempontjanal jutott kifejezésre. Ugy
véleék, ha térsaik jobban figyeltek volna,
akkor nekik maguknak nagyobb lett vol-
na a sikerélményiik. A sajdt sikerélményt
osszekapcesoltdk az osztdly reakcidival, és
legaldbb olyan sullyal értékelték, mint a
sajdt munkdjukat.

Az 5néreékel8lapokat magukat a di-
dkok egyértelmiinek érezték, nem voltak
szamukra bonyolultak vagy érthetetlenek.

A kitdleés sordn senki

A szereplés témdjihoz
ezt irta az egyik didk a nyil-
vénos el6adéssal kapcso-
latos érzéseirdl: ,,Szeretek

Fapoféval néznek,
»mondjad... Csak mar
legyen vége”.

sem kért segitséget. A
szintek meghatdrozdsdban
az dbrdk egyértelmtien
eligazitottdk a tanuls-

szerepelni. Nem kérdés,
hogy nem mindig sikertil,
hogy figyeljenck rdm. Lelohad a lelkesedé-
sem, amikor nem figyelnek. Fapoféval néz-
nek, ‘'mondjad... Csak mér legyen vége’.
Az arcom vagy fesziilt, vagy riaszté. Aztdn
folytatom, csak nem olyan lelkesen.”

A tudisdtadis esetében a didkok
abivalens érzésekrél szdmoltak be. Ugy
tlinik ezek alapjdn, hogy a didkokban nem
tudatosult még kelloképp, hogy 6k a tibbi-
eknek ,dt tudnak adni” valamit. Csindljak
— de nem tudatosul, hogy miért.

Az elbaddsmdd és a sikerélmény ércéke-
1ésénél a didkok jellemzden kétféle reakcidt
mutattak. Az el6addsmdd esetében az
egyik valasz tipikusan ez volt: ,,Jobban
osszeszedhettem volna magam, és nem
kellett volna olvasnom a szdveget”. A mé-
sik: ,,Szeretnék jobban el8adni, de a rossz
visszajelzések miatt ez visszamegy”. Illetve:
»Az osztdlytdrsak zavartdk az el6addsomat
és utdlom, amikor eladok, és beszélnek”.
Az osztdlytdrsak mint kozonség figyelmet-
len vagy k6z6mbés reakcidja tehdt nagyon
is zavarja az el6adé didkokat. A legtdbb

kat, nem jelentkezett
értelmezési probléma. A
kritériumleirdsok szovegét is tigy fogalmaz-
tam, hogy a fogalmak megértése ne vegye
el az id6t az 6rét lezdré megbeszéléstd] — és
ez igy is tortént.

A mai napig Gjabb és Gjabb
onértékeldlapokat készitek és probalok ki
mds, a vizudlis nevelésben fontos képesség-
elemek vizsgdlatdban. A holland kutaték a
kiprébdlds mésodik fazisaként azt javasol-
jak, hogy a pedagbgus maga is toleson ki
egy-egy értékeld lapot a didkok munkairdl,
ezeket vesse 0ssze az onértékelésekkel, és
egy kovetkezd 6rdn beszéljék meg az osz-
tdllyal a kiilonbségeket.

A magyar bevéldsvizsgdlatban ez
a médszer igen sikeresnek bizonyult
(Groenendijk, Haanstra és Kdrpdti, 2017,
2018), tehdt sajdt értékeld lapjaim esetében
is alkalmazni fogom ezt a médszert. A sok-
oldald, hiteles és a tanulék szdmdra auten-
tikus értékeld folyamattdl a tanuldk reflex-
iv kompetencidjdnak fejlédését és vizudlis
teljesitményiik javuldsdt egyardnt virom.
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