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A hidden extracurriculum fogalma

Az iskoldn kiviili (nyilt) tanuldsi terek —
mint nevelési terepek — vildga méltatlanul
kiviil esik a neveléskutatds fésodrdn: az
extracurriculumok vizsgdlatdra kevés erd-
forrdst 6sszpontositunk. Holott az itt zajlé
kozosségi és egyéni tanuldsi folyamatok
esetében is érvényes célkitizés — a sokat
kutatott iskolai folyamatokhoz hasonléan
—a ,mélyrétegek” elemeinek és tulajdonsd-
gainak vizsgdlata. Az extrakurrikuldris te-
repeken folyamatosan tapasztalunk olyan
jelenségeket — egyéni és csoportos fejlédés-
beli dinamikai vdltdsokat, a motivéltsdg
bakugrdsait, jelentésteli, sokszor vdratlan
érzelmeket, a kdzosségi kommunikdcié
transzformaléddsdt — amelyek pedagégiai
funkcidk beteljesiilésére és be nem teljesii-
1ésére, illetve bizonyos hatdsok manifeszt,
rejtett és ldtens jellegére utalnak. Azt allit-
juk, hogy a pedagégiai kontextusban szer-
vezett extracurriculumok — f6képp és
inkdbb az iskoldn kiviiliek — esetében is
tetten érhetdek olyan rejrett tanuldsi célok
és eredmények, amelyek az iskolai hidden
curriculum, azaz ,rejtett tanterv” mintdjd-
ra a hidden extracurriculum fogalmaval ir-
hatéak kériil.' Ugy hissziik, a fogalom és
annak aldbbi megkézelitése hasznos vitdk-
hoz nyit teret az iskoldn kiviili tanuldsi te-
repek vildgdban torténd tanulds, illetve az

1

ott érvényesiild nevelddési hatdsok megité-
lése koriil.

1. ,NEM ERTUNK RA TANULNI, MERT
ALLANDOAN TANITOTTAK”2 - A
HIDDEN CURRICULUM

A fenti szdll6ige nemesak az érdeklédési
teriiletek kiilonboz8ségérdl vagy az
onallésdg és az irdnyitds harcdrol sz6l. Sok-
kal fontosabb, hogy azt is jelzi: amit az is-
kola tanitani »é/ (a vildgrél és Gnmagunk-
16l), azt didkként nincs lehet8ségiink
valéban 4télni, valéban odaadni magunkat
neki, mert a tanitds bonyolult, 4gas-bogas
szocidlis labirintust épit e tartalmak koriil
(és e tartalmakbdl), mi pedig didkként
nagy mértékben ezt a — megfelelésbdl, mé-
résbél, hasonlitdsbdl, értékelésbél, kiilon-
b6z8 hatalmi jétszmdkbdl, illetve kulturd-
lis elvdrasokbdl és ellendrzésekbdl 4116

— labirintust, illetve a benne valé eligazo-
ddst éljiik meg 4llandé tanulnivaléként. Az
iskoldban nem azt tanuljuk, amit az iskola
tanitani vél. Erésen leegyszer(isitve ezt
mondja a mindenki 4ltal jol ismert rejeett
tanterv elmélete.

Létezik mér a hidden extracurriculars kifejezés, amely — a mienktdl eltéré értelmezésben — egyes diskurzusokban

olyan tanéran kiviil kifejléd8 képességeket nevez meg, amelyeknek a gyermek vagy fiatal nines feltétleniil tudatiban;
példdul egy felvételi beszélgetésen nem jut eszébe megemliteni. Ldsd tobbek kozt: https://www.cnbe.
com/2014/10/17/oftbeat-skills-that-make-colleges-take-note.html. Ugyanakkor a hidden extracurriculars kifejezés
nem egyenrangu a hidden extracurriculummal, mert el8bbi csak egy alapvetden tevékenységeker megnevezd szakmai
fragmentumnak tlinik a képességfejlédésrdl gondolkodé iskolai vildgban.

Sok helyiitt Karinthy Frigyesnck tulajdonitott, ismeretlen szerzdtél szdrmaz6 — taldn iskolai — falon 1évé6 graffitifelirat.
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A ,vél” kifejezés haszndlata nem vé-
letlen a résziinkrél. A sz6 jelzi az iskola
viszonylagos 6ntudatlansdgdt. Nagyon
fontosnak gondoljuk, amit a hagyomanyos
oktatdskutatds erds birdlataként is jelentke-
26 elmélet bizonyitani ltszik: az iskolai el-
igazoddsban nem a szereplék tudatos cselek-
vése az egyetlen mérce. A tanuld és a tandr
megnyilvanuldsai és magatartdsa soha nem
vezethetSk vissza kizdrélag a célirdinyosan
szervezett tanitdsi tevé-

ni véliink (Bieber, 1994). Mds megkozelités
szerint a rejtett tanterv azon dolgokbdl

4ll, amelyeket a didkok iskolai tapasztalat
révén tanulnak meg az ilyen intézmények
kijelole oktatdsi céljai helyert (Haralambos,
1991). Szab6 Ldszl6 Tamdsndl a ,rejeett
tanterv” azon nem szdndékolt hatdsok 6sz-
szességét jelenti, amelyek az intézményes
tanulds keretei kozott érik a didkokat, s
amelynek eredményeként attitidok alakul-

nak ki, viselkedésmddok

kenységre (Gubi, 1980).
Miutdn tdrgyunk nem
elsésorban a hidden cur-
riculum bemutatdsa, az
elméletbdl a tovibbiakban
csak annyit ismertetiink,

az iskolai eligazoddsban
nem a szereplék tudatos
cselekvése az egyetlen
mérce

véltoznak meg, normdk
interiorizdlédnak (1988).
A széndékolatlansdgon tul
a reflexié hidnydt is jelzi
Gubi (1980) meghatdro-

zdsa: a rejtett tanterv az,

amennyit a kovetkez8kben
az dltalunk tdrgyalandé témdhoz feltétle-
niil sziikségesnek tartunk.

A Phillip Jackson 4ltal megalkotott
fogalmat (Jackson, 1968) Benson Snyder
pszichidter vizsgdlta meg alaposabban
(Snyder, 1973). Magyarorszdgon 1976-
ban bukkant fel,’ de Szabé Ldszl6 Tamds
kés8bbi konyve volt az, amely szélesebb
korben ismertté tette (Szabd, 1988). A
rejtett tanterv elméletének keretében az
elmale fél évszdzadban a

amit a tanulé megtapasz-
tal naponta az iskoldban, anélkiil, hogy
akdr 8, akdr a tandr szdimot tudndnak adni
errdl. Portelli (1993) szerint pedig — akinek
mondanivaldjét itt Szabé (1988) konkreti-
2416 értelmezésében foglaljuk 6ssze — olyan
értékrendszert, légkorjellemzdket interi-
orizdl, amellyel igymond tanitds nélkiil
tanuljuk meg tdbbek kozott a tdrsadalmi
rétegzddést (hogy vannak gazdagok és
szegények), a rangsoroldst (hogy vannak

fontos és nem fontos

hagyomadnyos iskoldn tdl is
sok teriileten kutattak a fel-
s6oktatdstol, az orvosképzés
szociolégidjén 4t (Hafferty-

Castellani, é.n.) a tavoktata-
sig (Anderson, 2001).

amelyeket sosem
tanitottak, de amelyekrdl
mindannyian tudni
véliink

dolgok), a szocidlis sze-
repeket (hogy joé egy-egy
csoport tagjdnak lenni, és
rossz kirekesztettnek), az
elfogadottsdgot (hogy jé

sikeresnek lenni, és rossz

A rejtett tantervet sokan
sokféleképp értelmezik. Egy megfogalma-
zds szerint azon {ratlan tdrsadalmi szabé-
lyokat és viselkedési elvdrdsokat rendezi
egységes fogalom ald, amelyeket sosem ta-
nitottak, de amelyekrdl mindannyian tud-

sikertelennek), a konf-
liktuskezelés mddjait, a tervezés iddbeli
sajdtossdgait, az érdekek sokféleségének
és az értékek pluralizmusdnak tudomdsul
vételét, az interakcidk mindségét (amelyek
lehetnek merevek vagy oldottak), a

* Ezen korai értelmezés szerint a ,hidden curriculum” még olyan tudnival6kat jelentett, amelyeket nem az iskola ir
el8, hanem amit a gyerekek tdrsadalmi kdrnyezetiik kozvetitésével sajétitanak el (Kozma, 1976).
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demokratizmus jelenlétét vagy hidnydt, a
tdrsasdgbeli egyediillétet, a tevékenységek
id8beli szabélyozottsdgdt, a kényszeres
értékeld viszonyuldst (azt, hogy minden
megnyilvanuldsra értékeld jellegli reakci6
szitkséges) stb.* Tovabbd azt is, hogy a
pedagégus uralja a kommunikdcide, az
eréforrasokat (kiilonosen az

matként tekintiink rd, akkor egy dllands,
nagy dinamikdji, kumulativ, élményalapii
emlékszintézis.

A szintézis folyamata elképzelhetd
gy is, hogy az emlékek puzzle-szertien
épiilnek egymdsba, és alkotnak a tanterv-
tdl fiiggetlen képet a vildgrél és benne az

emberrdl. De elképzel-

idét), illetve 8 nydjt el8jo-
gokat (Gubi, 1980). Ossze-
foglalva, minden iskoldban
két tantervet valésitanak
meg: a konform viszonyo-
kat feltételezd, taniigyi do-

nemcsak {rni, olvasni tanit
meg, hanem, mintegy
7 »
,mellékesen”, a hatalom
elleni ldzaddsra is

hetd hagymahéj-szert
szervezddésként is, ahol a
rétegek mintegy rdndnek
egymdsra. Példdul Csdnyi
Vilmos megkézelitése
szerint az iskola nemcsak

kumentumokba foglaltat,
illetve a valdsdgon alapulé rejtett tantervet.
Ez utébbi az iskoldban rendszeresen és a
maga hatékonysdgdban érvényesiil, fiigget-
leniil az iskolai curriculum tartalmdtdl és
az iskola kovetelményeitdl (Szabd, 1999).°
A rejtett tanterv — mint az iskolai ta-
nitdsi-tanuldsi folyamat elmaradhatatlan
kisérdjelensége — tematizédldsa annak felis-
merését jelzi, hogy a pedagégia és a tanulds
vildga természetszertileg meghaladja a
stananyag btivéletét”. Ez a vildg innentdl
kezdve nem szemlélhetd tobbé puszedn
esszencidlis, tantdrgyakba (és a tantdr-
gyakhoz valé viszonyoktdl befolydsolva)
szervez6d6 korpuszként; sokkal inkdbb
Ugy, mint egy anndl jéval tobb rétegli,
személykozi tizenetvéltdsokkal teli tdrsa-
dalmi-egytiteélési szovedék. A rejtett tan-
terv ebben a vildgban az interperszondlis
kapcsolatok alakitdsdnak alapvetéen fontos
funkcidval bird, mégis gyakran észre sem
vett terepe (Gubi, 1980), illetve célrendsze-
re és hatdsegyiittese. Ha folyamatos meg-
valésulé hatdsként, egyéni tanuldsi folya-

irni, olvasni tanit meg,
hanem, mintegy ,mellékesen”, a hatalom
elleni ldzaddsra is. Az etolégus szerint ilyes-
féle ,,evoliciés melléktermékbdl” sokszor
lesz szelekcids el6ny.

Az iskola kicsiben az adott tdrsadalmi
rendszert mintdzza. A tanit6 és a biidos
kolykok konfliktusainak képében egy-
szerlsitett modellje a zsarnok és a nép
szembendlldsdnak. Amint az iskola mii-
kodni kezd, megindul a harc a zsarnok
ellen. Elgdncsoljik a tanitét a padsorok
kozote vagy a kabdtjdra egy ,Hiilye va-
gyok” céduldt ragasztanak. [...] A nép
rdjon, hogy az ellendllds nem remény-
telen. Nincsen teljesen kiszolgéltatva a
zsarnoknak, és még a szemetesldddba is
el lehet bujni, és ott az 6ra alatt brekeg-
ni, amitdl a zsarnok feje alaposan meg-
fdjdul. Az ellendllds persze dldozatokkal
jar, de ha egy forradalmdr fenekére
nyilvdnosan tiz botiitést mérnek és az ezt
osszeszoritott szdjjal, némdn elviseli, ak-
kor még a szomszéd osztélybeli ldnyok is

* A zdréjelek kozti konkrétabb kitételek forrdsa: Szabd (1988).

5

Bér égetden fontos és valdszert felvetés, most csak futdlag emlitjiik meg: Szabé Ldszlé Tamds idézi Elizabeth Vallance

tanulmdnydt (1988, 57-59.), amelyben tébbek kozt arrél beszél a szerz8, hogy a rejtett tanterv mint egy szivos,
mindent dthaté szocializdcids cél az iskola irdnydbol kordntsem volt mindig rejtett. Ami most ldtens funkcidként
tlinik fel, az nagyon is nyilt és deklaralt cél volt a kordbbi tantervekben, csak a modern idékben tlint el manifeszt

médon a leiratokbdl — és vilt be nem vallottd.
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elragadtatva fogjdk 6t délutdn iidvozolni,
ami hosszt tdvon a szaporoddsi sikereit
is novelheti, ami nem elhanyagolhaté
szelekcids szempont. Az iskoldba tehdt a
biidés kolykok tulajdonképpen [...] azért
jarnak, hogy az ellendllds legkiilonfélébb
formdit kitanuljik, és azokat majd fel-
nétt életiikben is sikeresen alkalmazzdk
a tdrsadalomban megjelend elnyomds
ellen. (Csdnyi, 2011, 6. o.).

A rejtett tanterv mint hatds vagy ered-
mény tehdt éppugy jelentheti a tantervi-
intézményi-hatalmi szempontbdl sikeres
szocializdcidt, mint az ilyen szempontbdl
kontraproduktiv, ,reakciés” tanuldst.
Ugyanakkor — és ez egy Gjabb hagyma-
héj — a gyermeket a rejtett tanterv mint
hatdsegyiittes még a lzad4s m(ikodd min-
tdzatainak kialakuldsa el8tt sikeresen le is
nevelheti arrdl, hogy ilyen

A definicié részeként kihivénak hathat
az utolsé mondat. Azért tartjuk mégis fon-
tosnak a megragaddst mint tudatositdst és
reflexiét egyértelmiien bevonni a ,rejtett
tanterv” evidens elemei koz¢ (mint olyat,
ami ldthatévd tesz), mert arra nemcsak az
elemzé diskurzusok feladataként, hanem
tényleges és sziikséges pedagdgiai cselekvésként
gondolunk. Mint a késébbi fejezetekben
ldtni fogjuk, az extrakurrikuldris pedagé-
giai helyzetek pontosan ennek a gondolko-
ddsi-cselekvési lehetéségnek nyitnak teret.
Ezért ezeken a terepeken egészen mdsféle
modon is értelmezhetd a , rejtett”-ség.

Il. A ,MASODIK ISKOLAN” IS TUL -
AZ EXTRACURRICULUM

A hidden curriculum elmélete érintSlege-
sen megemliti, hogy rej-

mintdzatokat egydltaldn le-
gitimnek érezzen. (A jitsz-
mék és a héj-rétegek sora
természetesen folytathatd.)
Osszességében a rejtett

az iskola informalis
arcdnak djrafelfedezésében
segitett

tett folyamatok nemcsak
az iskoldban torténhetnek,
hanem a tanulds céljibdl
miikddtetett egyéb szerve-

zetekben is (Szabd, 1988),

tanterv elmélete a ldtens

folyamatok — f6képp az 6ntudatlan tdrsas
hatdskeltés és tanulds — szévd tételével az
iskola informilis arcdnak Gjrafelfedezésé-
ben segitett. A fentick alapjdn a kévetkezd
meghatdrozdssal élnénk:

A rejtett tanterv olyan nevelési cél- és
hatdsrendszer, amely hatdsrendszerként
csakis az egyéni, kozisségi és kozdsségbeli
cselekvési folyamatok vdltozdsdban vagy
vdltozatlansdgdban, célrendszerként pedig
csakis a folyamatokat dinamizdlé egyéni
képzetekben, élményekben és ezek vdltozdsd-
ban ragadhaté meg. Komplex megragaddsuk
ennélfogva csakis a tudatositds és a reflexié
dtjdn lehetséges.

a ,Lifewide Learning” lo-
gikdja pedig érzékelteti az iskoldn tuli vi-
légbdl (a nemformadlis és informadlis tanulds
terepeirdl, a médiatérbdl, a kortdrscsoport-
bél és sok mds helyrdl) az iskoldba besziird-
dé hatésok jelenlétét. Am amikor az elmé-
let ezek értelmezését, szelekeidjdt,
sszeillesztését végzi, £8 terepét, céljar dek-
lardltan mégiscsak az iskola intézményén
beliili kérnyezetben taldlja meg, ott tekinti
érvényesnek. Osszességében a hidden
curriculummal kapcsolatos gondolkodds és
vizsgdléddsok kdzéppontjdban az intézmé-
nyes oktatds kozege 4ll (Szabd, 1982).
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Tanitas és nevelés helyett tanulas iskolai terepénél. A tanuldsi tér tdrsadalmi
és szocializaci6 - a nyilt tanulasi kiterjesztésének alapja nem az iskolakételes
terek pedagégiai természete kor: a tér ,jogosultja” életkortdl fiigget-
lentil minden gyerek és fiatal. Ebben a
rendszerben az iskolai tér a szabadidds
Bdr a tanuldsi terek elmélete mdra mdr tal- | szocializdcids kdzeggel, a csalddi tereppel
lépett az iskola mint tanuldsi kozeg kizdré- | és a médiatérrel egyenrangd. A nyile tanu-
lagossdgdn, sét, primdtusdn is, az igy jocs- l4si terek a kortdrsi interakcik valamilyen
kdn kiszélesedett teriiletet a pedagégiai valésdgalapu kritériumrendszer 4ltal kivé-
hatdsrendszerek tudatositdsa szempontjabél | natosnak tartott mindségének biztositdsdt
méltatlanul elhanyagoljdk véllaljik. Céljuk tobbek
és kevéssé elemzik. Ahhoz, kozote tdrsas, kozosségi
hogy a ,rejtett” célok és ha-  az iskolai tér a szabadidés ~ helyzetek teremtése,
tdsok vizsgdlatdnak terepét szocializdcids kozeggel, a tanuléi részvétel
kiterjessziik, mindenképp a csalddi tereppel és a elémozditdsa, az egyéni-
vetniink kell egy pillant4st médiatérrel egyenrangt esftés, illetve az &nkor-
a nyilt tanuldsi terekre és mdnyzatisig miikodtetése,
ezek természetére. kortdrs medidtorok akti-
Ez a teéria az iskolakdzpontd nevelés- vizédldsa. Progressziv pedagdgiai elképze-
tudomdny értelmezési keretén til megra- léseket tiz ki maga elé: kompenzatérikus,
gadhaté, Uj szintereken, 0j funkcidkban, szabadsdg- és egytittmikodéselvi, a gyer-
Uj kozosségekben megjelend pedagdgiai meki jogok és a ,neki valé nevelés” érék-
jelenségvildgot egyenrangsitja az iskola, rendszerét kivdnja érvényesiteni (Trencsényi
szlikebben a tandra vildgdval. Nem ellen- és Nagy, 2016; Nagy, 2017). Szdndékai
pontozza, hanem kiterjeszti az elméletet, szerint Gj egytictmikodést alakit ki a sziil6i
magiba foglalva az iskoldt mint tanuldsi te- | hdzzal, a lokdlis és szakmai kdrnyezettel, a
repet, a sok koziil az egyik tanuldsi térként gyermekjoléti rendszerekkel, szakemberek-
értelmezve azt.’ kel, intézményekkel.
A nyilt tanuldsi terek rendkivil sokfé- Ezeken a terepeken tehdt — egészen
1ék, igy médszertani bdzisuk” és vezetett- egyszerlien adottsdgaik miatt — a szocidlis
ségiik® joval sokszintibb a hagyomdnyos tanuldsra vonatkozé neveléi célkit(izések

Meélyen egyetértiink azzal, ahogy Rad6 Péter oktatdskutaté szemléli a tanulds vildgdt 2017-es iskolakritikai kony-
vében: ,A tanuldsi kdrnyezet fizikai terek, kontextusok és kultirdk 8sszessége, melyekben az egyes tanulok tanulnak.
A fizikai terek az iskola tantermein és folyos6in kiviil magukban foglaljék @ tanulé dsszes lehetséges iskoldn kiviili
terér is. A kontextusok a mindezen fizikai terckben végzett tevékenységek sokasdgar jelentik, a tanulds kultirdja pedig
az egyiitt tanulé és tanité csoportok tagjai kozotti interakcidkra vonatkozik: magdban foglalja e kapcsolatok céljait,
normdit, ethoszdr és s tanulds megszervezésének médjdr is.” (Rads, 2017, 34. o.; kiemelések téliink.) A szerzd radiké-
lisan tanuldskézpontd szemléletében tehdt lényegében minden gondolkoddsra, cselekvésre, interakciora alkalmat
adé terep tanuldsi terep. Véleményiink szerint mindez természetes médon mutat rd a pedagdgiai cselekvések
tudatositdsdnak felelGsségére.

Egyes teriileteken a pedagdgiailag felhatalmazott személy nem gyakorol kozvetlen és kizdrélagosan kovetendd
befolyést a folyamatokra, igy nem t5lti be a hagyomdnyos tandr szerepét. Ezeken a teriileteken a teéria az dnkéntes
részvétel alapjén vézolja fel a paradigmdt, a kényszer hidnya — beleértve az absztrakt kényszerekedl valé mentességet
is — szolgdltatéi szerepkorben ldttatja a tanulds-szervezdt, facilitdtort, animdtort, pedagégust.

Egyes terepeken van elézetesen elrendelt tartalom vagy forma, mig mdsokon nincs ilyen, csak ajdnlott tartalomrol
beszélhetiink, amit sok esetben a résztvev8k alkotnak; médszereiben jéval inkdbb megjelenik a laissez-faire peda-
gbgia hagyomdnya is.



MUHELY |

A hidden extracurriculum fogalma ‘

pedagégiai értelemben redlisabbak, tuda-
tosabbak és reflketivebbek lehetnek. Ezek
nyomdn a nevel6i hatdsok is mindig indi-
rektek, hiszen a kozosséget nem a neveld
épiti kozvetleniil — az élmény magukban a
résztvevlkben jon létre. A tanuldsszervezd
csak az élményadds kereteit biztositja és

az élményfeldolgozdst segitheti. Egy ilyen
moédon dolgozé nevelnél a hatdskeltd me-
chanizmusok m(ikodését nem is érhetjitk
tetten kozvetleniil, a hatdsokat elsésorban a
csoport fejlédésének szemlélésével, a dina-
mika tanulmdnyozdsdval észlelhetjiik.

Az extracurriculum sziikebb és
tagabb értelmezése

A nyilt tanuldsi terekhez a

lai hatalmi viszonyok terébél: nem tekinti
tanuldsi térnek az iskolafiiggetlen terepe-
ket. Megenged ugyan extrakurrikuldris te-
vékenységet az iskoldhoz csatolt kézmiive-
18dési intézményekben, de csak annyiban,
amennyiben annak keretében az iskola ter-
jeszti ki fennhatésdgdt, szolgéltatdsait az is-
kolakorzet lakéira (Bdthory, 2000). Hason-
16képp, Birdossy Ildikd szerint
»az extracurriculumok [...] a tanérdn
kiviili tanulds folyamatterveit, programjait
jelentik [...]. Megnyilvinulhatnak
szakkorok, fakultdcidk, tehetséggondozd
kurzusok, korrekcids, kompenzdcids
kurzusok, onfejleszté mihelyek,
onképzskorok, specidlis képzési modulok,
felvételi elékészitds, rekredcids szabadidds
tanfolyamok stb. programjainak
formdjiban” (2011). Ezen szlik értelmezés
mdsutt is megjelenik az

neveléskutatds tervezett cél-
és hatdsrendszerként nem a
curriculum, hanem az
extracurriculum fogalmdt

egyfajta ,mdsodik
iskola” kéredzkedik be az

elsébe

irodalomban (péld4ul
Feldman-Matjasko, 2005).
Tanuldselméleti kortdrs
nagyjaink pedig jellegadé

rendeli. A hagyomdnyosabb
extracurriculum-elméletek
azonban megmaradnak az iskolai keretek,
az iskola falai kozott, és a szakkorok, tan-
folyamok, korrepetdldsok, illetve a napko-
zi, tanuldszoba stb. tanterveit soroljak ide.
Bdthory Zoltdn (2000) szerint az
extracurriculum elsésorban a tanérdbdél, de
nem az iskoldbdl 1ép ki:
extrakurrikuldrisnak pusztdn a konyvtdrat,
médiatdrat, szaktantermet,
szdmitdgépteremet, mihelyeket, sportud-
vart tekinti; a szakkordk, 6nképzdkorsk,
iskolai tanfolyamok, tanuldszobai foglal-
kozdsok, korrepetdlé 6rdk, azaz a korrekcié
és kompenzdcid terepeit, ahol egyfajta
,masodik iskola” kéredzkedik be az elsébe.
Bér értelmezésében a kurrikuldris és
extrakurrikuldris szinterek egyenranguak,
az extracurriculum értelmezése meglehetd-
sen és meglep8en szlik: nem [ép ki az isko-

munkdikban tébbnyire
nem is szélnak az
extrakurrikuldris aspektusokrél. Nem szdl
réla Knausz Imre (Knausz, é.n.), Falus Ivan
(Falus, 2003), Csoma Gyula (Csoma, 1990)
sem.

Modernebb nemzetkozi
extrakurrikuldris megkozelitések
extracurriculumoknak tekintik egyfelél a
tanorai tevékenységhez szorosan kapcsolé-
d¢ formdkat (hdzi feladat, tanulmdnyi ki-
randulds, gyakorlatok, korrepetdldsok, té-
manapok és -hetek, a szinhdz, mizeum és
mids létesitmények ldtogatdsa) és az ahhoz
nem kot6d4 formdkat is, mint amilyenek a
miivel8dési hdzak programjai, a szakkérsk,
az onképzé kordk, a didkegyesiiletek, kii-
16nboz4 iskolafiiggetlen tanfolyamok, spe-
cidlis foglalkozdsok. (Guévremont, 2014;
Eccles és mtsai, 2003; Marsh-Kleitman,
2002). Ilyen meghatdrozdssal dolgozik
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Vimos Krisztina is: ,extrakurrikuldrisnak
neveziink minden olyan tevékenységet,
amely az iskoldban tdltdtt 6rdk utdn az
ott zajlé alaptevékenységeket kiegésziti”
(2015). Vdmos {rdsdban megkiilonboztet
strukeural, illetve struktu-
ralatlan extrakurrikuldris
programokat, el6bbibe a
szervezett programokat,
utébbiba a nem feliigyelt,

a képességfejlesztésre nem
fokuszalé iskolai idén tali

siinket, megkozelitéseinket természetesen
vitainditénak szdnjuk. A kénnyebb vizsgil-
hatésdg szempontjdbdl most el is tekintiink
a szabadidds terepek két szélsGségétdl: az
iskolai, de nem tandrai tevékenységektdl,
illetve a strukturdlatlan
programoktdl (amilyene-

kiilon fékuszalunk az
iskolai, intézményes téren
tali (extramurilis) terepekre

ket az ifjusdgi szérakozta-
tbipar, a mozik, pldzdk,
bulik terepei biztosita-
nak). Az elsé esetben az
iskolai szerepfelfogdstdl

tevékenységeket sorolja.’

Mi ezen utébbi, tdg extrakurrikuldris
megkozelitést valljuk magunkénak, mert a
nyilt tanuldsi terek elmélete 6nkénteleniil
is rdmutat arra a tényre, hogy koriilst-
tiink mindeniitt, az iskoldn tdl is tanuldsi
terepek csillagmiriddjdt szemlélhetjiik.
Extrakurrikuldrisnak tekintiink teh4t min-
den tanuldsi terepen torténd tevékenységet,
amely nem a tandrai, didaktikailag szigo-
rian tervezett tanuldsi térben torténik, s
kiilén fékuszélunk az iskolai, intézményes
téren tali (extramurdlis) terepekre.

valé fiiggés még igen erds, a mdsodikndl
pedig magdnak az extracurriculumnak az
értelmezése is nehézkes volna. Vegyiik pél-
ddnak inkdbb az intenziv szocializdcids
helyzet miatt kénnyen vizsgélhat6 tdboro-
zdst. Ugyanis ez az az extrakurrikuldris
helyzet, amelyre leginkdbb jellemzé a meg-
keriilhetetlentil intenziv egyiittlér.

Ahogy az iskolai vildgban, a tdborozds-
ndl is értelmezhetd a deklardlt és nem dek-
lardlt pedagoégiai cél. Egy lovastdborban a
gyerekek deklardltan lovagolni tanulnak,

a nyelvi tdborban angolul, a sakktdborban

sakkozni. Ez a cél jelenik meg a tdbor

Ill. REJTETTSEG ES TUDATOSSAG -
A HIDDEN EXTRACURRICULUM

nyilvdnossdgra bocsdtott dnképében (sz6-
rélapok, weboldal stb.).'* A nem deklardlt
pedagbgiai, fejleszt§ célzat pedig 4ltaldban

A hidden extracurriculumot illetd elsé —
szandékoltan kissé idealista — értelmezé-

9

10

abban 4ll, hogy a spontdn tdbori szociali-
zdcids folyamatot, amely minden pedagdgiai
befolyds hidnydban is végbemegy, valamiképp
valamilyen mederbe terelje.

Az extrakurrikuldris tevékenységek hatdsmechanizmusait az utébb idézett szerz8k ot lehetséges modellben részle-
tezik (Marsh, 1992, illetve Marsh és Kleitman, 2002; idézi Viimos, 2015): A zérd dsszegii modell szerint a kurrikuldris
és extrakurrikuldris hatdsok dsszege dllandd, azaz minél tébbet vesz részt valaki az extrakurrikuldris tevékenységben,
anndl kevésbé hat rd az iskolai hatdsrendszer. A fejlédési modell szerint a két hatds — kurrikuldris és extrakurrikuldris
— nem negativ, hanem pozitiv korreldciéban van egymdssal, azaz az extrakurrikuldris tevékenységek pozitivan
hatnak vissza az iskolai tevékenységekre. Az elkitelezettségmodell szerint az extrakurrikuldris tevékenységek ugyan-
csak pozitivan hatnak vissza a tanul6kra, de elsésorban azok iskoldval, annak céljaival valé azonosuldséra és elks-
telezddésére. A kiiszibmodell szerint az extrakurrikuldris tevékenységek egy hatdrpontig pozitiv hatdst gyakorolnak
az iskolai tevékenységre, onnan azonban folyamatosan csokken, mignem elenyészik ez a hatds. Az egyenlétlenség-
csokkentd modell szerint a pozitiv hatds elsésorban a hdtrdnyosabb szociodkondmiai stétusziak szdméra hordoz
lehetdségeket, mert az az extrakurrikuldris tevékenységek esetében elsdsorban néluk hordoz nagyobb mértéki
pozitiv hatdst. Azaz az extracurriculummal csdkkenthetdk a tdrsadalmi kiilonbségekbdl eredd eredménybeli dif-
ferencidk. A hdtrdnyos helyzet(i tanulék az extracurriculumok hatdsdra jobban elkotelezédnek az iskola mellett,
azonosuldsuk nagyobb, mint a magasabb szociodkdndmiai stdtuszi tdrsaiké.

A nem deklardle cél, illetve hatds kiilonbézteti meg a téboroztatdst az tdiiltetéstdl mint olyan strukeurdlatlan
tevékenységtdl, amely ezen rejtett aspektusokkal nem foglalkozik.
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Mivel mindez egy tdborban 4ltaldban a
tobbé-kevésbé tudatos tervezés valamilyen
szintjén miikddik, nem

tanuldsi tartalmak itt egészen mdsok, mint
az iskoldban. Vagyis ami a hagyomdnyos

iskoldban (leginkdbb)

evidens, hogy ez a cél- és

ontudatlan ,,mellékter-

az ember az extrakurri-
kularis terepekre is
magdval viszi sajétos lelki
berendezkedését, hiteit,
tuddsdt

hatdsrendszer egyben a mék”, ,rejtett tanterv’,
tdbor ,rejtett tanterve”,
vagyis egy bizonyos hidden

extracurriculum volna.

az egy extrakurrikuldris
terepen — kiszabadulva a
kurrikuldris ,.elnyomott-

Hogy miért érdemes mégis sdgbdl” — a neveldben

annak tekinteniink — egy

tudatos szintre emelkedd

bizonyos Gjszerti médon —,
arra az aldbbiakban igyeksziink rdvildgi-
tani.

Az ember az extrakurrikuldris tere-
pekre is magdval viszi sajdtos lelki beren-
dezkedését, hiteit, tuddsdt. Ennélfogva
minimum feltételezhetd, hogy rejtettnek
mondhaté pedagdgiai jellegli célokat és
hatdsokat az extrakurrikuldris terepe-
ken (tdborok, ifjusdgi klubok, civil vagy
egyhdzi programok és egyebek) is tetten
érhetiink. Csakhogy az iskolai ,rejtett tan-
terv’-hez képest alapvetd kiilonbség, hogy
ezek a célok és hatdsok olyan kizegben
torekednek miikddni, ahol a hagyomdnyos
tandrszereptdl valé fiigg8ség mir eleve
kisebb mértékii (iskolai, de nem tanérai
terek, erdei iskoldk stb.), vagy az iskolai
ethosz akdr egydltaldn nincs

szocidlis tanuldsi tartalom-
md léphet el8. A tudatos tdboroztaté szé-
mira erteljesen lathatévd vélik, reflektiv
és onreflekeiv fénybe keriil az a tartalom,
ami azel6tt ,rejtve volt™ szocidlis kapeso-
16d4saink természete, lizeneteink tartalma,
érzéseink jelei, egymadssal és oGnmagunk-
kal val6 bdndsmédunk valdsdga, illetve
mindezek okai és okozatai. Egy tdborban a
pedagdgiai hatdskeltd szdndék is leginkdbb
ezeket veszi célba a gyerekek kozt lezajlodé
intenziv folyamatok mederbe terelésével.

Miért jogos akkor a ,rejtett” jelz6? Hi-

szen a pedagdgiai cél- és hatdsrendszer itt
nem ontudatlansdg és szdndékolatlansdg
eredménye, mint az iskolai ,rejtett tan-
terv”! Ugy gondoljuk, a ,rejtett” sz6 egy
tdborozdsi helyzetben Uj értelmet nyerhet:

a célrendszer rejtett volta

is jelen (iskolafiiggetlen
tdborok, ifjusdgi klubok
stb.). " Emellett a csoport-
nak egyiitt és a csoport
tagjainak egyedileg is

mer&ben mds a helyzete,

mas forrdsu,
természetesebb, lithatébb,
stirtibb és tobb a szocidlis
tanulds

ugyanis itt a megcélzott
Jolyamatokhoz valé iga-
zoddsbol fakad. Hiszen

e megcélzottak maguk a
rejtett tartalmak, amelyek
nyoman a spontan szoci-

szerepe, mint az iskoldban:

kisebb vagy nagyobb mértékben felbomlik
az éveken 4tiveld feladattudatot és szere-
pekkel valé azonosuldsokat generalé iskolai
jelleg, mds forrdsd, természetesebb, ldtha-
tébb, siirlibb és tobb a szocidlis tanulds.

A legtdbb esetben a legitimnek szdmitd

11

4lis folyamatok kipattan-
nak és lezajlanak. Mivel a szocidlis tanulds
tobbnyire észrevétleniil, ontudatlanul,
LHrejtett tanterv’-ként torténik, egy tdbor
résztvevdi az {gy megtanultakat ugyanigy
Lrejtettként” hozzdk magukkal, mint aho-
gyan megtanultik. Az adott csoportban

Ez nem azt jelenti, hogy ne lenne — akdr kélcsonds — fiiggdség, hanem azt, hogy az nem a — fiatal szdmdra hosz-

sztitdvon jelentkezd adottsdgként értelmezett — tandredl van.
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lezajlé folyamatok és azok motivécidi tehdt
lényegiikben egy tdborban is 6nmagukat
elmaszkold, rejt6zkddd természettiek.
Vagyis az egyénekre lebontva (tehdt a
tényleges nevelés szempontjabdl) teljessé-
giikben sosem biztosan felismerhet8k, és
sosem biztosan megszdlithatdk. Aki meder-
be akarja terelni ezeket a folyamatokat,
egyfeldl soha nem tudhatja biztosan, mit

is terel mederbe, masfeldl

rom létezésmdd a pedagdgiai viszonyuld-
sok mentén kénnyen elkiilonithetd. Lissuk
konkrétabban.

Az iskoldn tdli tanuldsi teriiletek tucat-
jaiban — igy péld4ul a téborokban — rendre
észlelhetiink olyan helyzeteket, pillanato-
kat, véltozdsokat, ahol az adott kozeg dek-
lardlt tanuldsi (nevelési, pedagégiai) céljai
mellé érezhetéen felzdrkdzik a szervezd/

tdboroztatd sajir célja az

pedig a folyamatokba valé
beavatkozis esetén soha
nem tudhatja biztosan,
hogy rdtapintott-e valami
valdsdgosra, vagy csak egy

aldbbiak szerint:

teljességiikben sosem
biztosan felismerhetdk,
és sosem biztosan
megszdlithatok

1. a szervezd/tdboroztatd
részérél tudatos, nem
deklarile cél az intenziv

maszkkal prébal kapcsolatba
lépni. E nemtuddsok miatt
nevezhetjiik ezt a fajta ,vak” pedagdgiai
tervezést, céltételezést (és evidens médon
a visszacsatoldsként értelmezett hatdsokat
is) rejtettnek, mikdzben valds ,anyaga” egy
tobbé-kevésbé tudatos pedagdgiai cselek-
vés.

IV. A HIDDEN EXTRACURRICULUM
LETEZESMODJAI

A valésdgos tdbori pedagdgiai cselekvés
azonban kordntsem olyan egynem(, mint
ahogyan azt a hidden extrecurriculum fen-
ti kdrvonalazdsa sugallnd. Mint céltételezés
és mint hatdsrendszer is érdemes elkiiloni-
teni a hidden extracurriculum hdromféle
létezésmabdjdt. Az egyik esetében a pedagé-
gus ugymond tudja, hogy nem tud, és ezt
pedagdgiai alapkének gondolja, a masik
esetben tudja, hogy nem tud, de ezt nem
tartja pedagdgiai alapkdének, a harmadikban
pedig nem tudja, hogy nem tud, vagyis pe-
dagdgiai gondolkoddsa kevéssé tudatos. A hi-

szocializdcids folyamatok
mederbe terelésére — azok
megfigyelésével és elfogaddsdval;

2. a szervezd/tiboroztatd részérdl tudatos,
nem deklarilt cél az intenziv szocializdcids
folyamatok mederbe terelésére — azok meg-
itélésével és befolydsoldsival;

3. a szervezd/taboroztatd részérél nem tu-
datosulé cél az intenziv szocializ4ciés fo-
lyamatok mederbe terelésére.'?

Az elsé esetben a tidboroztatd tudatiban
van a szocidlis folyamatok és motivdcidik
nevelési szempontbdl végsd soron kiismer-
hetetlen voltdnak, illetve ,a folyamatok
valédi megszdlitdsa” nehézségeinek. A
hatdsrendszerbe a tdbor ideje alatt csak
sziikség esetén avatkozik be, sokkal inkdbb
facilitdldssal, figyelemmel, megdvdssal és
megengedéssel dolgozik. Figyelmének f6-
kuszdban az adott helyzetek dllnak, fiigget-
lenithet8en sajdt vildg- és emberképétdl. Ez
azt jelenti, hogy a képzetvildg(ok)ndl rele-
vénsabb szdmdra az 4tél§ jelenlét. Egyszert
metafordval: ez a vezetd a medret vdjja a
folyamatokhoz. Ebben az értelmezésben
a hidden extracurriculum legink4bb egy,

12 A rejtett folyamatok felismeréséhez, megsejtéséhez pedagégiai képzettség (tulajdonképpen: tapasztalat és érzékeny-
ség), tudatossdg, tehetség kell, azonban a tdboroztatd-szerep ezek hijdn is dltaldban aktivdlja a céltételezést.
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a részrvevdknek is reflektiv teret biztositd,
egyben onreflektiv pedagdgia részeként képes
Sfunkciondlni. A hidden extracurriculum
mint pedagdgiai cél tartalmadril fiiggetleniil
ilyenkor azért rejtett, mert

onmaguk kozosségben betoltott szerepérdl
és szereplehetdségeirdl tanulnak.
Félreéreés ne essék, a gyakorlatban az
elsé esetben is lehet hiteltelen a facilitdlds,
és a mésodik eset sem je-

Fkiilonben itban lenne. An-
nak érdekében miikodik
igy, hogy a résztvev8kben
megvaldsulé rejtett hatds

azért rejtett, mert kiildnben
utban lenne

lent automatikusan egyol-
daltan kritériumoreintdlt
pedagégidt. Ugyanigy
mindkét esetben megtdr-

forrdsa ilyenkor inkdbb a

szabadon hagyott reflektiv tér lehessen."

A gyerekek itt taldn leginkdbb énmagukrol
és a kdzosség természetérdl tanulnak.

A midsodik esetben a vezetd a spon-
tdn szocializdci6s folyamatok motivdcidir
ugyan kiismerhetetlennek tartja, de a
folyamatokat nem, és nem is tartja azokat
nehezen , megszolithaténak”. A hatdsrend-
szerbe a tdbor ideje alatt tudatosan beavat-
kozik, és jellemz8en indirekt formaldssal,
éreékeléssel, szokratdssal és megmérettetés-
sel dolgozik. Figyelmének

ténhet, hogy a pedagégiai
cselekvés tudatos szintje alatt hagyo-
mdnyos tdrsadalmi-iskolai értelemben
vett ,rejtett tanterv” kezd miikddni. Ha
azonban nem igy torténik, akkor gyanit-
hatd, hogy az elsé esetben a gyerekekben
a benniik létrejové hatdsok kordtt nagyobb
reflexids tér nyilik szdmukra, mint a mdso-
dik esetben. Vagyis a benniik és az egymds
kozt zajlé folyamatok elmaszkoldsinak,
elmaszkoltsdginak vélt szitkségébdl nagyobb
valdsziniiséggel taldlnak kiutat.

A harmadik esetben a

fokuszéban egy bizonyos
vildg- és emberkép 4ll,
amelyen keresztiil az adott
helyzeteket értékeli és iga-

azért rejtett, mert
érvényesiilni akar

rejtett hatdsok mindenféle
pedagégiai tudatossig
nélkiil jdnnek létre, mert
a tanuldsi kdrnyezetet

zitja. Ez a vezetd tobbnyire

egy mdr kivdjt mederbez igazitja a folyama-
tokat. Ebben az értelmezésben a hidden
extracurriculum inkdbb egy részben reflek-
11y és formativ pedagdgia részeként funkci-
ondlhat. A hidden extracurriculum mint
pedagdégiai cél ilyenkor azért rejtett, mert
érvényesiilni akar. Mégpedig annak érde-
kében, hogy a résztvev8kben megvalésuld
rejtett hatds forrdsdvd minél inkdbb az 4lta-
la képviselt kozdsségidedlnak valé megfele-
lés mindségét, illetve ennek a mindéségnek
a kozosség tagjaitdl jovo visszaigazoldsit

tegye meg. A gyerekek itt taldn leginkdbb

13

szervezd (jelen esetben a
tdboroztatd) nem vet szdmot a rejtert hatds-
mechanizmusokkal — {gy nem is tervezheti
tudatosan az azokkal kapcsolatos peda-
gbgidjit. Ilyenkor maguk a folyamatok
minden tudatos pedagdgiai cselekvés nélkiil
terelik magukat mederbe”, a hatdsrend-
szer pedig pusztdn ldtens vagy lappangd.
Utdbbi esetben tehdt nem is rejeett célrdl,
csak ldtens hatdsokrol beszélhetiink. Ez
a helyzet nagyon gyakran létrejon akkor,
amikor a pedagégus az iskolai attitddjeit,
beidegz8déseit a tdborba is ,,magdval viszi”.
Ilyen esetben mdr nem is beszélbetiink va-

Ebben az esetben — ahogy kordbban el8revetitettiik — a r¢jrerr sz6 jelentése a megszokotthoz képest megvéltozik:
erésen eltolddik a ,visszavont / nem-érvényesitett” felé. Az ilyen hidden extracurriculum lényegében a pedagégiai
célokrol (vagyis a befolydsoldsrél) valé alapvetd lemonddst jelenti, amely helyet ad a reflektiv térnek, ez utébbit
nem ,megteremtve” (!), hanem mint mdr 1étezdt elismerve és szabadon hagyva.
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lodi hidden extracurriculumrél, hiszen ami
ilyenkor miikédik, az hasonlit arra, amit
az iskolai értelemben vett ,rejtett tanterv”
kifejezés kortilir.

V. A ,REJTETT TANTERV” ES
A HIDDEN EXTRACURRICULUM
OSSZEHASONLITASA

Miutdn ldttuk, hogy ez a ,,t5bbé vagy ke-
vésbé (vagy egydltaldn nem) tudartos” jelleg
milyen alapvetden fontos kiilonbségeket je-
lez, nézzitk meg, 6sszességében miképp vi-
szonyul egymdshoz a kurrikuldris és az
extrakurrikuldris terepen miikddésbe
lép(tethet)d rejtett cél- és hatdsrendszer

(1. tdbldzar):

Az iskolai ,rejtett tanterv” és a hidden
extracurriculum tehdt nemcsak hogy nem
feleltethetd meg titkorképszertien egymds-
nak, de utébbit nem is a szdndékolatlansdg
vagy a reflexiénélkiiliség irdnydbdl érdemes
megkozeliteni, hanem épp a pedagdgiai
tudatossdg feldl. Bar mindkettd esetében a
felszinen deklardlt célt taldlunk (hol egy-
értelmtien pedagdgiait, mint az iskoldban;
hol részben pedagégiait,'* mint a tdborban
vagy az ifjusdgi klubban), és mindkét terep
szocidlis folyamatai valamiképp ,felszin
alatt” zajlanak, de a nyilt tanuldsi terekben
a rejtett hatdsok a legtobb esetben — az is-
kolai rejtett hatdsokkal mer8ben ellentéte-
sen — leginkdbb tudatos tervezés és reflexié
tdrgyai.”

1. TABLAZAT

A hidden curriculum és a hidden extracurriculum jellemz&i

Hidden curriculum

Hidden extracurriculum

Program

Tanterv (curriculum)

Meghirdetett tevékenységek
(extracurriculum)

»Fed6tevékenység”

A tanterv végrehajtdsa

A meghirdetett tevékenységekkel valé
foglalkozds

Filozéfidja

Tanitdskdzponta

Konkrét szinterei

Iskolai-tandrai kézeg

Nem tanérai, jobbdra nem is iskolai
kozeg, nyilt tanuldsi terek

Megjelenése

Tandri fiiggdségben
értelmezett helyzetek

Tandri fiiggdségen tal megélhetd

helyzetek (ifjusdgi klubok, tdborok)

A lathatd, deklaralt cél

Pedagdgiai

Deklardlt cél és rejtett
hatés viszonya

ellentétes

¢ Egymdstdl fiiggetlen, akar

Jellemz8en inkdbb egymdst erdsitik,
felhaszndlva a kdzosség erejét

Nevel8i tudatossdga

Jobbdra nem tudatosul

Leginkdbb tudatos

FORRAS: sajdt szerkesztés

' A sakktdborok, angol nyelvi tdborok, falmaszétdborok deklardlt pedagégiai célokkal rendelkeznek, mig egy kaland-
tdborban, krimitdborban vagy épitétdborban nem tanuldskézponta a deklarédle cél, bér a résztvevd ez utdbbi tabor

végére vélhetSleg dsni is megtanul.

> Ahogy arra kordbban is utaltunk, ez a tudatos pedagdgiai tervezés kiilsnbézteti meg a tdboroztatdst az tidiiltetés-
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A ,rejtett tanterv” tanitdskdzponti:
a deklardlt pedagdgiai cél megvaldsitdsa
kozbeni, spontdn folyamatok dlcal kdzveti-
tett, nem tervezett tartalom és hatds nem
egyszerlien rejtett neveldi vigyaink listdja,
hanem leginkdbb a deklardlt célokon tual
megbvé, akdr azok ellenében leképezddd
hatds- és normarendszer. A nem tervezett
hatds pedig, bér az iskola

extracurriculum sajdtos, a spontdn folya-
matokat mederbe tereld jellegét.

VI. HIDDEN EXTRACURRICULUM
MAS TANULASI TEREKBEN

A tdboréhoz hasonlé médon vizsgdlhaté a
hidden extracurriculum

koézremikodésével jon lécre,
mégis annak hat6korén
kiviilre esik (és ebbdl a
szempontbdl lappangd ma-
rad).'® Ezzel ellentétben a
hidden extracurriculum az
amugy is beindulé spontdn

spontdn szocializicids
folyamatok
mederbe terelésével
felhaszndlja a kozosség
személyiségformdlé erejét

az ifjusdgi terekben, klu-
bokban — ez esetben az in-
tenziv egyiittlét élménye
helyébe a rendszeresség él-
ménye lép. Itt még inkdbb
yosszeépiilhet” a deklardlt
tevékenységgel az

szocializdciés folyamatok

mederbe terelésével tulajdonképpen fel-
hasznélja a koz8sség személyiségformdld
erejét. Vagyis inkibb kezeli a folyamatokat,
és nem magit tekinti azok forrdsdnak. llyen
értelemben tanuldskdzpontt. A hidden
extracurriculum esetében a spontdn folya-
matok altal kozvetitett tartalmak, hatdsok
mederbe terelésével a nem tervezett hatds
részben a tdbor hatékérén

extrakurrikuldris értelem-
ben vett rejtett tartalom. Az ifjasdgi
klubokban a kdzdsségiség tanuldsa mellett
sokszor a hidnyzé csalddi és iskolai szocia-
liz4cid pétldsa is zajlik a ping-pongozds,
x-box versenyek és a szakkordk kozegében
— kiegésziilve a reflexid lehet8ségével.

Rejtett hatdsok természetesen a csa-

lddban mint tanuldsi szintéren is érvénye-

sillnek: mig a felszinen a

beliilre esik — a rdtermett
taboroztat6 pedig ezt va-
lamilyen értelemben vett
fejlesztésre ,,hasznélja”.
Az extracurriculumok

ritka az olyan diskurzus,
ahov4 a tanitdskézpontisig
ne szivirogna vissza

verbdlis nevelés, fegyel-
mezés, reaktivitds érhetd
tetten, rejtve a mintaadds
aspektusali, a tervezettség
vagy spontaneitds sajatos-

esetében a deklardle és

nem deklardlt célok esetében nem feleétlen
képzddik ellentét,"” hiszen ezek [ényegiiket
tekintve megegyezéseken, és nem iskolai
kényszeren alapulnak. A fenti tdbldzacbdl
az is ldthatd, hogy ha a hidden curriculum
barmely csak rd jellemz8 eleme megjelenik
az extrakurrikuldris terepen, az azonnal és
lényeges mértékben megtdrheti a hidden

sdgai, a konfliktuskezelés
és problémamegoldds mikéntje, a koteles-
ségtudat jellemz8i, a partneri szerepek és
hasonlé mintdzatok fejtik ki hatdsukat.
Ennek a témdnak 6ridsi és szertedgazé az
irodalma, de megjegyezziik, hogy ritka
az olyan diskurzus, ahovd a tanitdskoz-
pontdsdg ne szividrogna vissza valamilyen
csatorndn.

16 Sarkalatos — és roppant kényes — kérdés, hogy ez nem tervezhet-e, vagy legaldbbis nem terelheté-e mederbe. Nem
a segitd osztalyfénoki szerepre és mds figyelmes pedagdgiai jelenlétre gondolunk itt, hiszen ezek sokak szdmdra
evidensek. Hanem arra, hogy mit kezdhet az érzékeny pedagdgus sajit nemtuddsdval az iskolai kozegben még
inkdbb elmaszkolt és kiismerhetetlen folyamatokat illetéen.

17" Ellentét pusztdn az extracurriculum diszfunkcionalitdsa esetén léphet fel.
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Fenti munka els6sorban a hidden
extracurriculum értelmezésének kér-
déseivel foglalkozott, nem mutatta be
részletesen a nyilt tanuldsi terek teljes
csokrdt, amelyek esetében ez a rejtettség
fenndllhat és vizsgdlatra kindlja magdc. A
civil vildgbeli és a hitéleti tevékenység, a
nem iskolai szakkordk és onképzdkorok, a
hobbi- és barkdcsklubok, az ifjasdgi koz-
miivel8dés és gyerekkultira, a miivészetek
(zene, tanc, drdma, szinhdz, bab stb.), az
ifjusdgi tomegsport (nem a sportolds mint
teljesitmény aspekeusdbdl), az ifjisdgi
turizmus, de akdr a virtudlis tér és média-
vildg olyan teriiletek, amelyekben a hidden
extracurriculum értelmezhetd és leirhaté.
S felmeriil a kérdés: vajon nem volna-e

szitkséges — elismerd és kritikai szemmel

— végigtekinteni azokon a modern iskolai
folyamatokon, amelyek a kurrikuldris te-
repeken kézben tarthatévd — ldchatébbd,
reflekedletd, tematizdleed vagy épp tervez-
hetdvé — kivdnjdk tenni a rejtett folyamato-
kat? Van-e tere az iskoldkban annak, hogy
a ratermett pedagdgus miikddni engedjen
vagy — mintegy extrakurrikuldris tréjai
faléként — szdndékosan konstrudljon olyan
helyzetet, amelynek kimeneteit nem vagy
nem direkt médon irdnyitja — de mégis
segit azt mederben tartani? Mert a rejtett
folyamatok akkor is mikodnek, ha azokat
nem tudatositjuk, vagy nem vesziink réluk
tudomist.
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