»A magam 6romére!”

BESZELGETES KERESZTY ZSUZSAVAL!

E/etpa’/yﬂ'ﬂ’ a sas-hegyi otthonbdl, a Biré
utcai Uj Iskoldn dt, a sas-hegyi napkizis
évektdl az Arany Janos 12 évfolyamos Iskold-
ban — sokféle kitérén, pesti kalandozdsokon,
vidéki kiszdlldsokon, intézeti, kutatdi mun-
kahelyek sordn dt — a budai

LATOSZOG

S ez nemcsak a pedagdgus-profesz-
szi6r6l, hanem elsdsorban a kapcsolatok
mindségérdl sz6l. Domokosné, Emmi néni
alakjdnak csak a kontdrjai vannak el8t-
tem, de a tekintete nem felejthetd. Egyszer

véletleniil csak ketten

tanitoképzdig vezet, ahol a
szabadidé pedagdgidjdt tani-
tottad, probdltad megértetni.
Egy kiaddsabb séta az egész,
Ez az it mintha a hiiség jel-

szamomra magitél értet6dé
volt, hogy a Hii maradok!
volna a legtaldlébb cim

voltunk az iskola 1épcs6-
hdzénak egyik révid sza-
kaszdn, én felfelé siettem,
taldn szaladtam is, 8 lefelé
jott, rim nézett. Gyorsan

képe is volna. Akdr tigy is ve-

hetnénk, hogy Domokosné U] Iskoldjdnatk
»Hit maradok!” didkkdszonése jegyében. Te is
igy ldtod?

Tal szép igy, s ha van is realitdsmagja;
mindez kordntsem volt tudatos. Az él-
ményhez ragaszkodtam. Az Uj Iskola az ér-
zékszerveken, atélésen keresztiil valé tanu-
lés nem felejthetd néhdny évét jelenti. A
bevésédés, az imprinting megtortént. Ha
akarndm, sem tudnék téle szabadulni. Az
ember elészor 6ntudatlanul, majd t8bbé-
kevésbé tudatosan mindent a bevésédott
korai élményekhez mér.

elmondtam az iskolai ko-
szontést, 6 nyugodtan, Ggy éreztem, hogy
teljes figyelmével jelen volt a pillanatban, a
szemembe nézett, nekem mondta: ,,Bizom
benne!” — Hosszu évtizedekig eszembe sem
jutott, hogyan készontiink az Uj Iskold-
ban. Aztdn néhdny évvel ezelbtt, amikor
Gonczol Enikdvel arrdl gondolkodtunk,
mi is legyen erkélcstan munkatankdnyve-
ink sorozatcime, elStlint az emlékek mé-
lyébél ez a tekintet, és szimomra magdtdl
értet8dé volt, hogy a Hii maradok! volna
a legtaldlébb cim. (Kés6bb a kiadé mds
cimet kért.)

' A beszélgetéssel a 80 éves pedagdgust, pedagégiai szakembert kdszontjiik. A kérdéseket Takdcs Géza fogalmazta.
Segitségére volt Vég Kata beszélgetése Kereszty Zsuzsdval 1999-ben a Mihelytitkok sorozatban ,a feltird forrisok
itt vannak...” cimmel (Czike Bernadett — Vég Kata [szerk.]: Miihelytitkok, Onkonet Kft., Budapest, 2002.). S noha
a lapszdm szerint még 2017-ben vagyunk, a kérdések is 2017-esek, a valaszok a kérdésekre 2018 janudrjiban

irédtak. (A Szerk.)
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Elég volt megldtni az els§ (gimn4zi-
umi) osztdlyomat Cinkotdn Anikéval, a
kornyék legeldkeldbb csalddjanak egyetlen
ldnydval, az dllami gondozott Erzsivel, a
Vordsvarrdl bejaro, zdrt csoportot alkoto,
svdb csalddok helyi nyelvjérdst beszéld
gyerekeivel, hogy tudjam, minél el6bb
egyiitt kell csindlniuk, csindlnunk valamit,
ami nem konny(, s ami-

ltal dlmodott, vezetett iskoldban is — az
egyének kibontakozdsardl van sz6, ehhez
tehdt érdemes elkotelezni magam. Csak
ldeni kellett az elsds gyerekek tekintetét egy
Waldorf-iskolai mesélés kdzben, mozgdsu-
kat a ritmikus foglalkozdson, az euritmia
6ran, hogy értsem, itt a képzelet szabad-
sdgdrdl, a ritmus és mozgds harménidjirol
van sz6. A mesék az Uj

ben &ssze kell hangolniuk
mindazt, amit tesznek. Egy
héevégén felsiroltuk, be-
eresztettiik, folkeféltiik az
osztély padléjde (lakkozni
még nem volt szokds). Az
Uj Iskoldban ez volt a ter-

minél el8bb egyiitt kell
csinalniuk, csindlnunk
valamit, ami nem konnyd,
s amiben ossze kell
hangolniuk mindazt, amit
tesznek volt.

Iskoldban is dtszéteék a
napjainkat, s ha nem is
voltak zenét és mozgdst
osszehangol6 tevékenysé-
gek, a belsé-kiilsé harmé-
nidra torekvés nyilvanvald

A hlinek maraddst

mészetes: egyiitt csindlunk
valamit, beféttet tesziink
el, feldssuk az udvart a virdgiiltetéshez, s
amikor készen vagyunk, mdsképp néziink
egymasra.

Csak létnom kellett, hogy a tizéves fink
indidn tdrzsnek nevezve magukat tivol-
tozve kergetik botokkal egymdst napkozis
szabadidben az udvaron, tudtam, hogy
ezt nem megtiltani, hanem finomitani jé,

s masnap ebéd utdn elkezd-

nem terveztem, nem hata-
roztam el — megtoreént velem.

Meherté] volna te is a bdtydddal Nyugatra
'56-ban, gondoltdil, gondolsz rd? Mintha ne-
ki kinnyebb lett volna inmagdhoz valé hii-
ségben élnie, a vildg mdsik felén, mint neked,
egy-kér utcdra tavolodva csak otthonrdl?

Bédtydmat az illegdlisan

tiik egyiitt olvasni May
Karoly Winnetou-jit, a ko-
vetkezd héten megalakult
a Tlizvirdg torzs, s néhdny

a képzelet szabadsdgarol,
a ritmus és mozgas
harménidjardl van szé

miikédd ciszterci novicid-
tus eldljdrdja kiildte RS-
mdba tanulni. Engem ak-
kor vettek fel az

nap mulva elindultunk a
budafoki baromfifeldolgozd
tizembe sz¢ép libatollakat szerezni a fejdi-
szekhez, s néhdnyan osszeiiltek, hogy meg-
fogalmazzdk a Tlzvirdg torzs torvényeit.
Az els§ torvény igy sz6lt: Az indidn az em-
bereket és az dllatokat testvérének tekinti.

A durvasdg finomitdsa, a spontdn 6t-
letek kibont4sa, megemelése — ez is az Uj
Iskola.

Csak egyszer kellett részt vennem a las-
san 30 éve mi(ikddd Rogers Iskoldt dlmodé
néhdny ember megbeszélésén, hogy biztos
legyek benne, itt — ahogy az Emmi néni

egyetemre, akkor éltem 4t
életem egyik legnagyobb
élményét, az orszdg kegyelmi llapotdt, a
forradalmat, eszembe sem jutott elmenni
Magyarorszdgrol.

A mds mindig vonzott, mindig akar-
tam tdvolodni az ismerttdl, megszokottdl —
ha sokszor szorongva is. Akdr télen, héban,
egyediil kirdndulva a Borzsonyben, tanit-
vényokkal a Biikkben sdtorozva, vonattal
Erdélyen 4t a bolgdr tengerpartig. Mindig
végytam az ismertt8l tdvoli életvitel, szokd-
sok, kultiira megismerésére. fgy jutottam
el a régi és 4j elit csalddjainak gyerekeit
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neveld budai iskolatél a zsdkfaluban é18
magyarcigdnyok iskoldjdig.

A napkizi ma az iskolai vildg gyenge ldnc-
sgeme, nem vonzd pedagdgiai feladat, a ko-
riilmények olykor az iskolaindl is iskolaibbak,
kevés esély van a sikerre, igy

padfeliileten puha textile, vildgos szineket
ldssunk.)

Hozzdkezdtiink. Alig telt el egy hét,
Marci hegediiéra utdn ,még egy félordra”
visszaszaladt a napkézibe, hogy a tobbiek-
kel lehessen. Nem emlékszem, mennyi id§

telt el, amikor Téth Laci,

hit szakmai értéke is kérdé-
ses, s ha kérdéses, akkor ez
a kérdésesség sziikséghképpen
csak hatvanyozidik. Igy
volt-e? Igy van-e? Hogyan
lehet ebbe nem beletiorédni?

a sajat 6rom akkor sziiletik
meg, ha megprébiljuk
megtaldlni az egyes
gyerekek, a csoport romét

yhdzmestergyerek” — ak-
koriban az egyetlen sze-
génynek mondott gyerek a
csoportban — egyik reggel
sotét dltdnyben jott isko-

Hogyan tdmadhat egy nap-

kizis tandrnak az a gondolata, hogy kikezdje
az iskolai vildg megszokott (és folitte teljha-
talommal uralkodd) rendjét?

Erre akkor van esélye valakinek, ha — fur-
csén hangzik — az iskola mai vildgdban ké-
pes a sajdt 6romével t5rédni. A sajit 5rém
akkor sziiletik meg, ha megprobéljuk meg-
taldlni az egyes gyerekek, a csoport 6r6-
mét.

Taldn 11-12 évesek voltak akkor az
Aranyban a napkéziseim, taldn éppen ilyen
janudri sziirke, kddés nap volt, mint a mai.
Megjottek az iskoldbdl, késé délutdn volt,
megszokottan tették a dolgukat, pakoltak
ki a tdskdjukbdl, s az 6rom-

léba, mert aznap tigyeletes
volt a napkéziben. A
napkozi ablakdbdl kildttam az udvarra, s
azt a szabdlyt hoztuk a gyerekekkel, hogy
aki készen van a leckével, az lemehet nél-
kiilem az tigyeletessel jdtszani az udvarra.
Nagy kidobds meccsek jartdk akkoriban,
a ldnyok koziil néhdnyan csak karonfogva
sétdlgattak, beszélgettek; még igy is azt
érezték, kiszabadultak a négy fal kozil.

Az id8 tdjt, a hatvanas évek végén,
a hetvenesek elején ebben az iskoldban
semmi mdst nem vartak el a napkézis ta-
ndrtdl, csak legyen készen a lecke, és minél
nagyobb csend legyen a napkézis termek
kornyékén.

Az iskolai vildg megszokott, a napkézis
tandr f5lott teljhatalom-

telen, sziirke unalmat szinte

mal uralkodé rendjét Ggy

csak legyen készen a lecke,
és minél nagyobb csend
legyen a napkozis termek
kornyékén

fogni lehetett a teremben.
Ahogy leiiltek, megkérdez-
tem, mit kellene tenniink,
hogy iskola utdn, itt, a nap-

lehet megtorni, ha a nap-
kozis tandr empdtidjira
tdmaszkodva, intuicidjira
hallgatva a gyerekek szd-

midra élhetd id6vé, hellyé

kéziben jél érezziik magun-
kat. ,Takarjuk el a tabl4c!”
(Azaz ne emlékeztessen arra, hogy most

is iskoldban vagyunk.) ,,Uljenek a bardtok
egymds mellé!” (mellettem legyen, akit
kedvelek). ,,Gyorsan csindljuk meg a leckét,
és menjiink fol a Sas-hegyre!” (Szabadok
legytink a szabadban.) ,Fessiink terit6ket
az asztalokra, anyukdm tud batikolni, biz-
tos megtanitana minket!” (A s6tét, kemény

teszi a napkézis iddt,

termet, s az iskolavezetés, a tantestiilet szd-
madra nyilvdnvalévd valik, hogy a gyerekek
sajdt j6 szinvonalukon teljesitenck a tanitd-
si 6rdkon, rdaddsul telit6dnek valamilyen
természetes 6rommel is, ez az 6rom latszik
is rajtuk.

Az igazgaté — akkor 6nélléan gaz-
dalkodott még — arra a kérdésemre, nem
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tudna-e kiszoritani a napkézinek néhdny
jétékra valé pénzt az iskola koleségvetésé-
bdl, lakonikusan révid témondatban azt
vélaszolta: ,Le van sz... a napkozi”. Majd
hetek mulva, amikor a gyerekek — egyik
nap jokedviikben — a napkézi ajtajdra kar-
tonpapirbol ,napkézis cimert” ragasztot-
tak, eszébe jutott, hogy a testnevelés szer-
tar néhdny labddt nélkiilézhetne, s amikor
egy téli délutdn az udvar egy részét jégpd-
lyavd alakitottuk (ehhez mér megadta az
engedélyt), és tanitds elétt minden reggel
Ujra feloneottiik, akkor mdr tdrgyalni lehe-
tett vele arrdl, mire is lenne

a napkozis nevel§ donthesse el, ki, mikor,
mennyire lehet 6ndlld. A neveld persze arra
torekedett, hogy minél tébben ebédeljenek
vele egyiitt, hogy csalddiasabb legyen a ko-
zds ,napkezdés”, s mindenki minél el6bb
jatszani kezdhessen, hogy a gyerekek nap-
jai minél inkdbb ahhoz hasonlitsanak, ami
természetes lenne: a gyerek hazamegy, ott-
hon virjék, mesélhet arrél, mi tortént vele
déleldte, 6ndlldan pihen, leckét ir, jétszik.
Mindez a nevel§ empdtidra valé képes-
ségén (mennyire képes 4télni, mi jdtszodik
le a gyerekekben, mire van sziikségiik 5-6
délelbeti tandra utdn),

szitkségiink szabadidben.
(A cimeren kissé tedtralisan
megfestve egy napkorong
eléet két egymdsba kul-
csolddé kéz utdn még egy
LI7 bett is ékeskedett. A

a gyerekek napjai
minél inkabb ahhoz
hasonlitsanak, ami

természetes lenne

autonémidjén mulik:
mennyire képes magdt
fiiggetleniteni attdl, ami
az iskola szerkezetében,
szokdsaiban, szellemében
a gyerekek jollétét veszé-

gyerekek tgy gondoltdk, a
cimer jelentése nyilvdnvalé: jokedv (NAP)
és kozosség (KOZ) van itt jelen.

A ,teljhatalommal uralkodé iskolai
rend” néhdny hdénap alatt megtort. Vol-
tak, akiket a csoport — tizévesek voltak
ekkor — ,6ndllé magatartdsivd” nyilvdni-
tott, és egyediil is mehettek a két emelettel
lejjebb 1év6 ebédlbbe. (Altaldban a bartok
mentek egyiitt.) Akik pedig sajét kordbbi
teljesitményiiknél nem hoztak rosszabb
jegyeket, rogton mehettek jitszani az ud-
varra, mihelyt kijelentették, hogy készen
vannak a leckével. Ebben a torékeny rend-
ben szinte semmiféle kockdzat nem volt,
ezt az 6ndlldsdgot sziikség esetén hosszabb-
rovidebb iddre a csoport badrmikor vissza-
vonhatta, az 6nélléaknak pedig megérte a
koncentrdltabb tanulds, sajdt viselkedésiik
szabdlyozdsa, hogy 6ndlléak maradhas-
sanak. A mintegy 20-25 gyerekbdl 4116
csoportban — egyetlen anya kivételével —
minden sziilé hozzdjirult, hogy a csoport,

lyezteti.

Ilyen napkozis csoportok — a hatvanas-
hetvenes években — a hazai napkézik fény-
kordban szdzdval jottek létre, egyszerien
azért, mert tobb autoném szakmai csoport
(Budapesten, Szegeden, Pécsett, Makén —
a Pedagdgiai Térsasdg védSernydje alatt)
ezt a pedagdgiai stilust tette vonzévd, pub-
likdcidink errél szoltak.?

Benned a lelkesedés, a lelkesedésre valo kész-
ség, a lobogds jé iigyekért soba ki nem hunyt,
soba nem sziinetelt. Igy ldttam, igy tudom.
Igy volt? Igy van? Jelentett ez olykor dvatlan-
sdgot, meggondolatiansdgot, megtévesztettsé-
get is?

Fontos teriiletre érkeztiink. Nem lehet vé-
letlen, hogy Anonymus nevii kamaszkori
bardti tdrsasigunkban Vulkédn volt a ragad-
vénynevem (elsé munkahelyemen, a
cinkotai gimndziumban Szputnyik). Sokat
kellett dolgoznom, mire Exupéry kis herce-

2 Kereszty Zsuzsa: Bevezetés az egésznapos nevelésbe, Tankdnyvkiadd, Budapest, 1984.; Kereszty Zsuzsa (szerk.):

Szabadidi-tevékenység modellek. FP1, Budapest, 1974.
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gének médjira megtanultam, hogy a vul-
kdnt minden nap ki kell tisztitani, akkor
is, ha éppen nem mukédik, kiilénben ki
tudja, mikor térne ki legkdzelebb.

Kamaszkoromban — kissé skizofrén
moédon — azt éltem 4t (amit valamilyen
mértékben valdszintileg

ldltam olyan embereket, tigyeket, amelyek
megtartanak a szimomra elfogadhatébb
tton, a jobbnak gondolt Enemben. Val-
l4sos otthoni nevelés nélkiil is vonzott az
illegélis hittantanulds, majd tanitds — ez
csak romantikus lobogdssal egytitt miiko-
dott. (Késdbb nehéz volt

sokan dtéliink), hogy abbdl
a személyiségbdl, aki most,
13-16 évesen vagyok,
tobbféle ember, tébbféle né
lehetne. Ebben valdszintileg
az is kozrejdtszott, hogy

a jegenye-naplénak minél
pontosabbnak, minél
szebben diszitettnek kell
lennie

— a transzcendens 1étében
valé bizonyossdg birtokd-
ban maradva — magérdl a
valldsrél levalni.)
Gimnazistaként — ere-

detileg csak gyerekek mel-

6voddskoromban folyt

Budapest ostroma, nem egyszer mdr fény-
lettek folottiink a légicsata gépei, mikor a
lakdstdl viszonylag tdvoli 6vdhelyre siet-
tiink. Az is megtortént, hogy félelmemben
egyediil rohantam le a Sas-hegy oldaldba
véjt 6véhely felé. Szécsi P4l énekes apjdt

— ha nem is a szemem ldttdra (koztiink
volt az évohely vasajtaja) — t6lem néhdny
méterre, az 6véhely bejdrata eldtt Slte meg
egy kézigrandt. Mindez a kdoszt jelentette
szdmomra, azt, hogy bdrmikor bdrmi meg-
torténhet. Szerencsére apdm, aki az elsd
vildghdbortuban katonatiszt volt, biztonsé-
gosan mozgott ebben a helyzetben, szavak
nélkiil is kdzvetitve, hogy nem lehetetlen
életben maradni, ,,észnél

lett pénzt keresni — Bdnk-
ra mentem, Leveleki Eszter és a binkiak
Pipeclandjdba, ,alkotmdnyos koztdrsasi-
gdba” szobafénoknek, kamaszokhoz. Sza-
badsdg volt és jétszani lehetett! (Bdnkrdl
szereztem az alapélményt arrél, hogyan is
lehet szabadidejiikben egytitt élni a gyere-
kekkel.) — Az illegélis hittan, Bink is olyan
élmény volt, amiben szimomra a ,lobogds”
volt természetes. — Alighogy befejeztem
az egyetemet, alig mdsfél évig tanitottam,
amikor a hittantanitdst dllamellenes 6ssze-
eskiivésnek mindsitették, igy ,vildgnézete
pedagégus palydra alkalmatlannd teszi”
indokkal elbocsdjtottak a cinkotai gimn4-
ziumbdl, és ,képesités nélkiili segédgondo-

z6ként” taldltam magam

kell lenni”, koncentralni
kell. Mindez nagyon erds
élmény volt.

Az ostrom utdn az

’ 7 »
szamomra a ,,lobogds” volt
természetes

a Rege uti csecsemdott-
honban. Megaldzottan,
sajdt negativ személyiség-

Uj Iskola segitett ,kon-
centrdlni”. Szabadnak éreztem magam,
mégis mindenben — a beféttkészitéstdl, az
4ltalam vilasztott jegenyefdrdl egy éven ke-
resztiil vezetett naplé szdvegéig, rajzaiig — a
mindséget vértdk el tSliink. Természetes
volt, hogy a jegenye-naplénak minél pon-
tosabbnak, minél szebben diszitettnek kell
lennie.

Kamaszként el8szor kétségbeesetten,
késdbb egyre biztosabban kerestem és ta-

lehetdségeimet is megis-
merve, a kicsiknek is drtva
toledttem itt el egy évet. Nem voltam érett
az anyasdgra, és ha felbujtdsomra szerez-
tiink is a gondozéndkkel (a Vici tti gydrak
érzékeny szivili igazgatoi eldtt lefestve az
dllami gondozott kicsik 6romtelen életét)

a kérhdzi mili6ben €16 2-3 éveseknek egy
kisteherautényi jacékot, de pszicholdgus
diplomdval a zsebemben ,biliztetésnél”
ugyantgy hozzdkétottem pelenkdval a gye-
rekeket a padhoz, ahogy ez ott szokdsban
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volt, bedlltam a futdszalagszert fiirdetésbe,
dgyba szdllitva a még pancsoldsra vigyd,
sir6 kicsiket. Elég leckét adva magamnak
abbdl, hogy készen kapott keretek kozott
hogyan is mtikodik er8snek képzelt gye-
rekszeretetem, azaz mennyire (nem) tudok
kiilsé kényszerek kozott sajét magam
lenni. Fel is lehetett volna mondani, mds
munkahelyet keresni, ha a koriilményeket
nem is volt médom megvéltoztatni.
Mikor (Léndrd Ferenc biztatdsdra)
megpdlydztam és elnyertem egy napks-
zis 4lldst az Aranyban (az iskola akkor
az MTA Gyermeklélektani Intézetének
kisérleti iskoldja volt, Léndrd itt vezetett
gondolkodds-lélektani kisérletet) — akkor
természetes volt, hogy tjra

— gondolok vissza arra a jelenetre, amikor
meghallva, hogy egy felsds napkozis cso-
portban ,senkihdzi gorognek” neveztek két
fide, szakfeliigyel6ként kiabdlni kezdtem

a csufoléddkkal, a fejiikre olvasva, hogy a
gorogdk mdr rég szinhdzat épitettek akkor,
amikor a mi 8seink még Azsidban va-
ddsztak. (A gordgorszdgi polgdrhdborubol
menekiil8k koziil Magyarorszdg akkoriban
tobb ezer menekiiltet befogadott, sokakat
kozilik a K8bdnyai dti volt dohdnygyidr-
ban kialakitott, komfort nélkiili lak4dsok-
ban helyeztek el.)

Mikor Szabolcsi Miklés 1984-ben hi-
vott — Beke Kata pontos szavai szerint ,,2
haszndlhatd és haszndlbatatlan tankonyveket

egyardnt készséggel kibocsd-

lelkesedtem: visszakeriiltem
a pdlydra!

1964-ben napkézis
szakfeliigyelének hivott
Palotds Mérta és Eperjessy
Kati, és egy kreativ, a hazai

milyen kébdnyai
munkdsgyerekek kozott
gorog szdrmazdsiként
kikozositettnek lenni

t¢” Orszdgos Pedagdgiai
Intézetbe — azzal érvelve,
hogy olyan emberre van
sziitkség, aki nem a tantdr-
gyakhoz, hanem a gyere-
kekhez ért, nem tudtam

napkézis nevelést megval-

tani akaré csoportban taldltam magam. Itt
hogyne lobogtam volna! Hit még, amikor
négy év utdn, Eperjessy Kati nyugdijba vo-
nuldsakor vezetd szakfeliigyel6nek kértek
fel! Furcsdn hangozhat, de a szakmai kar-
rierben nem a , felkapaszkodds” lehet8ségée
ldttam (a csecsembotthonbdl a napkézibe
keriilve persze igen), hanem a tdgabb teret,
amelyben tenni lehet.

Kézben naponta, hetente bejérva Ké-
bdnya, Csepel, Rdkospalota iskoldit, az
enyémtdl és az Arany Jdnos Iskola korzeté-
8]l nagyon eltérd szocializdcidju csalddok
gyerekeivel, mds szubkultirik szokdsaival
taldlkoztam. Ldttam, milyen a H8s utcdbdl
iskoldba jdrni, milyen kébdnyai munk4s-
gyerekek kozott gordg szdrmazdsiként
kikozositettnek lenni, a Csepel-sziget
szElérdl, cigdny csalddbdl érkezni. (Az
elveszitett nkontroll miatt kissé szégyen-
kezve — bdr akkori magammal egyetéreve

ellendllni. Elvallaltam
az alsé tagozatos (egyben 6vodai) osztdly
vezetését, arra gondolva, hogy az iskolai
tanitds hibdit, gyereket betegitd rendszerét
a napkéziben megtapasztalva, ldtva, most
taldn médom lesz tenni valamit az alsé
tagozat gyerekszer(ibbé alakitdsaére. Ilyen
helyzetben hogyne lelkesedtem volna. (Ak-
kor még nem tudtam, hogy az alsé tagozat
az 4ltaldnos iskola egésze, az iskola szerke-
zete, a tdrsadalom egészének a szerkezete
nélkiil nem, vagy legaldbbis tartésan nem
valtoztathatd.)

A vildg is kinyilt, Széfidban taldlkozni
lehetett a szocialista orszdgok alsés szak-
embereivel, a hozzdsz6lds oroszra forditott
szdvegét elére benyujtva, ahol a konferen-
cidn az osztdlyfénokként elnokls szovjet
kiilddtt meglepve hallgatta Vekerdy Tamds
gyerekkdzponttisdgrol szol6 érvelésée. Egy-
két év, és mar egy edinburgh-i tcudomdnyos
konferencidn, majd egy pdrizsi évoda-
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pedagégiai munkamegbeszélésen probél-
tam megérteni, mi a teendd itthon.

Aztén irtam az Elet és Irodalomba
arrél, miben is ldtom a gyerekekkel valé
egylittélés lehetdségeit a napkoziben, s
hogy nem igazdn hozz4értd kollégdk ta-
nitjdk a napkézis pedagdgia nevii tantdr-
gyat, noha akkor mdr tobben doktordltak
napkézis pedagdgidbdl (engem a dokto-
ratus megszerzése sose vonzott, mindig
siirg6sebb teenddket ldttam magam el8tr).
Ennek a cikknek a hatdsdra hivott meg
hdarmunkat Ungdrné Komoly Judit a neve-
léstudomdnyi tanszékre éraadé tandrnak.

Dolgozhatok az alsé

kodoee a Pesthidegkati Waldorf Iskola,
kérészéletli olvasds-irdstanitdsi programok
is sziilettek — volt vélaszték. Nyilvanvald
volt, hogy mindegyiket meg kell ismerni, a
megalkotéiknak érveit meg kell fontolni.
Nagy élmény volt, hogy bekertiltem az
alternativ iskoldk sziiletésének az dramdba,
sodrdba, s amit csak lehetett, megprébdl-
tam hasznositani a kdzponti tantervekkel
foglalkozé tantdrgypedagdgusok mihely-
munkdjdban. Persze, hidba vélt vildgossd a
szdmomra, hogy a mozgdsra, vizudlis em-
lékezetre épiild, irdssal indité Waldorf-féle
olvasdstanitds felel meg leginkdbb annak,
amit fejlédéslélektanbol

tagozat — akkor dgy hit-
tem — megreformdldsdn, s
kozben djra tanithatok is,
éppen a napkozir6l — ez

mindegyiket meg kell
ismerni, a megalkotéiknak
érveit meg kell fontolni

tudunk, még csak vd-
laszthaté médszerré sem
lehetett tenni az dllami is-
koldk tanftéi szamdra. De

igazdn lelkesitd helyzet volt.
Ekkor folyt az évodai neve-
lési program és az 4ltaldnos iskolai tanterv
4tdolgozdsa. Ennek irdnyitdsa — az als6
tagozatot illetden — a munkakérémhoz tar-
tozott. A munka lényegéhez, ahhoz, hogy
a centralizdlt tananyag- és intézménykoz-
pontt oktatdsi rendszert hogyan lehetne

a gyerekkozpontisig felé kozeliteni, nem
volt elég tuddsom. Szerencsére dvodapeda-
gogidban éppen eléttem Bakonyiné Vince
Agnes, Szabadi Ilona, Forrai Kati kit(ing
6vodapedagdgidt miveltek, az 4ltaldnos
iskolai tantervfejlesztés egésze pedig a vi-
ldgité tuddsa Béthori Zoltdn kezében volt.
Ugyanakkor az U) Iskola-i, banki, napko-
zis miltam szdmomra nyilvdnvalévd tette,
hogy nem a kézponti intézetnek, az OPI-
nak kell megmondania, milyen is legyen a
kozoktatds, hanem minden modernizacids
torekvést, az orszdgban jelen 1évé alterna-
tivdt szemiigyre kell venni, s a legjobbak
képviselSivel kell egytittmikodni. Ekkor
mdr élt a Zsolnai-féle nyelvi-irodalmi-
kommunikdciés (NYIK) program, m-

tdmogatni lehetett, hogy
a Zsolnai-féle (ha merev
csoporthatdsokkal is m(ikddd, de mégis
differencidldst nydjté) NYIK vélaszthaté
legyen.?

Kozben mdsfél évig — életvezetési
okokbdl - egy kitling kollégdhoz pszicho-
terdpidra is jdrtam, ennek végén a budai
képzdben két féléves, ,onismereti irdnyult-
sdgll” un. esetmegbeszéld (encounter)
csoportok vezetését is vdllaltam (azokban
az években ez a képzési forma a kotelez8en
vélaszthaté tdrgyak egyike volt.) Elézéleg
— még a F8vdrosi Pedagdgiai Intézet egyik
tovdbbképzési kurzusdban — Gddorné Do-
ndt Blankdval esetmegbeszéld 6nismereti
csoportot vezettiink tandroknak.

Ennél izgalmasabb munk4t nem ismer-
tem annak idején. Hogyan lehet a tanit4-
jelolteket, tandrokat segiteni abban, hogy
felismerjék: sajdt ,,nehéz gyerek™-eseteik
osszefiiggésben vannak sajét egyéniségiik-
kel, személyiségfejlédésiikkel.

Széval mindezt csak lobogva lehe-
tett...

3 Szildgyi Imréné (szerk.): Melyiket vilasszam? Olvasds-irdstanitds 1. osztdlyban, OPI, Budapest, 1999. (Tanitdk kis-

kényvtdra 2.)
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A megtévesztéstdl megévort az Uj Is-
kola mindségigénye és a Ndzdreti Tanitd
hittanos id8szakomtél 6reg koromig maka-
csul kitart6 képe, létezésmodja.

Ovatlansig? Tele volt vele az életem.
Az egyediil udvarra engedett tizévesekkel
barmilyen baleset megtorténhetett volna,
szigorun tilos lett volna a Rdm-szakadékba
kirdndulni 10-15 gyerekkel egyediil, éjjeli
tirara indulni a romos cseszneki varban,
rafordulni a vdr egyik nagyjdbdl épen ma-
radt, korldt nélkiili parkdnydra erdtlen fé-
ny( zsebldmpdkkal, koromsotétben. (Sze-
rencsére legeldl mentem,

dig egy-két évtized alatt legaldbb ot terii-
leten (szdvegériés-szévegalkotds, matemati-
ka, szocidlis kompetencia, idegen nyelvek,
tdrsadalomismeret) meggjithatta volna a
kételezd oktatds jelentds szegmensét; meg-
gyokereztethette volna a cigdny gyerekek
integrdcidjdt, és a sajdtos szitkséglettiek
inkluziv nevelését... (Mindez a SuliNova
és a pilisborosjendi Alternativ Igazgatésdg
csapatdnak a tdimogatdsdval torténhetett
volna). Rengeteg (programfejlesztés, ki-
prébalds, tankonyvirds) emberi energia és
forintmillidrdok anulldlédtak.

Akkor ,tértem ma-

igy megldttam, hogy elfo-
gyott el8ttiink az u, alat-
tunk ott a mélység.) Nagy
megkonnyebbiilés utélag,
hogy egyetlen gyerek esett
el gy (az iskolaudvaron),

az alternativ iskoldk
nemcsak tovabb éltek/élnek,
tobbségiik virdgzik is, és itt
az 4j hulldm

gamhoz” (azaz tudtam
Ujra kell§ intenzitdssal
dolgozni), amikor Gén-
¢zl Enikével eldontot-
tiik, hogy az erkélestan
tantdrgyhoz — ismereteket

hogy letort a fogdbdl egy

darab, semmilyen mds baleset nem tértén,
se az indidn tirdkon, se mdskor, nyilvdn a
véletlen szerencsének is kdszonhetden.

Az viszont komoly negativ kovetkezmé-
nye volt ennek a lobogdsnak, hogy besz(-
kitette a ldtdsomat. Lelkesedtem egy célére,
példdul azért, hogy kozosség legyen egy
osztdlynyi kiskamaszbdl, és kézben nem
tudtam eléggé egyénekként figyelni réjuk.

Nem a lobogds sziint meg, csak egysze-
rlien nem kaptam levegdt, amikor nyilvdn-
valévd valt, hogy az illiberélis ideolégidbdl
kovetkezd centrélis irdnyitds elsdpri azokat
a modernizdcids torekvéseket, amelyeknek
magam is részese voltam. Nem volt benne
a tapasztalataimban, hogy ez megtortén-
het. A kompetenciafejlesztés (benne termé-
szetesen a targyi tudds kdzvetitése is ) 180
iskoldban kiprébdlt, a tapasztalatok alapjdn
korrigdlt programjdt, amely fokozatosan
dtdramolva a kozoktatdsba megsziint, pe-

ko216 tankonyv helyett
— munkdltat6 kényvet alkotunk. Még ha
ezek a munkatankdnyvek csak 100-200
gyereket értek is el, s most a kiadd raktdra-
ban hevernek.*

Az unokdim éppen akkor voltak 6t-hét
évesek, elemi 6rom volt mintegy a szdmuk-
ra végiggondolni az élet alapvetd kérdéseit,
féként azt, hogy a minden emberben,
magunkban is jelenlévd gonosszal (Jung)
hogyan lehet megkiizdeni, hogyan lehet
vilaszolni Heller Agnes kérdésére: ,J6 em-
berek léteznek, hogyan lehetségesek?”

Aztdn az 6nzetlen kiizdelem példdja-
ként létrejote a Civil Kozoktatdsi Platform
(CKP). Az alternativ iskoldk nemcsak to-
vabb éltek/élnek, tobbségiik virdgzik is, és
itt az Gj hulldm, 4j alternativ iskoldk, tanu-
l6csoportok. A fijdalmas az, hogy azok a
gyerekek, akiknek a legnagyobb sziikségiik
van Uj megolddsokra, akik fejlesztésiiket,

* Goénczol Enikd — Kereszty Zsuzsa: En, te, § — Erkilestan munkatankinyv 1-2 osztdlyosoknak; En, te, mi — Erklcstan
munkatankinyv 3. osztdlyosoknak; En és a vildg — Erkolcstan munkatankinyv 4. osztdlyosoknak, MRO Historia, 2013.



LATOSZ0G |

~A magam romére!” — Beszélgetés Kereszty Zsuzsdval ‘

kimvelésiiket csak az iskoldtdl vérhatjdk
(Tak4cs Etel), az ,ut szélén” maradnak.

Csak évtizedek alatt, nagyon nehezen
értettem meg, hogy nem lehet egy tdrsada-
lom egyetlen szegmensét — esetemben az
oktatdst — megvaltoztatni. Pedig ismertem
Bibé Istvdnnak a kelet-eurépai tdrsadal-
mak nyomortsdgdrdl sz6l6 irdsit. (Bibo
1956-ban jelent meg — sokakkal egytitt
— az én latéteremben is, az Ggynevezett
zsid6kérdésben is biztos eligazoddsi pontot
jelentve.) Ismertem, de nem volt bdtorsd-
gom mindezt az iskolarendszerre, a sajdt
munkdmra vonatkoztatni.

Azt hittem, elég eljutni egy probléma
érzékeléséig, mély dcéléséig, tobbekkel, ava-
tottakkal megolddst keresni, ahovd jutot-
tunk, azt minél szélesebb korben eléadds-
ban, tanulmdnyban, kényvben &sszegezve
kozzétenni, s akkor érdemben valtozhat
valami az iskolarendszer egészében.

Nem volt elég, hogy az iskolarend-
szer egésze a vigyott, kevés helyen létezd
iskolaotthont, a klubnapkézit, napkozis
szabadid8-praxist — mint idegen testet
— kipérgette, kidobta, vagy lényegét meg-
sziintetve magdhoz hasonitotta. Mindeh-
hez a hatvanas-hetvenes élekben nem volt
elég tapasztalat.

A megértéshez 4t kellett élni a roma- és
az SNI-integricié kisérletének e is.

Mindkettdben — tébbekkel egyiitt
— eljutottunk a probléma dtélésétdl, a
tapasztalatok dsszegzésén 4t a pedagbgus-
képzést (bdr csak a tanitoképzést) megujitd
innovacibig.

Csenyétén — kozel egy évtizedig — ta-
pasztalatot szereztiink, a tapasztaltakat an-
tolégidban dsszefoglaltuk,” megkiséreltiik
bemutatni, hogyan éledt fel iskoldzatlan

5
2002.

cigdny sziildk gyerekeiben a tanuldsi vigy
(minden fejlédés alapja), majd kidolgoz-
tuk és a budai képzdben alkalmaztuk ,a
cigdny gyerekek nevelésére is érzékenyits”
képzést.

Csdnyi Yvonne-nal és munkatdrsaival
londoni, manchesteri, cambridge-i, kop-
penhdgai iskoldkban tanulmédnyoztuk az
inkluziv nevelést, ddn munkatdrsainkkal
kézikonyvet dllitottunk ssze az erre fel-
készit8 tanitd- és tandrképzés szdmdra,®
az ELTE gydgypedagdgiai és tanitdképzd
kardnak tantervébe beépiiltek az inkltzidra
felkészitd képzés elemei.

M¢ég sincs, ma sincs az iskoldkban se
roma integrécid, se inkluziv nevelés. Bibé
Istvén és Nddas Péter megvildgitotedk,
hogy miért.

Domeokos Liszloné Uj Iskoldja a szabadsdg,
az életrevaldsdg és a kizisség iskoldja volt.
Ma miért nincs beldle sok, ha pedig lehetne,
ha lennie kellene?

Természetesen lennie kellene. Szabad isko-
l4t csak szabad, vagy legaldbb belsd sza-
badsdgra térekvé emberek hozhatnak lécre,
tarthatnak fenn. Valédi kdzésség is csak
szabad egyénekbdl, individuumokbdl szii-
letik. Ahhoz, hogy sok ilyen iskola legyen,
hogy az ilyen iskola legyen a természetes,
szabad légkor( tdrsadalmi kdzegre van
szitkség. El6szor annak kell megsziiletnie.
— Jung szerint a gonosz mindannyiunkban
jelen van (ha segité palydn miikddve kezd-
jik gy érezni — mondja — hogy mi ,,j6 em-
berek” vagyunk, ez azt jelenti, hogy baj
van.) A mindenkiben ott 1év8 gonoszt ref-
lektdldssal lehet korddban tartani. Minden
tdrsadalomban jelen vannak azok, akik -

Kereszty Zsuzsa — Polya Zoltdn (szerk.): Csenyéte antoldgia, Gandhi Kozalapitvinyi Gimndzium és Kollégium, Pécs,

¢ Vojnitsné Kereszty Zsuzsa — Kékayné Linyi Marietta: Konyv a differencidldsrél — Mdshonnan-mdshogyan-egyiitt —
Kézikinyv az 1-8. évfolyamon tanitok szimdra, Miszaki Konyvkiadd, Budapest, 2017.; Kereszty Zsuzsa (szerk.):
Mindenki iskoldja — Egyiittnevelés. IFA, Budapest, 1999. (Taniték kiskonyvtdra 8); Csdnyi Yvonne — Kereszty
Zsuzsa (szerk): Inklizids tanterv és vitmutaté a magyarorszigi pedagdgusképzés szamdra, Oktatdsi Minisztérium,

Budapest - CVU Storkgbenhavn, 2004.
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ha megfeleld tdrsadalmi kdzegben élnek —
nem sodrédnak el a kriminalitds felé, de ha
a térsadalom, az egyén megtart ereje vala-
milyen kiils8 vagy belsd ok miatt (hdbord,
feldolgozatlan traumdk) szétzildlédik, ak-
kor a gonoszsdg uralkodik az egyénen, egy
zdrt, kisebb vagy nagyobb

sziill6knek. Hol ritmikus tdncot lejtenek,
hol videoklipben, fotékat filmmé kom-
pondlva mutatjdk meg magukat kisgye-
rekként, kamaszként, hdzasuloként, sajét
gyerekeikkel valé egyiittlétben. Nyilvdn-
valévd téve sziilének, gyereknek, ilyenek
voltunk, igy jatszunk,

csoporton, akdr egy orszdg
tarsadalmdn, s mindez nem
kedvez se az egyén, se a cso-
portok, se a tdrsadalom sza-
badsdg-érzetének. Hogy eb-
ben most a hazai

a hazai modernizicids
torekvéseknek mindig a
tarsadalom pillanatnyi
szerkezete llitott gdtat

megmutatjuk magunkat
nekeek. Ot nemrég is-
mertem meg, néhdnyan
az iskoldjdbdl meghivtak,
beszélgessiink az erkolcs-
tan tanitds nehézségeirdl.

tarsadalom hol tart, ezt

nem tudom pontosan. De Nddas Péternek
biztosan igaza van abban (4 dolgok dllisa
cim esszében fir réla), hogy a hazai moder-
nizdciés torekvéseknek mindig a
tarsadalom pillanatnyi szerkezete 4llitott
gdtat. Nem tudom, hogy mikor lesznek
elég erbsek ezek a modernizicids torekvé-
sek ahhoz, hogy a jelenlegi tdrsadalomszer-
kezet gatjdt fellazitsdk, eroddljik, lebont-
sak. De az biztos, hogy az alternativ
iskoldk, tanulécsoportok, az ket vilasztd
csalddok szdma egyre né.

Ldtsz-e fiatalokat, akikben

Amikor két 6ra mulva
feldlltunk a beszélget6korbdl, odalépett és
megkérdezte, megolelhet-e. (Valészintileg a
sajdt lobogdsit ldtta viszont bennem, ennek
oriilt meg.)

Azéta kideriilt, hogy tudatosan — az
igazgatond tdmogatdsdval — préobilja 1ét-
rehozni, fenntartani azt a ,lobogdst” a
testiiletben, amely nélkiilozhetetlen ahhoz,
hogy az iskola ne hivatal, hanem é18 szer-
vezet legyen.

A Heindl Péter megdlmodta gilvdnfai
tanoddt, ahonnan — énkéntes munkdrél
megérkezve — egy pesti gimnazista azt {rta

a FB-n: ,Utdlod a cigé-

magadm ismersz? Torténete-
ket, melyekkel szivvel-lélek-

kel azonosulsz?

valdsziniileg a sajdt
lobogdsat ldtta viszont
bennem

nyokat? Menj el Gilvdnfs-
ra, meggyégyulsz!”
Legféképpen pedig az
Igazgyongy Alapitvanyt
létom, benne elsdsorban

A Bagdzs program egyete-
mistdit, a perei tanoda fia-
taljait, azt az iskolanévére, aki hécf6tdl csii-
toreokig egy belvdrosi katolikus iskoldban
tanit, majd pénteken reggel vonatra iil, és
vasdrnap délutdnig egy Heves megyei falu
cigdny gyerekeivel tanul, jétszik, vagy csak
egyszerlien egylitt él — ket ldtom.

Azt a harmincas éveiben jéré tanitor,
aki évek 6ta Ujra és Gjra képes arra, hogy
Ugy szervezzen meg egy jotékonysdgi balt
egy vidéki 4llami iskoldban, hogy szinte az
egész tantestiilet ,jdtszik” a gyerekeknek,

Told torténetét, amely
taldn mdr nyolcadik éve zajlik. Ebben min-
den egyiitt van, ami egy ezer bajtdl szenve-
dé falu felébredéséhez, magdra taldldsdhoz
szitkséges. Legf6képpen pedig az jelenik
meg, ami nélkiil semmi maradandé nem
torténhetne: a méltésdgukat nyerik vissza
azok az emberek, akik képessé vdlnak arra,
hogy — enni, inni, tanulni, kapcsolatokat
épiteni, esetleg csoportot is vezetni sajdt
erejiikbdl tudjanak.
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A program megilmodéjénak, lelkének,
Ritdk Nérdnak nemrég megjelent Ldtha-
tatlan Magyarorszdg cimii kdnyve pontos,
megrdz6 létlelet nemesak annak a 16 fa-
lunak az embereirdl, akikrél a konyv szdl,
hanem arrél a tdrsadalomrél is, amely ké-
pes ldtszélag miikddni, de kizben falvak,
csalddok, gyerekek sokasdga ¢l olyan hely-
zetben, amelyben sajdt személyiségének a
lehet8ségeit képtelen megismerni, hiszen
életenergidjit pusztdn a fizikai tdlélésre kell
forditania.

A magyar pedagigia, nekem olykor iigy
tiinik, rossz vdgdnyon robog, nem tudni ho-
vd, miért, te hogy ldtod?

Szdmomra a neveléstudomdnynak nevezett
diszciplina sosem volt fontos. A tdrsadalmi
jelenségek okai, az 4ltalam ismert emberek
— felndttek, gyerekek —, gyerekesoportok
viselkedésének, miikodésének a magyard-
zata érdekelt. Az okokat pedig nem a neve-
léstudomdny, hanem a pszicholégia ldtszott
felfedni.

A gyerek dllapotdrdl, sziikségleteirdl,
lehet8ségeirdl sokkal tébbet tudtam meg
a fejlédéslélektanbdl, a gyerekcsoportok
viselkedésérdl, dinamikdjdrdl a , kozdsségek
rejtett hdldzatdbol” (Mérei), azaz a szoci-
4lpszicholégidbdl. Egy-egy gyerek pilla-
natnyi 4llapotdhoz, személyes torténetéhez
tgy keriiltem kozel, ha rd figyeltem, vele

voltam jelen a pillanatban

Nem tudom hova, de l4tni,

(Vekerdy). Ezt semmilyen

hogy miért. Nddas Péter

kordbban emlitett esszéjé-
ben szdimomra megrdzéan
elemzi a hazai tdrsadalom-

Modernizdcié egyediil az

iskoldban nem johet létre.

Ha létrejon, tartésan nem
maradhat fonn.

pedagégiai megkozelités

nem nydjthatta.
Egy-egy gyakorlati

probléma megolddsiban

fejlédés és a modernizacié

az intuicién kiviil — amely

viszonydt. A modernizdcids
torekvések nekititkoznek az ezt még befo-
gadni képtelen, vagy csak részben képes
tdrsadalomszerkezetnek. Milyen nehezen
sziiletik meg Gjra és Gjra a kdztdrsasdg mint
létforma! A gondolkoddsdban, életvitelében
szabadsdgra torekvd, 4tiitd hatdst polgdri
rétegnek még nem volt elég ereje megszii-
letni. fgy aztan a tarsadalmi és oktatdsi re-
formok sorra elbuknak. Modernizécié
egyediil az iskoldban nem johet létre. Ha
létrejon, tartésan nem maradhat fonn.
Nagy remény a civil mozgalmak és a
civilek 4ltal teremtett alternativ iskoldk
léte. Az alternativ iskoldk — mds-mds mo-
don és mértékben — a szabadsdg iskoldi.
Az els6ként sziiletettek (Rogers, Waldorf,
Kincskeresd) lassan 30 évesek.

A jo iskola, tigy tiinik, szdmodra sosem any-
nyira elméleti kérdés volt, hanem inkdbb
gyakorlati probléma. ..

mindenkiben jelen lehet,
ha dramldsdnak atjit nem zdrta el mags-
ban — éppen a lélektani tudds alkalmazdsa
segit. Magyar—pszicholégia szakosként
mindig elképesztett, milyen nagy , felfe-
dezés” a pedagdgia szdmdra az, ami a pszi-
cholégidban evidens. Hogy szélsdséges pél-
ddt mondjak: csoddlkozunk, hogy hdrom,
ldtszdlag normal csalddban él6 kamasz 6lni
kezd, mintha nem tudndnk, hogy a kiks-
zdsités milyen mennyiségli, hatdst agresz-
szi6t halmozhat fol. (Gondolj a Columbine
Iskoldban tortént tragédidra.)

Csenyéte mintha egy kis Uj Iskola lebetert
volna, kellett volna hogy legyen, miért omlott
dssze?

A j6 iskola olyan gyakorlati kérdés, amely-
nek megteremtéséhez a praxis probdjit mdr
korabban kiallé (elsésorban lélektani) el-
mélet elemei alkalmazhatdk. ’90-ben, ami-
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kor a csenyétei falufejlesztési program elin-
dult, mar itt voltak el8ttiink az alternativ
iskoldk/pedagégidk.

Nem tart ott a vildg tdvolabbi részétsl
elzdrtan, zsakfaluban él8, iskoldzatlan szii-
18k csalddjébol érkezd gyerekek tobbsége,
hogy az irds-olvasdst, szdmtant a kdzponti
tanterv szerint lehessen tanitani? Nézziik
meg, mit alkalmazhatndnk — az irds-olva-
sastanulds el8késziileteként — a Bakonyi

Agi és Szabadi Ilona altal,

Ujra és Gjra érzékenyen, frissen reagdlni. Az
iskola — az alapitdk szellemében — 10 évig
miikodott. Akkor maradhatott volna fenn,
ha maga a falufejlesztési program nem
csupdn két tapasztalt szociolégus 4lma,
hanem egy orszdgos fejlesztési program ré-
sze, ha az iskolafejlesztés nemcsak a kezdd
szakaszt, hanem a szomszéd telepiilésen
1év§ felsé tagozatot is magdba foglalja. (Az
elsé négy év gyerekkdzpontt praxisa nem
adott elég tartalékot a

Hermann Alice szakért6i
tdmogatdsdval megalkotott,
kitling évodai programbdl!

mondjunk minden reggel
mesét, jatsszuk el a meséket

gyerekeknek ahhoz, hogy
eljussanak — akdr csak a
legtehetségesebbek is —

Szegényes a szokin-
csitk? Induljon minden nap
beszélgetdkorrel, mondjunk minden reggel
mesét, jatsszuk el a meséket, tobbféle sze-
reposztdssal is, Gjra meg Gjra!

Nem érzékelik a szdmtani alapmiive-
letek lényegét? Fektessiink le egy dridsi
Piaget-szdmegyenest a terem kozepére,
legyen akkora minden egység, amekkora
egy gyereklépés, hogy az elére-hdtra lépe-
getéssel érzékelni lehessen az dsszeaddst-
kivondst.

Betarthatatlan az az érarend, amelyet a
minisztérium el8irt az dsz-

példdul a Gandhi Gimni-
ziumba.)

Magam mentorként gondolkoztam ho-
naprol hénapra, évrél évre egyiitt a kdzben
béviilé tantestiilettel, de az egyik leglé-
nyegesebb teend8t nem ldttuk: nem elég a
sziilékkel empatikusnak lenni, egyenrangt
félnek tekinteni ket koznapi beszédhely-
zetekben (az €l8z8 tanitd a nagyanyja kord
sziil6t is letegezte), az iskoldt veliik egyiitt
kellett volna tervezni. [gy nem értették,
hogy gyerekeik tanitdsi id8ben miért figye-
lik a rékalyukat a hegyoldalon, az drnyé-
kuk véltozdsdt az udvaron

szevont osztdlyok szdmdra?
Nem tudnak a gyerekek
45 percenként (jj tantdrgy

a bicikli kerekén pedig ott
volt egy piros szalag

(drnyék-projekt), miért
sétdlnak szdmtanérdn egy
kerékpdrt is tolva a szom-

tananyagdra ,véltani”?
Tanitsunk projektekben /
epochdkban!

Nem maradhatott fenn. Magdnyos
(a Soros Alapitvény 4ltal tdmogatott)
innovdcié volt. Havas Gabor és Szelényi
Ivén 4dlmodtdk meg. Nagy erénye, hogy
falufejlesztési program részeként sziiletett.
Nemcsak az iskola ,élt”, a felndetek is 4cél-

hették: torténik valami a faluban, a faluval.

Orisi szerencse, hogy az alapité tanité par
mindkét tagja igen tehetséges volt valami-
ben. Komasdg Margo a gyerekek, Pélya
Zoli a feln8ttek helyzetére, vagyaira tudott

széd falu hatdrdig (min-
den tizedik lépésnél fel-
vettek egy kavicsot az Gtrdl, a tizesdtlépés
érzékelése érdekében, a bicikli kerekén
pedig ott volt egy piros szalag, tobben szd-
moltdk, hdnyat fordul a kerék, igy kénnyen
meg lehetett tapasztalni, hogy az iskoldtdl
a kovetkezd falutdbldig tartd tédvolsdgba
hdnyszor fér bele a kerék keriilete). Széval
hogy iskolaidében ,miért jitszanak a gye-
rekek tanulds helyett”.

Aztdn hosszti évekkel késdbb, a prog-
ram megsziinése utin Margé és Zoli még
mindig visszajdrtak (ma is visszajirnak) a
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faluba, akkor érezték meg a falubeliek, mi
is torténhetett annak idején a gyerekeikkel
az iskoldban.

Milyen iskoldr képzelsz el a roma fiatalok-
nak, ahonnan érdemes magukkal vinni a hii-
séget az iskoldjukhoz, onmagukhoz?

Olyat, mint bdrki mdsnak. J6 iskoldt. Ahol
minden felndtt minden gyerekre, mint 6n-
4ll6 lényre, személyre tekint, és semmi mds
nem szdmit, mint amit Emmi néni, Do-
mokosné Lollbach Emma annak idején igy
fogalmazott meg: ,, Meg kell dllapitanunk a
gyerck erdinek és hidnyainak rajzdt, hogy
tudjuk, mivel tartozunk neki.”
Persze, integrilt isko-

induld A, hogyan lehetne a Nemzeti Le-
véltdr projektvezetd munkatdrsa a beds J, a
Romaversitas igazgatéja G, ha cigdnyisko-
14bél indulnak? Nem lehet, hogy a feladat
nehézsége hitrdltat meg minden érdekeltet;
az ugyanis, hogyan lehet egymds mellé tl-
tetni a belvdrosi kdzéposztdlybeli katolikus
sziil8ket a telepiekkel? Frontdlis tanitds
helyett differencidlt tanuldsirdnyitdst meg-
honositani az iskoldkban?

Nincs kiilén roma pedagégia. Erezni
kell 8ket, ,egy hiron pendiilni” veliik, 8k
ugyanis (a csenyétei gyerekek legaldbbis)
kit@inden képesek rank hangolédni. A
hagyomdnydrz8 cigdny csalddok tagjainak
erds érzelmi kotddése a mdsokkal valé

egylittérzésre szocializdlja

lat. Tekintsiink most el

a gyerekeket. Mondok

attdl, hogy a ,szeretetteljes
szegregdcid” kifejezést

egy reformdtus pap és egy
gorogkatolikus érsek hasz-
ndledk, actdl is, hogy a jelzd
és a jelzett sz6 ellentmond

Nem lehetne a Szent
Miklés, a Szent Imre és
a Séja Miklés katolikus
iskoldknak koz6s ének-
és zenekara, foci- vagy

kidobés bajnoksdga?

két, szdmomra felejthetet-
len esetet.

Farsangkor, kora este,
Pestrdl, firadtan [éptem
be a csenyétei iskola na-
gyobbik termébe, ahol

egymdsnak. Még mindig
kérdés marad, hogyan
lehet, hogy egyetlen telepiilésen miksdd
hdrom katolikus iskola tanuléi, a gyerekek
sziilei ne taldlkozzanak, beszélgessenek
egymdssal, ne vegyenek részt kozds isten-
tiszteleten. Nem lehetne a Szent Miklés, a
Szent Imre és a Séja Miklds katolikus isko-
ldknak kozos ének- és zenekara, foci- vagy
kidobés bajnoksdga? Nem ajénlhatna fel

a rémai és/vagy a gorogkatolikus egyhdz
kozos lelkigyakorlatot a sziil6knek? Nem
nevezhetne be egyiitt a hdrom iskola példd-
ul a Fesztivdlzenekar TérTdncKoncertjére?
Nem jdrhatndnak legaldbb a legtehetsége-
sebb telepi gyerekek a két belvérosi katoli-
kus iskola egyikébe? Ha nem élnek egyiitt
naponta romdk és nem romdk, hogyan
ismerik meg egymdst, hogyan élnek egyiitt
késébb? Hogyan doktordlhatott volna
angolul az iskoldzatlan roma csalddbol

tanitdk, sziil8k, gyerekek
tdncoltak egytitt ,,maska-
réban” vagy anélkiil. Alighogy leveszem a
kabdtom, a tiz éves Szupi (ez volt Kis Ist-
vén igen kifejezd falubeli ragadvdnyneve)
elém penderil és tdncolni hiv. Firadtan,
lelkileg még ,meg sem érkezetten”, visz-
szautasitottam. Leiiltem, néztem a tinco-
l6kat, belefeledkeztem a jékedvbe, kdzben
az egyik ldbamat éntudatlanul elkezdtem
a zene ritmusdra billegtetni. — Szupi ész-
revette és Gjra elém 4llt. ,Most szabad?”

— kérdezte. Taldn éppen a derekamig ért
annak idején, én csizmédban voltam, mégis
8 vezetett, tudtunk egyiitt tdncolni. Eppen
ezt, az érzelmi intelligencidt tanulhatndnk
téliik. Rank férne.

Néhdny éve tanult kollégdm autéjan
indultunk az alféldi kisvaros reformdrtus
iskoldjdnak két negyedikesével (!) a két
gyerek csalddjdhoz, a vdros cigdnyok lakta
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negyedébe. A polgdrmester bizott meg
benniinket, tanulmdnyozzuk a roma integ-
rdci6 lehetéségeit a vdrosban.

Indulds utdn — kiérve a vdroskdzpont-
bél - megkértem Mercédeszt, a veliink
utazé gyerekek egyikét, szdljon, mikor kell
jobbra vagy balra fordulnunk. ,A jobb-
balt mi nem tudjuk!” — hangzott a vilasz.
Legaldbb egy percnyi doébbent csend, majd
Andrids kollégdm hdtraszol: ,Tudod, hol a
szived?” ,Persze!” — mond-

Tamds festményeit, ki tudja, hogy létezik
cigdny (lovdri) nyelv(i bibliaforditds? — Pe-
dig csak a Néprajzi Mtzeum A roma kulti-
ra hdza cim( DVD-jébe kellene belenézni,
hogy a cigdny kultdrdrdl tdjékozddjunk.

Nem létezik kiilon roma-pedagégia.
Egymids gondolkoddsmdédjdra, tapasztala-
taira valé figyelés, a rdnk bizott gyerekek
csalddjainak az ismerete, a veliitk valé sze-
mélyes kapcsolat léezik.

Olyan iskola, ahol

jdk egyszerre. ,Tedd oda a
kezed! Az a baloldal, a m4-
sik a jobb.” A kévetkezd tiz

percben, mig Mercédeszék

valaki elgondolkozott azon,
hogyan jegyeznék meg
legkénnyebben

nem a tantervet (legyen az
bdrmilyen), hanem a gye-
reket tanitjuk, aki ott van
eléeetink, onnan indulva,

hdzhoz ériink, legaldbb
tizszer kérusban mondtdk:
»Most balra/most jobbra!”

Ilyen egyszert. Valaki elgondolkozott
azon, hogyan jegyeznék meg legkdnnyeb-
ben. Persze, amikor elsésok, az irdnyokat
akkor kellene tudatositani, ha addig a
»magamérzés” (Georg Kiihlewind) még
nem alakult ki, de mégis errdl van sz46. El
kell gondolkozni azon, hogyan tesznek
valamit magukévd cigdny/nem-cigdny gye-
rekek a legkénnyebben.

Négy éven keresztiil nem lehetett el-
jutni a reformdtus iskoldban oddig, hogy
ebben a két értelmes gyerekben az irdnyok
tudatosodjanak! (Ezekben a napokban
tudtuk meg azt is, hogy az orszdgos kom-
petenciamérés napjdn a cigdny tagiskola
tanuldinak tanitdsi sziinete volt; s amikor
erre magyardzatot kértiink, akkor az igaz-
gatd (kordbban a megye esélyegyenldségi
referense) igy védekezett: ,A primds ldnya
midr a kdzponti iskoldnkba jdr. Mi integrd-
lunk. De most nem fogjuk veszélyeztetni a
kompetenciamérés iskolai eredményét.”

Ekkor értettem meg, milyen hosszi
még az Ut az integracidig.

Ki ismeri a taniték koziil Bari Kdroly,
Jonds Tamds verseit (Jénds Tamds lirdjdc
milyen sokra tartotta Esterhdzy is!), Péli

ahol éppen & tart. Majd
elérkeziink a tantervhez
is, esetleg tdl is 1épiink rajta.

Valahogy Ggy, ahogy a terézvdrosi Ba-
ross Gébor Iskoldban mveli ezt Komasdg
Margd és azok a kollégdi, akik erre rdérez-
tek, vagy Alsénemesapdti tantestiilete,
amely a differencidldst a Gyermekek H4-
24t6l szivés munkéval tanulta meg. Ugy,
ahogy London Hackney negyedének tani-
t6l, tandrai mutattdk meg nekiink, amikor
a budai képz8 egyik hallgatéi csoportjdval
naluk jértunk. Reggelenként természetes
volt, hogy a sziil8k pdr szét véltottak az
osztdlytanitdval, s a fehér sziilék kozote
ott volt a fekete apa burnuszban, az indiai
anya szdriban, az arab mama mélyfeke-
te csadorban, csak a szeme fénylett, a
szemiivege villant ki egy sziik résen. — A
Hackney iskola helyi tantervének rovid
osszefoglaldsa pedig 10(!) nyelven fekiidt
egy asztalon az auldban.

A legkeményebb lecke az integriciordl
mégis cigdny papokkal (Békési Agival ket-
tesben) készitett interjuk sora volt.

A jezsuitdk Pdrbeszéd Hdzéban hall-
gattuk B. J6zsef plébdnos hivatdstoreénetét.
Tizenkét éves volt, amikor eldszor keriiltek
olyan hdzba, amelynek ablaka volt (addig a
szomszéd faluban, egy juhhoddlyban lak-
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tak). Alltak a higdval az Gj hizban az ab-
lak el6tt, és folytak a konnyeik. Aztdn egy
innepnap a kdvetkezd parbeszéd folyt le
egy tnneplébe oltozott vitdnyi asszony és a
kerités mogore 4116 fid kozott: ,Maga hova
megy?” ,Templomba.” ,Mehetek én is?”
»Na, gyere!” — volt a vdlasz, és az asszony
kézen fogta a fitt. Olyan gyonyéri épiilet
volt a kiskamasz szdmdra a templom, hogy
nap mint nap elment, s egyszer csak a plé-
bdnos befogadta a ministrdnsok kozé. Volt
egy jo 4ltaldnos, majd koézépiskolai tandra,
aki tor8dote vele, s érettségi utdn egy reg-
gel elindult Egerbe — ahol még sohasem
jért — a teoldgiai felvételire.

Az 8 torténete inditott

Ferenc Virdgok hatalmdnak egyik részlete
tanftott gimnazistaként. (, Ember vagyok,
hindros dsztondk / forrd dsmocsardbol kikelr
halands és orok | emberré érdemesiilt sejt,
ldngban megtisztult tudat / tudom vildg a
dolgaid, és elrendezem a dolgomat.”) — Mi is
tortént meg ebbdl eddig jél-rosszul, s mi a
teendd tovdbb — erre jéval késébb Wedres
A reljesség felé ciklusa ébresztett rd.

Illyés 'egy mondata a zsarnoksdgrél'
mutatta meg, milyen az a diktatira, ame-
lyet dtéltem. Jung vildgvalldsokrél sz616
konyve segitett tisztdzni a valldshoz, egytt-
tal a transzcendenshez valé viszonyomat.
Faludy Gyérgy ,,pokolbeli vig napjai”,

amelyet még szamizdat-

benniinket arra, hogy mind
a hat cigdny katolikus
pappal taldlkozzunk.” A
nagyon kiilonb6z8 hiva-

és kézen fogjdk azt, aki
fogni akarja a keziiket

kiad4sban olvastam,
Meérei Ferenc bértonnap-
16ja mutatta meg, hogyan
lehet élni élhetetlen ko-

tdstorténetek egy ponton

nagyon hasonléak voltak. Csak egy-egy

tandr, egy-egy pap kellett annyit mondjon,

mint a vitdnyi asszony: ,Na, gyere!”
Egy-egy ember élettervének a kiboml4-

sahoz elég, ha néhdnyan annyit mondanak:

»Na, gyere!”, és kézen fogjik azt, aki fogni
akarja a keziiket, ahhoz azonban, hogy az
integrdci6 természetes legyen — ahogy pél-
ddul a londoni Hackney negyedben az —a
tobbség befogad hajlandésdga kell.

Melyek azok a kinyvek, szakkinyvek vagy
irodalmi miivek, zenék, események, tdjak,
mondatok, amelyek emberi, szakmai pdlya-
futdsodat, magatartdsodat, értékrendedet
dontben befolydsoltik? Voltak-e egydltaldn
ilyenek?

A szerelmet el8bb éreztem meg Szabé Lé-
rinc Huszonhatodik év cimi ciklusibdl,
mint a valésdgban. Arra, hogy az énneve-
1és, onfejlesztés nélkiilozhetetlen, Juhdsz

riilmények kozdte. Most
éppen Nddas Vildglé részletek c. dnéletrajzi
munkdjdt Gjraolvasva képedek el, hogyan
lehet ilyen sorsbdl, ilyen személyiséget for-
malni.

A legnagyobb emberi élményem els6-
éves egyetemista koromban ’56 tizenkét
napja volt. Littam, amint a Bajcsy-Zsi-
linszky tt egyik ablakdban egy kdzépkort
nd éppen bicskdval vdgja ki a z4szI6bdl a
~cimert”, a Nyugatindl a Vdci uti gydrak-
bél 6z6nlé munkdsokat, akik szdmoledk,
hdnyas sorokban vonulnak az egyetemis-
tdk, Gjra és Gjra kiszdmolva egy sornyi em-
bert, bedlltak kdzénk. Este zsiros kenyeret
nyujtottak nekiink a Csepelrdl jott mun-
kasok a teherautérél a Parlament elétt, ve-
litkk egyiict kiabdltuk Nagy Imrének, hogy
»nincs elvtdrs”, mikor el8szor igy szdlitotta
meg a tomeget.

Egytitt volt az orszdg, kegyelmi dllapot
volt. Nem tudom, mikor lesz ilyen egyetér-
tés, milyen cél érdekében itthon az embe-

7 Aveliik és hirom hivatdsszertien cigdnyok kozott pasztordlé gizsé pappal késziilt életinterjuinkat tartalmazé kotet:
Tar Eva (szerk.): Rashajok, papok, szerzetesek, istenes emberek a ciganyok kizitz, Jezsuita Konyvek, Budapest, 2014.
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rek kozote, de 4téltem, hogy ha rovid idére
is, hogy megsziilethet...

Gyermekként a hittanos kozisséghez vald tar-
tozds egyfajta ldzadds is volt. Kell-e a teljes
Jfelndttséghez a ldzadds?

Egyesiiletéhez mintegy 400 alternativ évo-
da, iskola, fels6oktatdsi intézmény tartozik.
(Tobb, mint amennyi a volt szocialista or-
szdgokban egyiittesen miikddik.) Szinte az
llami centralizdcios torekvésekkel azonos
iitemben sziiletnek uj és

Van-e erre esélye, tere a fiata-
loknak, mennyire ismered
ket, milyen benyomdsok ér-

nek feldliik?

nem a ldzadds, a sajdt ut
megtaldldsa a fontos

Uj iskoldk. A Prezi kezde-
ményezésére dvoda- és is-
kolahalézat alakul, sziilék
szdndékdbol megsziiletik

A hittanos kdzosséghez tartozds szdmomra
nem ldzadds, hanem tdmaszkeresés volt.
Stabil csalddi érzelmi halé nélkiil egyediil
nem tudtam megtartani magam. Befoga-
do, tdplals kozosségre volt sziikségem.
Nem a l4zad4s, a sajit Gt megtaldldsa a
fontos. A teljes felndttséghez erre van sziik-
ség, s ez hol ldzaddssal kell jirjon, hol nem.

Mikor voltdl legutébb az Arany Janos Gim-
ndziumban? Ismernck-e ott téged?

a Tég Vilag, a Csillagos-
vény, majd a K6zép-Budai Waldorf Iskola,
virdgzik a Gollner Mdria Regiondlis Wal-
dorf Gimndzium. Sziil6korba Iépnek az el-
s6 alternativ gimndzium, az AKG volt di-
4kjai, és a tantestiilet létrehozza — elsé-
sorban a volt didkjaik gyerekeinek — az is-
kolakezdd hat évfolyamot. Ezek csak pél-
dak, éppen csak azt emlitem, ami a sze-
mem el6tt zajlik, aminek az alapitdsa
koriili zsongds, sziil6kén, tandrokon, volt
tanitvdnyokon keresztiil kozvetleniil meg-

érintett.

Az dltaldnos iskolai oszta-
lyom (taldn) 20 éves, és az
egy osztilybdl verbuvilods
napkézis csoportom 30
éves érettségi taldlkozéjdn
valamikor a nyolcvanas, il-
letve kilencvenes évek egyi-

hogyha egy iskola —
tandrok és gyerekek
szdmdra — él6 szervezetként

miikédik, akkor hihetetlen

erétartalékai vannak

A keser(i ebben az
6rdmben az, hogy éppen
azok a gyerekek, a szegé-
nyek, akik nagyon sokan
vannak, akiknek a legna-
gyobb sziikségiik lenne
rd, mert ,, kimiivelésiiket

kében.

Ott voltdl sokféle modon az alternativ iskolai
mozgalom hazai jjdsziiletésénél, hogyan dll
ez a torténet? Vannak-e friss élményeid?

Kétségbeejtd és reményt keltd egyszerre.
Kétségbeejtd, mert kozel harminc évvel a
rendszervéltds utdn is a fennmaraddsért
kell kiizdeniiik. Mert még mindig nem
egyértelm(, hogy ugyanannyi dllami td-
mogatdst kellene kapniuk, mint az egyhdzi
iskoldknak. Reményt keltd, mert hallaclan
tarsadalmi kreativitds jelenik meg benniik.
Csak az Alapitvdnyi és Magdniskoldk

csak az iskoldtdl vdrhatjik”
(Takdcs Etel) nem, illetve alig érik el az
alternatfv iskoldkat.

A Rogers Iskola tandraitdl tanultam
tobb mint két évtizeddel ezelbtt, hogyha
egy iskola — tandrok és gyerekek szdmdra -
él6 szervezetként mtikodik, akkor hihetet-
len erdtartalékai vannak. A Rogers Iskola
azokban az években egy nydri napkézis
tabor teriiletén miikodott. A tdbort azzal
a feltétellel bérelhették, hogy az épiiletet
minden jiniusban eredeti dllapotdban
adjdk vissza a tdborozéknak. Csakhogy az
iskoldban eggyel tobb osztdlyt kellett elhe-
lyezni, mint ahdny terme volt az épiiletnek.
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— [gy augusztusban, nyéri szabadsiguk ide-
jén tandrok és sziildk konnyen felhtizhaté
fallal kettévélasztottdk az ebédlde (igy mdr
volt elég terem), hogy aztdn jiniusban ezt
a falat lebontsdk, megdrizhetd épitdelemeit
elraktdrozzdk, és a kovetkezd augusztus
utolsé napjaiban falat épitsenek, évrél évre
Ujra, amig csak — G osztdllyal bdviilve — el
nem koltozeek innen. A fal felépitése, le-
bontdsa, Gjraépitése szdmomra az tjrakez-
dés lendiiletének jelképévé vilt.

Mindez civil kezdeményezésként jott
létre. Azért most mintha toreénne vala-
mi mds is. Az a hir jirja, hogy — Pokorni
Zoltdn kezdeményezésére, dllami tdmo-
gatdssal — a Kozép-Budai

Summerhill nem valamiféle 4lom, Neill
fantdziavildgabdl sziiletett egyszeri jelen-
ség. Akkor tanulok, amikor vdgyat érzek
rd, szabadon jdtszom, cselekszem, de a ko-
zsség eléte felelek magamére. Kiilondsen
aktudlis ez napjainkban, amikor éppen ar-
16l beszéliink, hogyan képes az iskola koz-
1és-szdmonkérés helyett, facilitdlni, a f6-
ként 6ndlléan szerzett tuddst megsziirni,
strukturdléddsdr segiteni.

Az alternativ iskoldk legfébb ereje a
miihelymunka, amelyben a tandrok hét-
8l hétre, honaprol hénapra, évrdl évre az
iskoldn, egyuttal snmagukon dolgoznak.
Hol tandri kollégiumnak, miihelynek, hol

midsnak hivjik, a lényeg

tankeriiletben az alternativ
mozgalomban felnétt, ki-
virdgzott Gyermekek Héza
tantervére, szemléletére,

az alternativ iskoldk legfé6bb
ereje a miihelymunka

ugyanaz, reflekedlnak
arra, ami veliik és a gye-
rekekkel, veliik és a szii-
18kkel, veliik és tanitdssal

modszereire épiild inkluziv

(sajdtos nevelési sziikségletli gyerekeket is
befogadé) dltaldnos iskola és gimndzium
sziiletik.

Olykor azt gondolom, a reformiskoldk, a sza-
bad iskolik, az alternativ iskoldk vildgdban
sokkal nagyobb rend, fegyelem uralkodort,
uralkodik mindmdig, mint a mai, a rend és
Jfegyelem folytonos hajszoldsa miatt eldtko-
zott, ebben kimeriilt mai dllami iskoldkban?

Persze hogy igy van, hiszen reflektdlds nél-
kil nincs szabadsdg, nincs rend. Az alter-
nativ iskoldk nem hivatalok, a mar sokszor
elhangzott, leirt mondattal fogalmazva
nem a tantervet, hanem a gyereket tanit
jak. Gyereket csak akkor lehet jol tanitani,
ha belsd szabadsdgit segitjiik kibomlani.
Ahol szabadsdg van, ott a rend is ebb6l
sziiletik (persze most halljuk Jézsef Attila
szavait, de ez nem versidézet, hanem napi
tapasztalat). A szabadsdg és a rend egyiitt-
éléséhez pedig a gyerekek és a felndreek
rendszeres reflexi6ja nélkiilszhetetlen.

torténik. Azaz dnnevelési
folyamatban vesznek részt.

Van-e emlékezetes mulasztdsod?

A lobogids sokszor besziikitette a ldtétere-
met. Mondok két példdt, ami ezt vildgossd
teszi.

Savax (ez volt a ragadvdnyneve) 10-14
évesen vékony fiti volt, nyurga, szemiive-
ges, vildgit6 agy, j6 humord. Négy évig
voltam magyartandra, osztalyfénoke.
Pilydmnak éppen abban a szakaszdban,
amikor semmit se tartottam fontosabbnak,
minthogy az osztdlybdl jé kozosség véljon.
Akinek kedve volt hozzd, azzal az 8szi,
tavaszi hétvégeken bejértuk a Pilist és a
Borzsonyt, aki a kirdnduldsokon kitarté
volt, az Medve-, vagy akdr Zerge-rendet
is kaphatott. (Utdbbiért az osztdlyban
komoly versengés folyt.) Az trtor8esapat
Rékécezi Ferenc nevét viselte, igy az egyik
nyéron elutaztunk Kassdra is, hogy virdgot
vigyiink a démba, Rakdczi sirjéra.
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Mindebben — persze nem azonos
moédon és mértékben — de szinte minden
gyerek lelkesen részt vett. Savax az osztdlyt
és osztdlyfénokét kiviilrél, néha jéindulat-
tal, maskor a kiviildllé elnéz8, néha lenézg,
ironikus mosolydval szemlélte. Minden
targybdl jeles volt, az érdkon kapott fel-
adatokat gyorsan és jol

nem segitettem neki abban, hogy kevésbé
legyen magdnyos.

Az 6rikon néha unalmdban vicceket
mesélt a szomszédjainak, vagy ha mér
végképp nem birta a tétlenséget, akkor —
mintegy véleményt nyilvdnitva a helyzetrél
— szellentett egy nagyot (az osztilyban koz-

tudott volt, hogy ebben is

megoldotta, aztén — tehet-
ségéhez ill6 teenddk hijén
- unatkozott. Kiviildlldsdn
el8szor csodalkoztam, az-

egyetlenegyszer sikertilt
mélt6 feladatot kindlni neki

8 a legkivalobb).

Ma § az orszdg egyik
vezetd kdzgazddsz profesz-
szora. Evtizedekkel kozos

tdn — bdr igyekeztem nem
mutatni, de ingerelt, hogy nem sikeriilt
»bevonnom”. Az ingeriiltség egyszer kitort
belélem, és nyilvinvald, hogy elsésorban
nem a pillanatnyi helyzetnek szdlt. Harma-
dik napja jirtunk a zempléni hegyekben, és
utban hazafelé leiiltiink ebédelni egy tisz-
tdson. Magdval hozott szendvicse, kenyere
ekkorra mér szinte mindenkinek elfogyott,
ki-ki a megmaradt falatokat osztotta meg
a bardtaival. O egy tévoli bokor mogstt —
bizva abban, hogy senki sem ldtja — a kozel
egykilds veknijébdl egyediil falatozott.
Magambdl kikelve olvastam a fejére, mi-
lyen 6nzé.

Egyetlenegyszer sikeriilt mélté felada-
tot kindlni neki; és ekkor

négy éviink utdn, amikor
midr képes voltam az egyes gyerekekre is
jobban figyelni, nekik személyre szabott
feladatokat adni — Gjra és Gjra eszembe
jutott a 10—14 éves Savax. Mennyi id6t
vesztegetett el a velem toltdtt négy év alact!
Mennyit fejlédhetett, mennyivel keve-
sebbet unatkozott volna, lehettek volna
bardtai is az osztdlyban, ha akkor képes
lettem volna neki valé helyzetek, feladatok
elé 4llitani!

Itt egy mdsik eset: mdr nem tehetem

j6vé, hogy Eva, akinek kezd§ tandrként,
9 és 14 éves kora kozott osztdlyfénoke és
napkozis neveldje voltam, nem eléggé szd-
mithatott rdm. Annak idején gy tudtam,

joban vagyunk. Amikor

mindannyiunkar elké-
pesztett azzal, ahogy ezt
megoldotta. Egyik nydron
Erdélyen keresztiil a bolgdr
tengerpartra utaztunk. O
tizenkét évesen a csoport

9-12 évesen szinte hetente
hivta ki hozz4 — sokszor
éjjel — az tigyeletes orvost,
és errdl senkinek se beszélt

megjottek az iskoldbdl,
oda-oda jétt hozzdm,
majdnem minden nap vil-
tottunk kiilon is legaldbb
néhdny szot, iskolai baja-
ival hozzdm fordult. Lt

»pénziigyminisztereként”,
tiz napon 4t kezelte tizenhetiink szdllds- és
utikoleségét. Forintot lejre, lejt levdra, levdt
lejre, majd forintra fejben (!) hibdtlanul
véltott 4t, az Ut végén mindegyikiinkkel
fillérre pontosan elszdmolt.

Ertettem, hogy rendkiviili tehetség,
éreztem, hogy kiviildlldsa, irénidja jogos,
de a tehetségére rezondlni nem tudtam, és

tam, hogy gondterheltebb,
mint a tobbiek, ,koravén”, de ezt annak
tulajdonitottam, hogy egyediil él8, sokat
dolgozé anyjéval, testvér nélkiil né fel.
Huszonéves kordban mondta el — addigra
anyja meghalt, Eva mar egyediil élt, trs (és
gyerek) nélkiil -, hogy anyja stlyos szenve-
délybeteg volt, 9-12 évesen szinte hetente
hivta ki hozzd — sokszor éjjel — az tigyeletes
orvost, és errdl senkinek se beszélt.
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Vidékrdl koltoztek fel, a kdzelben nem vol-
tak rokonai, a bardtndi elétt szégyellte).
Négy év alatt kdzel dtezer ordt toltor
tiink egytitt, és nem bizhatott meg ben-
nem annyira, hogy elmondja, hogyan él.
Sokkal intenzivebben kellett volna — éppen
rd — figyelnem, hogy elég er6snek érezze a
kapcsolatunkat ehhez. (Eva 30 éves kors-
ban meghalt. Utélag gy éreztem, ennyi
ereje, kedve volt az élethez.) En pedig
osztélykirdnduldsokat, napkézis szendtust
(akkor tanultdk a gorogok torténelmée),
osztdlymizeumot szerveztem, a batikolds
és a jégpalyaépités médjénak a megtanuld-
sa foglalkoztatott, az osztdly szociogramjit
elemezgettem, pedig elsésorban példdul
Evdval és Savaxszal, széval az egyénekkel
kellett volna sokkal mélyebben tér6dném.

Van-e pedagigiai talizmanod?

Talizmdnom sosem volt, de most, hogy
kérdezed, elgondolkodtat, hogy az a nap-

kozis naplé, amelyet — tobb mint 50 évvel
ezeldtt - naponta mds gyerek vezetett,
egyikiik a feddlapra odarajzolta a ,napké-
zis cimert” is, s amelynek a szovegét Dobo-
zi Andi sz6 szerint lemdsolta, ,hogy neki is
meglegyen” — hdrom koltdzést devészelve —
ma is itt van az egyik fickomban.

Nevelbanyai torténeted elbeszélésére késziilsz,
ezt egyfajta pedagdgiai krédonak is szdnod,
vagy szigoriian csalddi ajandék?

Csak a gyerekeknek készitem, unokdink-
nak, a fogadott ldnyunk gyerekeinek mesé-
lem el. Nem lehet egészségesen felnéni
gy, hogy az ember ne ismerje a gyokereit.
A gydkerek nem csak a vér szerinti 8soket
jelentik, gyokér az a kapcsolati hdlé is,
amelybdl az édesanyjuk tédpldlkozott, s
amelybdl a férjemmel mi is, akiket Elena
maga valasztott, tobb mint harminc évig
épitkeztiink.

Kereszty Zsuzsa az 6t 80. sziiletésnapja alkalmdbél kiszintd alternativ iskoldk pedagdgusai kirében
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A nonfigurativ kompondlds logikdja

1. Adott egy iires feliilet. Az egyszer(iség kedvéért legyen ez egy négyzet. Egy négyzet
alak rajzlap vagy fehérre alapozott vdszon feliilete. El akarok helyezni rajta egy for-
mét. Az egyszerliség kedvéért legyen ez is egy négyzet. Hogy kelléen kiemelkedjen a
hattérbdl, legyen a szine fekete. Mekkora legyen a négyzetformdm? Attdl fligg, mi-
lyen hatdst akarok vele kifejezni? Harmonikus, kiegyenstlyozott ardnyra torekszem?
Akkor legyen ilyen.

2. A formdm (a fekete négyzet) uralja a koriilotte [évé kétdimenzids teret. Kozépen he-
lyeztem el, igy a helyzete stabil (az 4tlok és a fiiggSleges, vizszintes felezési tengelyek
metszéspontjaban helyezkedik el).

3. Ha ardnyéban kisebb négyzetet helyezek el a lap kizepén, a hatds mer8ben mas. gy
a négyzetem, br kozépen van, és igazodik a keret szabta térhez (pdrhuzamos a lap
szélével), de mdr nem uralja a teret. Magdnyos, tdrstalan, vdrakozé fesziiltséggel teli.
Valaminek torténni kell. Valakinek érkezni kell.

4. Ha ardnydban nagyobb négyzetet helyezek el a lap kizepén, az is mds hatdst eredmé-
nyez. Igy a formdm erdszakosan uralkodé, poffeszkedd hatdstva valik. Kiszorit min-
den mdst a kdrnyezetébdl. Nem vdr mds formdkat, egyediil kivan uralkodni.

5. Térjiink vissza a nonfigurativ komponéldshoz. (Az eredeti programban ezeldtt a visz-
szatérés el6tt nem nonfigurativ képek sorozata kovetkezik, melyeken az elhelyezés, a
méretardnyok elemzésére mdris van fogddzd. —A Szerk.)

6. Nézzitk meg a harmonikus ardnyd formdt (fekete négyzet) kimozditva kdzponti
helyzetébdl, hogyan vdltozik meg a kompozicié egyensulya! Folfelé tolva a fiiggdleges
tengely mentén lebegd hatdstva vélik a kompozicié.

7. Vizszintesen elmozditva elbillen a kompozicié egyenstlya. A kompozicié vizudlis fe-
sziiltséget hordoz.

8. A forma 4tl6s elmozditdsa a mozgds (emelkedés) érzetée kelti (pozitiv — jobbra f&l,
vagy negativ — balra fol irdnyban).

9. Ha alulra kertil, a siillyedés érzetét sugallja. Ha a széle parhuzamos a kép sikjanak
szélével, viszonylag rendezettnek tlinik a mozgdsérzet. Ha viszont kibillen ebbél a
helyzetébdl, mozgdsa szabédlytalannd, szabaddd, kiszdmithatatlannd valik.

10. Bizonytalan, lebegd hatdst eredményez, ha a forma széle mdr nem pdrhuzamos a lap
szélével.

11. Ha alulra keriil, a siillyedés érzetét kelti.

12. Ha feliilre, akkor lebegd hatdsu.
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Megduplizva a formadt, egy 1ij elem 1ép be. A forma 11t is megosztott az uralom, de megjelenik az ald-
stkhoz valé viszonya mellett megjelenik két forma egy- folérendelt viszony.

mdshoz vald viszonya is, mint kifejezési lehetdség. Itt
éppen kizos egyetértéshen uraljdk a terepet.

Az egyik forma igazodik a hordozdfeliilet széleihez, a A két forma isszebiijva bardtkozik, mit sem tirdd-
mdsik dtldsan kimozdult, szembefordulva, feleselve a ve a kirnyezettel (a sik széleivel).

mdsikkal (é5 a sik diktilta renddel).

Majd dsszevesznek és eltdvolodnak egymdstol. De a harag nem tart sokdig, kezdédik a békiilés
pdrbeszéde.
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Es az egyesiilés, az egymdsba kapcsolddds i formar sziil It az egyesiilés utdni 1ij forma azonos médon
(az 1if formdban némileg megtartva véleménykiilonbsé- igazodik az alapsikhoz (pdrhuzamos a széleivel).

giiket — parhuzamossdg a szélekkel illetve az dtléval).

=] [£]

Varidcidk a két négyzet kapcsolatdra, Varidcidk a két négyzet kapcsolatdra,
visgonydra 1. visgonydra I1.
Varidcidk a két négyzet kapcsolatdra, Varidcidk a két négyzet kapcsolatdra,

viszonydra I11. viszonydra 1V.



