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RADO PETER

A rendszerszintii iskolakritika felmorzsoldddsa

A RENDSZERSZINTU ISKOLAKRITIKA
KELETKEZESE

A magyar gondolkoddstorténet egyik leg-
er8sebb és legtermékenyebb hagyomdnya a
baloldali kritikai értelmiségi hagyomdny.
Ez a hagyomdny nem csupdn intellektudlis
és szakmai teljesitményén keresztiil gyako-
rolt nagy hatdst. 1979 utdn a ,keményvo-
nalas” kommunista rendszer fokozatos és
lasst felbomldsa teret nyitott az Gvatos, di-
rekt médon nem politikai

zetkodzi 14tékor. A nyolcvanas években az
idegen nyelvi kompetencidkkal rendelkezd
oktatdskutaték egyre nyitottabb kérnye-
zetben dolgozhattak. Konferencidkra utaz-
hattak, és intézményeiken keresztiil hoz-
zdjutottak olyan kiilfoldi folydiratokhoz és
konyvekhez, melyek réldcdst biztositottak
a korszak nemzetkodzi oktatdstudomd-
nydnak eredményeire. Ez a nemzetkozi
tudds nem volt feltétleniil rendszerezett és
megemésztett. (Ne felejtsiik el, az OECD
és az Eurdpai Unié oktatdsi informdcio- és
tuddsmenedzsmentje még

rendszerkritika szdmdra.
Ennek egyik — relative ve-
szélytelen — terepe az okta-
tds, az ,iskolakritika” volt.
Az iskolak, illetve az isko-
ldk kozvetlen irdnyitdsdnak
mikrokozmosza tokéletesen
modelldlta a megvaldsult

az alternativ pedagégidk,
az alternativ iskola, az
iskolakisérletek és a
szerkezetvalté iskoldk az
értelmiségi 6Snmegvaldsitds
terepévé vélrak

nem létezett.) A nemzet-
koézi 6sszehasonlité ku-
tatdsokban vald részvétel
tovabbra is korldtozott
volt, de a ddn, német és
brit ,,példdk” akdr felszi-
nes ismerete is nemzetkozi
referencidkat szolgaltatott.

szocializmus minden beteg-
ségét és torz jellegzetességét. Az emberkdz-
pontt és esélyegyenléséget kozéppontba 4l-
lit6 baloldali értékek és a szocializmus
iskolarendszerének gyermekellenessége, ir-
raciondlis mkodési médja kozotti hatal-
mas szakadék feltdrdsa a pedagdgia, szocio-
16gia és szociogrdfia egyik legtermékenyebb
kézponti témdja lett. Az ,iskolakritika” te-
hdt egy baloldali értelmiségi hagyomdny-
bél néte ki, s mivel az iskolakritika alig rej-
tett rendszerkritika volt, ez az intellektudlis
hagyomdny készitette el8 a késdbbi kon-
zervativok és liberdlisok jelentds részének a
gondolkoddsit is.

A baloldali iskolakritika teljesitményét
két dolog alapozta meg. Az egyik a nem-

E referencidk sokszor
amolyan helyettesit6ként, jov8képpdtlék-
ként miikddtek. A mésik fontos fejlemény
az empirikus, féleg szocioldgiai kutatdsok
szdmdnak gyarapoddsa volt, ami hidat te-
remtett a praxis és az elméleti gondolkodds
koézott.

A nyolcvanas évek sajétos koriillmé-
nyei kozott bizonyos értelemben divattd
vélt az oktatdssal foglalkozni. Az iskola
vildganak kritikdja a rendszer egészének
pedagodgiai vizidkon alapul kritikdjivd
vélt, az ,alternativitds” politikai jelentésdr-
nyalatot kapott. Az alternativ pedagégidk,
az alternativ iskola, az iskolakisérletek
és a szerkezetvaltd iskoldk az értelmiségi
onmegvaldsitds terepévé véltak. Az egyre
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erStlenebb politikai kontroll lehet8vé tette
az alternativitds kis szigeteinek kialakuldst.
A szocialista frazeolégia mdza alatt valédi
szakmai vitdk zajlottak, a rendszerkritika
pedig beszivdrgott az egyre szélesebb po-
litikai sziirkezéndba is. Ez tette lehetdvé
1985-ben egy olyan kozoktatdsi torvény
elfogaddsdt, ami megerdsitette az iskolai
autondmidt.

RENDSZERVALTAS UTAN: A
REFLEXIO INTEZMENYESULESE

A rendszervaltdskor a pedagdgiai szakma
elitje soha nem ldtott kdzpolitikai befolydst
szerzett. A rendszervdltd pdrtok lényegében
értelmiségi partok voltak,

a legfontosabb érdekcsoportok képvisele-
tét biztosité Kozoktatds-politikai Tandcs
vagy a hdromoldalt érdekegyeztetés kapta
a leger8sebb jogositvanyokat, hanem a
miniszter pedagdgiai tandcsadd testiilete,
az Orszdgos Koznevelési Tandcs. E
konzultativ testiiletek mellett a '90-es évek
kozepén létrejottek az elsd elemzéseken
alapul6 kozéptava stratégidk, elindultak
a rendszeres tanuldi teljesitménymérések,
az OKI elinditotta a Jelentés a magyar
kozoktatdsrdl sorozatot, mikozben a Soros
Alapitvany Onfejleszté iskolik programja
megalapozta a késdbbi iskolafejlesztések
modelljét. A helyi tantervek elkészitése
sordn — legaldbbis jogilag — minden iskola
yalternativ” iskoldva vilt.

A kutatdsokon alapulé iskolakritika

intézményesiilése és az ok-

kevés kivétellel az értelmi-
ségi eliten beliili éreékek,
tdrsadalmi helyzetek, csald-
di hagyomdnyok és szemé-
lyes kapcsolachdlézatok
mentén kialakulé torésvo-

nalakat képezték le. E pdr-

a tantervi és iskolai
gyakorlatok rendszeres
kutatdsa (,,obszervicié”
nem alakult ki, az iskola
fekete doboz” maradt

tatdskutaté elit rendkiviili
oktatdspolitikai befolydsa
a szocioldgia és a pedago-
gia termékeny egyiittm-
kodésén (az elé6bbi domi-
nancidjin) alapult. Ezzel
egylitt a neveléstudomdny

tok egyikének sem volt ki-
érlelt oktatdspolitikai vizidja; a kdzoktatds
rendszere pusztdn alkalmazkodott a rend-
szervéltds nagy intézményi-strukeurdlis 4t-
alakitdsdhoz, anélkiil, hogy ennek aktiv
szerepldje és alakitéja lett volna. Az okta-
taspolitikai alternativdk egy ezzel parhuza-
mos torténetben formdlédtak: a nemzeti
alaptanterv koriili vitdkban. A rendszervdl-
t6 pértok oktatdspolitikdjdt egész egyszerd-
en az hatdrozta meg, hogy az oktatdskutatd
elit tagjai mely partokhoz csapédtak hozz4.
A rendszervéltds utdn a kritikai reflexi6
az oktatdsban intézményesiilt. Kiépiiltek a
nyilt politikacsindlds intézményi, helyi és
rendszerszinti mechanizmusai. Az oktatds-
kutaté elic hatalmas befolydst szemlélteti,
hogy az intézményesiilt oktatdspolitikai
konzultdciés mechanizmusok koziil nem

képviseldi sajdtos szerep-
zavarba keriiltek: a pedagdgia kinyilvdni-
totta az illetékességér a kzoktatds olyan, a
tanitdsi-tanuldsi folyamathoz és az iskoldk
belsd vildgdhoz csak lazdn kapcsolddéd
teriileteivel kapcsolatban is, mint péld4ul
az irdnyitds vagy a finanszirozds rendszere.
Mindekézben a tantervi és iskolai gyakor-
latok rendszeres kutatdsa (,,obszervdcié”)
nem alakult ki, az iskola ,,fekete doboz”
maradt. Ez a kiterjesztett pedagdgiai szem-
léletmdd hatdrozta meg az oktatdspolitika
tartalmdt; az oktatdspolitikdt a tantervek
fetisizdldsa, a — f6leg tovibbképzésen ala-
puld — pedagdgiai fejlesztés és innovidcid, és
4ltaldban a fejlesztd céla eszkozok alkalma-
zdsa jellemezte. Az 1998-as kormdnyvaleds
mindebben fordulatot hozott: a politika
onéllésult, és ,levaltotta” a nyolcvanas
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évek pedagogiai elitjét, amely a kordbban
élvezett meghatdrozé befolydsdt soha nem
nyerte vissza. Az oktatdspolitika fésodrdba
olyan eszkozok kertiltek, melyek mdr nem
a nyolcvanas évek pedagdgiai vitdi dleal
kijelolt napirenden, hanem az ezredfordulé
eurdpai oktatdspolitikai napirendjén ala-
pultak, mint példdul a tanuldi teljesitmé-
nyek teljes korti rendszeres mérése vagy a
mindségbiztositds.

2002 UTAN: A REFLEXIO
DIVERZIFIKACIOJA ES A FEJLESZTO-
IPAR URALMA

2002 utédn folytatédott a kordbbi kutatéi-
értelmiségi iskolakritika intézményesiilése
és diverzifikdcidja. A kordbbi ,iskolakriti-
ka” helyébe teljesen az oktatdsi rendszer
autondm szerepldinek intézményesiilt 5n-
reflexidja lépett. A Comenius program
alapjdn az onértékelésen alapulé mindség-
irdnyitds minden iskola kotelezd feladata
lett, melyet ugyan kevés iskola vett komo-
lyan, de legaldbb mindenkivel szemben el-
vérds lett az intézményi szintli dnreflexid.
Tovébb fejlddott a fenntartdi és teriileti
(regiondlis) tervezés rendszere, és kiterjed-
tebbé viltak a fejlesztés tuddshdteerée bizto
sitani hivatott kutatdsok. Ezzel parhuza-
mosan felerdsdétt az oktatdspolitika
nemzetkozi dimenziéjdnak hatdsa. Az
OECD 6sszehasonlité mérései és elemzé-
sei, valamint az Eurépai Unié 6ndllé terii-

letté val6 oktatdspolitikdja Magyarorszd-
gon is az oktatdsiigy legfontosabb
referencidjdvd valt. Mindezek hatdsdra a
hazai kézoktatds-politikdban is uralkodévd
vélt a tanuldsi eredményeken alapulé meg-
kozelités, ami tartalmi értelemben szinte
teljesen feliilirta a nyolcvanas évek iskola-
kritikdjdnak kozponti témdit.

Az ezredfordulé utdni évtized mdsik
fontos fejleménye, hogy a kozoktatdsrdl
52616 reflexié szakmailag is tovdbb diver-
zifikdlédott. A pedagdgiai és a szocioldgiai
megkozelités mellett egyre nagyobb szere-
pet jatszottak az oktatdsgazdasdgtannal, a
kozpolitikai elemzéssel, a programéreéke-
léssel és a tanuléi teljesitményméréssel fog-
lalkozé szakérték. Mivel azonban az OKI
(késdbb OFI) oktatdspolitikdt inform4lé
tuddsmenedzsment-tevékenysége 2006-tdl
folyamatosan gyengiilt, a kiilonboz6 szak-
mai korok koézotti kommunikdcié erétlen
maradt.

A 2002-2010 kozotti id8szak legfon-
tosabb jellegzetessége az okratdspolitikdt
helyettesitd fejlesztSipar felduzzaddsa volt.
A koribban ismeretlen mértékben a kdzok-
tatdsba draml§ fejlesztési forrdsok felhasz-
naldsa teljesen beszippantotta a neveléstu-
domdnyi szakmdt, a kutatdsokon alapulé
autondém reflexi6 helyébe a fejlesztési
programokban valé részvétel, jobb esetben
a fejlesztések kozvetlen tuddshdcrerének
kielégitése lépett. Ebben az iddszakban
még voltak nagy empirikus kutatdsok, de
pedagobgiai-iskolai kutatdsok alig, az OFI
obszervacié-kisérletei nem valtak kiérlel,
szakmailag fejléd8képes és stabil rend-
szerré, az iskola tovabbra is , fekete doboz”
maradt. Mivel a nagy fejlesztési programok
menedzselése nem csupdn szakmai-peda-
gbgiai tuddst, de legaldbb ennyire fejleszté-
si technikai tuddst is igényelt, a fejlesztd-
ipar uralma egytttal generdciévéltdst is
jelentett. A fejlesztd rendszer peremén
megmaradtak ugyan az ,alternativ peda-
gbgiai kisérletek” kis szigetei, az oktatds-
politikdra és a fejlesztd rendszer f6sodrdra
azonban ezek nem gyakoroltak hatdst. A
hagyomadnyos kritikai gondolkodds be-
folydsét jelentds mértékben korldtozta az
egyre inkdbb ipari méreteket 61t8 korrup-
ci6 és — ettd] nem teljesen fiiggetleniil — a
ndvekvd direke politikai kontroll is.
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2010 UTAN: A REFLEXIO
MEGFOJTASA

Az iskoldk mikodésérél szol6, tényeken
alapul6 reflexié a rendszervaltdst kovetd
két évtizedben tehdt egyre inkdbb intézmé-
nyesiilt, és az oktatdskutatd elit intellektu-
alis elfoglaltsdgabdl a rendszer minden
szerepldjére kiterjesztett, a mikodés-
miikddtetés, tervezés és fejlesziés alapjdul
szolgdlé szervezett tevékenységgé vilt. Ezt
a rendszert a 2010 utdni iddszak totdlis po-
litikai kontrollja és a nemzetkdzi f6sodor
elleni 4llamkonzervativ ldzad4s teljesen fel-
szémolta. Az dllamositds, a biirokratikus
adminisztrativ irdnyitdsi modell bevezeté-
se, a piaci szerepl8k teljes kiszoritdsa és
minden autoném miikodési méd felszdmo-
ldsa egyben a kritikai reflexi6 intézményei-
nek és mechanizmusainak felszdmoldsdval
jart. Megszlintek a nyilt és intézményesiilt
oktatdspolitikai konzultdcié férumai, az
irdnyitds minden szintjén megsz{int min-
den kozép- és hosszitdvi tervezés, a donté-
sek eldkészitésének folyamata tokéletesen
4tldchatatlannd véltozott. A kutaté-fejlesztd
intézmények — kordbban kezd8dott — le-
pusztitdsa teljessé vélt, a még mindig jelen-
t8s kutatdst-fejleszeést szolgdls uniés forrd-
sok csupdn lebutitott, senki 4ltal fel nem
hasznalt dokumentumtomeget teremtettek.
2013 janudrja éta csak a KLIK engedélyé-
vel lehet kutatni az iskoldkban, ami Iénye-
gében végképp felszdmolta az oktatdskuta-
tdst. Es ami a legfontosabb: az iskolai
szakmali és intézményi autondémia felsz4-
moldsa megsziintette az intézményi 6néreé-
kelésen alapuld problémamegoldé fejlesziés
kotelezettségét. Az dnreflexi6 helyébe egy
tulméretezett kiilsd adminisztrativ ellendr-
zési rendszer [épett. Végiil, az oktatdspoliti-
ka-alkotds nemzetkozi referencidi is tokéle-
tesen stlytalannd véltak, a Bizottsdg dltal a
magyar kormdnyra kényszeritett tervezési

kotelezettségek az oktatdspolitikai stratégi-
ai tervezés parddidi voltak csupdn.

A gyorsan ¢és brutdlis hatékonysdggal
kiépiilt dllamkonzervativ rendszerben tehdt
gyakorlatilag megsziint az oktatdskutatds
és elhalt az oktatdsrdl sz6l6 nyilvédnos
reflexi6. Ebben az is kozrejdtszott, hogy a
pedagégiai-oktatdskutaté szakma egy része
uniés forrdsokbdl finanszirozott progra-
mokban egyiittm(ikodote a kormdnyzattal,
és kozremikodote az Gj kdzpontositott
irdnyitdsi, szakmai ellendrzési, mindsitési,
tartalmi szabalyozasi és tankonyvkiaddsi
rendszer létrehozdsdban és mikodeetésé-
ben. (A neviiket persze kevesen adtdk hoz-
z4.) Mdsok — néhdny tiszteletet parancsold
kivételtdl eltekintve — meglapultak. Ez
lehet6vé tette, hogy az dllamositott rend-
szerrel szembeni gyenge szakmai ellendlldst
és barmilyen kritikai elemzést pdrtpolitikai
kotddést ellenzékiségként tiintessen fel a
kormdnyzat. Meglepé médon a kutatéi-
szakértdi szakma kritikai megszélaldsai
még akkor sem erdsodtek fel, amikor peda-
gbgusok tizezrei tiintettek az utcdn. Azon
kevesek koziil, akik 2010 éta folyamatosan
gyakoroljik az autoném kritikai reflexié
jogdt, a legtobben a hetvenes-nyolcvanas
évek megvaldsult szocializmusdnak nagy
harcait vivjak djra, és a negyed szdzaddal
ezel6tti rendszervéleds éveinek kérdéseit
emésztik.

LESZ-E UJRA RENDSZERSZINTU
ISKOLAKRITIKA?

Az dllamkonzervativ rendszer sok tekintet-
ben helyredllitotta az dllamszocializmus
koriilményeit. Ennek ellenére a nyolcvanas
évekre jellemz8 baloldali iskolakritika nem
éled majd Gjra, mégpedig szdmos kiilonbs-
26 okbdl nem. Példdul azért, mert bar az
(4j)baloldali diskurzust egy fiatal nemze-
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dék djraéleszti, azt a szinte hegemén pozi-
cidt, amit a nyolcvanas években élvezett,
nem tudja helyredllitani. A baloldali kriti-
kai gondolkodds csupdn egyike lesz a szd-
mos politikai szubkultdrdnak. Egy mdsik
ok az, hogy a rendszerkritika jérészt mar
kézpolitikai és nem pedagégiai diskurzus-
ba dgyazva zajlik. A Hélézat a Tanszabad-
sdgért dltal 2012-ben elfogadott oktatdspo-
litikai alapelvek példdul nem pusztdn az
iskolai autondmia helyredllitdsit, hanem az
autondmia és elszdmoltathatésdg kettdssé-
gét dllitjdk a kozéppontba.

A pedagdgiai ,alternativitds” vildgdnak
is vége. Oktatdskutatdk kozott a konst-
ruktivista neveléstudomdnyi paradigma
gyakorlatilag uralkodévd valt, ma mar
szinte senki nem meri bevallani, ha nem
konstruktivista. Ennek azonban sem az
oktatdspolitikdra, sem pedig az iskolai
pedagdgiai praxisra nincs komoly hatd-
sa. Az intézményi autonémia miatt az
walternativitds” mdr a kilencvenes években

értelmét vesztette, és az dllamkonzervativ
oktatdsi rendszer lebontdsa utdn megint
nem lesz értelme. Végiil pedig a pedagdgia
uralkodé témdi ma mdr a régi ,periféridk™
digitdlis kompetencia, globalizdci6, gender,
romidk, inklzié, illetve a bevandorlék
oktatdsa. Ez alapvet6en mdr nem a nyolc-
vanas évek napirendje.

A baloldali ,,iskolakritika” tehat halott,
s nem is kell tdrekedni az Gjraéleszeésére.
Amire torekedni kellene, az sokkal inkdbb
az egész rendszer, annak minden szerepldje
onreflexios képességének helyredllitdsa és
erdsitése. A neveléstudomdnynak nem gj
hésokre és vdteszeke van sziiksége, hanem
olyan intézményekre, amelyek képesek
kielégiteni a pedagbgusok, fejlesztdk,
szakmai szolgéltatdk, oktatdsirdnyitdk és
oktatdspolitikai szerepl8k tuddsigényér. A
neveléstudomdnynak vissza kellene taldlnia
az iskoldk és a tantermek vildgdhoz.
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